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DOSSIER DE PRENSA SOBRE EL SSTUDIO

nSALIDAD Y COSTES DE LA E.G.B. EU CATMLUNA"

Quiénes y cdé.no se ha hecho

El estudio sobre "calidad y costes de la Znseiianza General B4~
sica (E.G.B.) en Catalufia" se ha realizado gracias a la ayuda de la
fundacidén Jaune 30fill de Barcelona, y lo han efectugdo un equipo
de E3STUDIS -Equip d Tstudis en Urbanisne, Desenvolupanent i Jocietat
( ¢/. Muntaner, 178 5212, Barc:lona 35; teléfono 3211381)- coapues—
to por los sizuientes investigadores: M. Carme Alemany, socidloga;
Dolors Casares, Dr? en Economia y profesora de le Universidad Cen-
tral de Barcelona, j Robert Toméds,Dr.en Zcononia y.érofesor de la
Universidad Autdnoma de Barcelona.

El estudio consta de dos vollmencs, que en total superan las tres-—
cientas pdsinas. 31 primer volumen estd dedicado a la parte tedrica,

~metodoldzica, analitica y al desarrollo de la investi:acidén en base
a entrevistas con educadores y visitas en profundidaed a escuelas,
mientras que el segundo voluaen recoge, principzalmente, las estadis-

ticas, los anexos ¥ la bibliografia.

-

Objeto y enfoque :

El objetivo principal de esta investigacién ha sido encontrar um
relacién entre la calidad y la estructura de costes de la E.G.B.
en Catalurnia, 2unque su posterior desarrollo ha nostrado ciertos 1i-
mites, dado que ni el estado de conocimientos sobre el concepto de
calidad aplicado a la enserianza ni las infornaciones disponibles so-
bre la 2.G.B. en Cataluna permnitfan abordar directanente este pro-
blena.

Asi, el estudio recoge dos tlpo: de tratauiento. Por un lado, la
elabora01on de una infornacidn tanto cuantltatlva como cualitativa.
Por otro lado, unos anflisis a partir de estas informaciones. La
elaboracidén de inTormacidén ha reypresentado unz narte invortante de
la labor de los investigadores, lo que se ha traducido en un mate-
rial muy abundante.

La oyspectiva de los autoces ha sido el estudio de los aspactos



cualitativos en téfminos de su inciduncia sobre el coste. ¥, nor tan-
to, no se trata de un anéilisis exhaustivo sobre todos los aspectos
cualitativos de la E.G.B., pese a gue hace referencia.

Taapoco se han limitado a los aspectos cuantitativos, sino jue
los autcres han intentado ofrecer un enfoque aaplio del tena, a var-
tir de los elementos observables que se destacen, aunque en ocasio-—
nes aquéllos no pudieran traducirse en térainos cuantitativos; es de-
ciry la calidad cde vida escolar y los medios que inciden sobre la
misna.

Frente al concepto tradicional de calidad de la ensefianza - segin
el cual la calidad tan sélo significa el nivel de conocinientos y
preparacién que el individuo deberfa obtener en una deterninada eta-
pa educativa-; los autores orienten su estudio desde la pgfspectiva
de calidad de vida del nifio en la escuela, Al respecto, tienen en
cuenta no sdlo la calidad final de ensefianza -Gnico criterio que ha
rezido las politicas educativas en nuestro pafs—, sino tambi4n la ca-
lidad del proceso de ensefianza.

De acuf la critica de los autores a la utilizacién exclusiva de
los indicadores cuantitativos tradicionales —cono seén, POT € jemn—
plo, alu:nos/aula y alumnos/profesor—, por la insuficiencia que &stos
presentan tanto desdevun punto de vista inter5retativo cono a la ho-
ra de sugerir criterios correctivos para mejorar la ensefanza en
un sentido no restrictivo,

" Cada vey, més —seﬁalanyAlemany, Casares y Tonds— es verentorio
el replanteamientd global del sistena educativo en funcién de las
prlspectivas de crecimiento econdmico lento y progresivo aumento
del paro™, caracterfsticas que definen nuestro actual PaANOTaRS
sacioeconénmico,

Los objetivos de orden més cuantitativos —-que hasta ahora habfan
presidido el sistema educativo- y las nuevas exigencias sociales
‘entran en contradiccidén a causa de la actual crisis. Y este contex—
to socioecondmico actual choca con las finalidades y atribuciones
a las qﬁe hasta ahora se habfa destinado la educacién.

A tenor de la pyespectiva general mencionada, "nuestra aproxina-
cidén al ‘problema de la czlidad de la E.G.B. en Catalufia —dicen los
autorcs— ha sido considerar la calidad de vida en la escuela comno
marco para un desarrollo fisico, social y afectivo del nifio, en lugar

de limitarnos a un 2n#lisis en t&rminos de transmisidén de conocimien—



tos, cuyo enfogue es el predominante".

Sintéticamente, el esquema del estudio se centra en tres partes
pricipales:

1, Z1 contexto actual de la E.G.B. en Catzaluila,

2. 21 concepto de calidad y los resultados de ésta (fracaso
escolar)

3. La E.G.B. en Catalufia: estructurz y dotacién de recursos

Contexto actual

La actual situacién del sistema educativo es fruto, b&sicamente,
de dos conjuntos de fendmenos. Por un lado, de las modificaciones
de las condlclones sociales y econdmicszs @ raiz de la crisis econdmi-
ca yy por otro lado, de la misma historia del sistema de ensefianza
que ha puesto de relieve la inadecuacidn de la estrctura educativa
para responder a las exigencias sociales cambiantes.

En sstas condiciones, el mercado de trabajo se caracteriza por los
siguientes fendmenoss

a) Zn el aspecto cu=zn tltatlvo, vor un crecinento de la tasa de
. paro, situada oficialmente en torno a2l 17%, aunque se estima que es
nds elevada. El paro, sin embafgo, no afecta de izuzl modo a toda
la poblacién activa; ™ en particular, el llamado "paro juvenil" pare-
ce constituir el componente ads imoortante, hecho remarcable, dado
gue afecta precisazente a qulenes acaban sus estudios -en sus dife-
rentes niveles y bspecialidades— 7 no encuentran ocupacidn”.

b) “n el aspecto cualitativo, y por un empeoranicnto general de
las condiciones de trabajo y por una coaposicidn de la ocupacién
que se caracteriza, entre otros aspectos, por una transformacidn de
las deman andas, existencia de una poblacién con ocupzacidn parcial,

“una imgports :nte mano de obra desocuvpada, reduccién de la jornada le~
boral y tendencia —por el descenso del nivel de vida~ al retorno a
ciertas actividades de autoconsumo.

Otro aspecto cdestacable del contexto actual es el notabl~ descen—
so de la natzlidad, lo cual comportari una menor demanda de educacidn
¥y una disminucidn del 2lunnado por edades, lo que progresivamente se
va a traducir en una nenor oferta de la poblacién activa. A esto de-
be anzcdirse un estancamiento de laz enigracién. :

Todo ello va arfectar al sistema educztivo. "A consecuencia sobre
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todo de los factores denozfaricos, se puede prever, como ya pasa en
otros paises ( Inglzterra e Italia ), una disninucién de la de=anda
de escolarizacién, lo que conlleyaré una disninucién de la poblacidn
escolar a nivel :lobal, y gue puede tincr difcrentes consccuencias
segin los grupos de ecdad, las etapas educativas,.los tipos de centros,
etc. Otro fendmeno importante serd, posiblesente, el alar ;aniento

del perfodo de escolearizacidén, que puede procducirse a través d: di-
ferenteslmecanismos".

También es probable que la prespectiva del paro influya en una
disminucién del abandono d: los estudios y en una wnzyor presidn de
cara a repetir curso.

Asimismo, dicho alargamiento en la escolarizacidn puede contri-
buir a contrarrestar, parcialaente, la tendencia a la reduccidén de
la poblacién escolar. Y por tanto, a criterio de los autores "el
manteniniento de un wismo ndmero de enseflantes para una poblacidn
escolar menor contribuird a disaminuir la relacién alumno/profesor”.
Zste efecto, en principio poéitivo, sobre la calidad de la ense-—
nanza ;seﬁalan—, "lo serfia 2 condicién de asegurar una fornacidn
pernenente de los macstros & la profundizacién en la bdsqucda de nue-
vos métodos y programnas que, €n un cuerpo uc ensefiantes enve jecido,

vodria ser més dificultoso”.

Fracaso escolar

rrente a las tfansfornaciones que se estdn produciendo y que supo-
nen un cambio del modelo de creciniento, el sistzaa
educativo ha continuzdo con 12 nisma inercia del periodo de craci-
miento econdmico, sin adecusr sus estructuras 2 la nueva situacidn,
de manera que c:da vez se ha hecho nfs ineficaz respecto a las zxi-
’_gcncias del sistena,

Por otro lado, dicha insficiencia se ha traducido, 2 nivel in-
terno, en una f:lta de atencidn por los aspectos cualitativos de la
ensenanza -bien sea ror la adccuacidn de los niveles con rclacidn
al desarrollo zencral del individuo, la icdoneidad de los nrograias

Y aétocos de formacidén de los naestros, o bien nor las exirsnci:s a
nivel de nedios materiales— lo cual ha oroducido desequilibrios cada
vez nayores en €l seno del sistema educativo.

“Una consecuencia particularnente visible de todo esto —afirmzn
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los autores— ha sido el fraczso escolar , que €s uno de los nis al-—
tos de los paises desarrollados y jue llega, =n el caso de la 3T.C.B.

.

& un porcentaje del orden del 6C¥( en centido amplio, es decir: por-

centajc de nifos cue han repetido como ainimo un curso 9 qus no ob-
tiene el Graduado Escolar), lo jue indica la incapacid:-d del sistena

vara cunplir los objetivos en términos de los conocimientos que se
consideran necesarios} aun;ue tanbién cabe contamplar este fendneno
como un mecanizmo de seleccién".

E1l porcentaje ds un 60 de fraczso escolar s2 desslo:za en un 300
de alumnos que no obtienen el Graduado Escolar ¥ en otro 30% de
aluanos gue repiten algin curso a lo 1ergo'de la escoleridad. Al
respecto del segundo problema, cabe sefalar que en otros paises de
Europa los porcéntajes son bastante inferiores. Asi, vor ejeaplo,
en Bélgiwa los repetidores & nivel primario -en 1979- eran dl 14%,

en Suiza el 3,4% y en Francia representaban el 9,24,

Conceptos de "calidad de endefinnza”

Mientras que per "calidad final™ sc entiende ¢l nivel de cono-
cinientos y de¢ prenaracibn zue el zluano debverfa obtener al ti‘;
aino de una etfana escolar, la "calidad del proceso" serfz el re—
su1ltado dd cvaluar los aftodoc cupleddos, teniendo c¢n cusnta el ni-
vel de los cstudiantes antés gg N naco> o)) lﬁ.crcucla, 2 tenor de
los progresos efectuados

Los autores explican jue d»r afs iuportancia a lz "calidad final”

-

iaplicorfa dor afs oportunicdedces 2 los alumos superdotados, ya sea
por cualidades personales o »or la incidencia socio-culiural faniliar
lo cu2l confirurarfa una nolitica selectiva que mantendrfa la cstra-—
tificzcidn social,

In caczbio, una czcuelz en que la aayorfia ds los nilos nrocedieran
de un =zabiente sociocultural dssfavorecido, afn y no 1lla:ando a le
calidad final d2 los nluanos de otra escucla, puede obtener una
" nejor calidad del proceso" jus hzza que las difarencizas cntre los
rssultados al ingreso en la escuela y a la salida se:n 1uy clevadas.
dos modos, '"&s e&idente —dicen—- que no se puede hablar de 'ca-

3
lidad del proceso" sin ligzarla a "calidad final", cono tamsoco se
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puede cvaluar 1a eficacia dz los o
quicre obtener'.

En €l c=so de jus sz diera prioridad = la "calidad 2el proceso™,
se darfan a4s nedios a ajuellas escuclas 2n las cuales los 2luAros
soportan una inferioridad sociocultursl en su nedio =adients Yy &N
con:zecuencia, podrizn disminuirse l:s diferencias sociz2les 2 nival
de.calidad final. Asi, pues, prizar la "calidad del proceso" que-—
rria decir una voluntad de disainuir 1la desigualdad de oportunidedes
de cara a una polftica educativa mds social.

Al respecto, cabe sefielar jue la Adainistracidn hz olvicdado ue
izualdad no significa lz2 misna educacidn para todos, :ino lz uejor
educacién parza cada uno.

- La actual enseiianza en la etape de ¥.G.B. viene marcada por la
prespectiva de imponer una calidad final uniforme sin tener en
cuenta las diferecncias de los nifios en el nmomento de comenzar esta
etapa. De este modo, el "fracaso escolar" aparece como "fracaso del
sistema" en la medida que se ignora la especificidad de los nifos
y se cbncibe la ensefianza en funcién de un nifdo "estandar",

La rigidez del sistema idpide el trat.miento diferenciado de los
nifdos, aspecto éste jque falsea la evaluacidn de la ensefionza recibie
da. 2n opinidn d2 los autores, "el &nfasis en la calidad Sipal de
la etapa de Z.G.B. —zroseranente medido por la seleccidn final- hace
olvidar la exigzencia del andlisis de la calidad del prcceso de cnsc-
Aanza, es decir, la capacidad de¢ los centros para dar una enschiancza
aejor 2 cualquier‘tip) ds: ninos".,

En este sentido, se considcra thojor® 1A paeuele con un sorcer
taje ncnor de repetidores o una prosoreciSa n8s clsvadz de aluanos
con el Graduado Escolar -renarcan los autorss—, sin eoasiderzr jue
a2 menudo dichas escuzlas cuentan con 1ayores racursos J-comEni
cuyas ventajas se derivan de su orisen faniliar y social, Y z=to

no significa que estas escuclos sean afs eficaces
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frecer una c-lidnd del proceso inferior - otras escuelas menos do—
tadas, psro que inparten enscionza o nifos en infarioridad 2: coan—
diciones de partida.

" Llegados a este punto, los autor:

0n

calaente cussticna el "fracaso 2zcolar, conteanlado £:te dz:ds

una Sztica ampliz, "Pirece evidenta =252 uridn— gus i el giste-a

3

<o

de ensefanza qu: recoge a la totalidad de la poblzcidn entre ocs
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6 y los 13 afios da cono resultado ua 504 de anomalfas a dife-~cntes
niveles —sca pzara los ninos -Jue repiten curso o sea vara guienes no
obtienen el Graduado %scolzr-, lo que debe ponerse sn cuestidn er el
Propio sisteuu escolar y no la poblacidn en edzd escolar”.

Es evicente gue el fracaco escolar auaenta el coste d¢ la ensefan—
z2, principzlaente cuando se trata de repetidores. "stos costos reper-
cuten tanto a nivel faailisr, en el caso de la enseianza privaaa, co—
mo a nivel estatal, en el caso del sector piblico. For ello, los au-
tores se declaran favorzbles de cualquisr medida quz tienda a reducir
el fracaso escolar, ya que ello supondré una disminucidn del coste
de la enserianza. En este sentidoy "toda me jora de la calidad -afip_
man—-, aunjue a corto plazo signifijue un aumento de la dotacidn de
recursos, debe situarse en una pgfspectivz a largo plazo de cara a

analizar su repercusién real sobre el coste".

Estructuréhe la E.G.B.

El.secgor publico er Cataluia ticne una presencia més débil que
en el resto del Istado esnaifiol. Efectivamente, mieniras en Cataluda
el 504 del aluwnado de E.G.B. cursa sus e:tudioz en un centro es—
tatal, en el resto del Estado espadol la ensedangza estatal acoze el
63% de los alumnos.

Sin eambargo, la presencia de la escuele estatnl no es hozagénea
en todo el territorio cataldn. Por ello los autores rzalizan un
andlisis por tipo de h&bitat, & fin do subrayar nmejor las caracte—
risticas de las escuelas y poncr de relieve la cotrn egia intcrona del
sector piblico.

Con rcferencia a ello, elaboran una pcrinera distincidn:

a) Hibitat rurzl: aunicipios husta 2.000 habitantes
b) Hfbitat send-urbano: municipios cntre 2.000 7 10.C00 hab,
¢c) H&bitat urbsno: aunicinios de 24s de 10.0C0 a:bitantes

Cuantitativazente, ¢l h&bitat urbano es el ufs innortante, aunque
nuy heteros’neo. A fin de disainuir esta heteroseneidad, ilenany, Cea-
sares y Toads subdividen c-ta cateorfa en loz sisuicntes €&bituts:

; 1) 3Baccelonz ciuded
2) Rwesto comarca del 3:vceclonds (Cinturdn de Borc:lona)

3) Resto urbano



Analizando la i'plantacién de la cscuela estatzl, sesln los distintos

hfbitats, se puede distinguir la diferente incidencia del szctor -

blico y su posicidn respecto al sector privado.
El sector privado es précticzamente inexistente en la zona rural.
Mo obstante, en Catalurda -dado €l alto nivel de urbanizacidn- 1la
presencia casi exclusiva de la escueia estatal 2n la zona rural
== 77 tiene escasa relevancial Asinismo, los autores del estudio ﬁonen
“de manifiesto que "el sector pdblico en Catalufia parece jugar un
papel subordinado del sector privado, en la nmedida que la implanta-
cién de la escuela estatal solamente se realizas alli donde el sector
privado deja unos déficits de esoolarizacidn, dedbidos a la falta de
rentabilidad o de demanda".
Por otra parte, "el escaso nimero de escuelas estatales princi-
. | . };ﬁalmente en los grandes nicleos urbanos -afiaden— pone de relieve la
contribucidén econémica de las familias en los :astos de educacidn,
! i a pesar.de las subvenciones a los centros privados, ya que éstés
no llegan a cubrir ni la totalidad de los centros ni los gastos",
Al respecto de los indicadores, los autores recuerdan que la
¢laboracidn de unos datos sobre la estructura de la £.G.B. en Ca—
salufa tiene para ellos un carfcter instruaental. 3u plan, sor ten-
%0, ha sido elaborar unos indicadores significativos ce la calidad
de enseflanza, Pero estos indicadores son de diversos tipos:

1. Desde el punto de vista del arnilisis de las estrategias de

impalntacién de los diferentes tinos de ascuelas, cabe consi-

al

derar e los centros y 2 su capacidad, eupresada &sta en tir—
. ainos de unidades/centro o plazzs/centro,
2. £l peso real de cada escuala vienc dndo nor la relacidn
alumnos/centro.

3. Las ectratezias eccondaicas podrfan venir 3:das nor la re—
;s &

acidén alumnos/unidad, especizlmente para el sector privado.
s 4. Otros incdicadozes coaplenenta aue =a=2raiten subrayar las
’ relaciones técnices cxistentes y lz dotacidn de recursos que

1earcan las posibilidzdes de najqra de 1z calidad de la ense-~
danza .son el personal docente/zluanos, nersonal no docente/
aluanos y el personal docente/zuls.

( Ver cusdro I: La ensedenza de E.G.5. en Cataluias Propiedad y hi-

bitat)

Cexivme 1o
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(. Ver cuadro II: Identificacidén de las cscuelzs)

%1 ocuadro III (Especializacidn del profesorzdo) evidencia la me-
Jor dotaciﬁ@ de licenciados en el sector srivado respecto del scctor
pdblico (31,27 y 13,24 de los eupecializados o 157 y 3,57 del total
de profesorado, respectivanente), a pesar de unz sups~ior proporcidn

en el scctor piblico de nrofesores espcocializadss.

" Por otra pacte, 21 sector privado tiene una ssiznacidn més eficien-

te de su profesorado especislizado, dado que el 50! de éste inparte
su especialidad frente al 35,9% del sector piblico. "n.cuanto a la
ensefienza del catalin, tabién el sector Hrivaedo apzrece signific::‘
tivamente afs dotado gue el scector piblico

La relacién globel zluznos/profesor es nds ele 1d3 en el sector
piblico que en el privado (27,6¢ frente a 24,7% ) diferencie
existente en las relaciones plazas/profesores se@ reduce a partir de

la menor ocupacidn en la escuela estatzal.

Otras considevaciones

1<nte de nin-

¥ ]
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Las escuelas del sector piblico no disponen

sar de qué buena

(41)

guna dotacidn para personal administrativo y, a ¢

parte de la funcidn =2dainistrativa es asunida por lz adainistracién

(9]
o
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4
o]
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tado, "esto no yuiere decir —senalan los autores- que

)

se puedan suprimir todas, las labores de este tipo. La falta de per-—

p)

sonal adoinistrativo obliza, por tanto, a2l dirccior del centro prin-

m

cipalaente y a los necestros a asumir esas fincionss =n detriaento

s

@]

de las l:tores uds estrictanente nedagd icas".

La falts dz c:=t= tipo ce personal dis:iinuye 11 dediczcidn estric-

tanente ncdagdgica del vecsonal docente 2 bien zsrrecenta una sobre
carga de trabajo. En este caso, los naestros, cuindo s& proponen he-

cer un trabzjo o una actividad jue eximiria la colzborzcion de este

tipo de personal, se ven obligudos a disainuir sus exizenciss, lini-

tonde los n&todos didfcticos on funeidn de las dizponibilidades dcl

sepsonel. Fn cl scclor »:iv-do, la disponibilidad e sersonzl no
cogente depende dc las fiazngos del contro, erd ts afs alta que.en

L1l morerio seasznal del nagstro es de 3C s zn el secter pibli-
co y de 33"en el etor osrivade ;. de lasicunalss 5 saa o»as no lectis



vas, Bl naestro tam}oco disgone de ticmpo fuera de 1z hora: da cla-
8@ para dediczrse mfs indivimdcalaente zl seguimiento de =ajuellos
alumnos con difigultades. En otros pzaiscs, la prooorcisn d= horas no
lectivas/horas lectivas &s superior, lo que ner:ite Lizcer oiras la-
bores, adeads de poder trabajer con pecjueiios zx pos. In Suscia, por
ejeaplo, la relacidn es de 20 horas lectivas conira 30 horas semana-
lesde presencia en la escuela. :

Ante este panorama, los autores advierten que "una rejora del ren—
dimiento cscolar no se obtendrfa solamcnte por un zuuento del Derso-
nzl si, al aisno tiempo, no se modificen las polfiticas de formacidn

y seleccidn de maestros". "La falta de control de calidad Yy rendinien-

~to del personal docente junto con la seguridad laboral que implica

el "funcionariado" -afaden- Son los factores principales de la rutina

Yy el burocratismo del sistena de enseflanza especialmente en el sec—

_tor piblico".

Reflaxiones finales

"La politica gubernanental -en opinién de Alemuny, Z:sarcs y Tomlds—
La reservado a 12 escuela estatal el pepel de subsidiariza respecto
2 la escuela privada, liniténdose a cubrir los déficits cuantitativos
existentes, dicho de otro modo, a ofrecer ensefianza 2111 donde la es—
cuela privada no se implantaba, por razones de rentabilidad cn la na-
foria de los cesos".

" Esta politica de énfxsis cuantitativo se h2 basado en n orite—

141}

rio de reduccildn de costes 1z

€ ha aznifestado ci la egosszz de
cecursos de la escuela cstatal frente o la srivada y de folta de exi-
seicia de calidad, no s3lo nor »narte de las autoricdadss, sino inclu-
€0 por parte de los educadores y iaestros, todo ello ka2 zczoreands

un fuerte desvyrestigio de la eccucla estatal,”

fIn ¢l coso de Catzluda, o las obscrvaciones geaeralss anicriores

=

los autores especifican que "la cscucla estatal no 515 ati-nde a 1a
de

poblzecidn ¢scolar los grupos sociales nds desfavorecides cino aue
estce zrupos son bisicanente trabajodorcs de orissn inaisr-cov, Al
r;specto, dicen: "Carisaturizands un noco, nodria decizrze 1ue lo
éscucla privada se¢ ha dirigido & los catelanes aconod dos rientras

1ue ‘12 escuele estatal es le escuela de los pobres castellorno-nar-
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En este caso, se aiiade al calznitoso estedo de la escuela esta-

tal el-hecho de que en Cht_luna €s la peor dotada €S std para hacer

frente a la enseianga del cztaldn, adenmfs de la problemdtica sus—’
Citada por los nzeztros castellano-p;rlantes. _

En el capitulo de conciusiones, los autores dé1 estudio subrayan
que el canmbio de oolft*ca resoecto a la calidad de la ensefianza
“signiflca‘adOptar la inic1gt1v3 para resolver los problenas de
calidad, es decir, la aejora de las condiciones de vida de los ni-
Aos, la puesta en prfctica de nétodos pedagdgicos centrzdos en =2d-
nitir la individualidad del eluano y favorecer los equipos de naes-—
tros (rebajando la docencia, realizando una politica de traslzados
coherente a este fin, etc.) de modo gue el sector piblico no juezgxe,
como hasta ahora, un papel subsidiario de la iniciativa privada, sino
que, por el contrario, se situe en la vanguardia del sistema educati-
Vo.

En un contexto en el que coexisten la escuela estatal y la pri-
vada, la competitividad de la prinera es seguramente la herranienta
nfs eficaz para inpulsar una mejora de la calidad de 12 ensefianza en
su conjunto.

Esta actitud isplicz, si se realiza 1ininaﬁente, "hecer conpetiti-
vo el sector piblico respecto al privado” y "en la medida que la es-

cuela estatzl sea c mretitiva proporcionando una enseianza de bucne

2  §
calidad -afirasn-, tendri ‘:ntido una nolltlca de ' subvenciones al
t

sector privado qué no estd presidida nor criterios ad: inistrativos”.,

J

s T e
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EUADRO T

PLACES ESCOLARS.

ALUMNES MATRICULATS

CENTRES UNITATS PREESCOLAR EG.H TOTAL
POUBLIC| PRIVAT| PUBLIC | PRIVAT | PUBLIC | PRIVAT PUBLIC | PRIVAT POBLIC PRIVAT PUBLIC PRIVAT
RURAL 567 27 1.513 138 55.380 4.880 8.307 995 28.862 2.650 36.899 3.645
INTERMEDI 250 165 3.056 1.311 | 116.198 D125 17.001 11.968 41:578 31.417 88.579 43.395
URBA 790 11.393 [13.182| 14.176 | 498.688 | 535.267 77.470 | 106.084 | 320.639 | 387.811 | 398.109 | 493.895
TOTAL 1.607 [1.585 [ 17.751| 15.625 | 661.266 | 591.272 102,508 | 119,047 | 421.079 | 421.868 | 523.587 540.925




CUADRO II

e ldentificacidn de las -escuelas

PARANETROS

UNIDADTS/ PLAZAS/ - ATies/ | Aunmos/

C=NTRO CEJTRO CENTRO  |UNIDAD
A-1. Pdblico Rural 2,6 ST T 65,0 24, 3
B-1. Privado Rural , 180,17 235,0 24,5
A-2 Pdblico intermedio 38,2 464,8 354,3 29,0
B-2 Privada internedia Ts9 309,8 262,8 30,2
A-3 Pdblico Barna’.ciudad 1553 548,5 439,4 29,0
B-3 Privada Barna ciudad 945 349,5 309,0 32,6
A-4 Pdblico "resto urbano” 16,9 634,17 515,0 30,5
B-4 Priva8a " resto urbano". 10,5 400,6 312 36,0
A-5 Piblico resto Barcelonds 18,3 669,9 554,4 30,6
3-5 Privado resto Barcelonés 12,0 465,5 457,0 38,0
A-6 pPdblico Barcslonés 16,4 596,2 486,2 29,7
3-5 Privado Barcelonés 10,0 373,0 339,0 34,0
i-7 Piblico Urbano 1657 619,9 503, 9 30,2
B-7 Privado Urbano 10,2 384,2 354,5 34,8




CUADRO ITI

Zspociclizacidn del profesorado

UBLICO PRIVADC
NUMERO % TUMERO %

1. Total profesores

E.G.B. con curso 14.329 100 - 14.349 100
2. Especializados 9.200 64,42 |1CO T.339 51, L1 100

2.1 Licenciados 1.218 8,51 1.2 24291 16.0F 31,2
3. Imparten su _

especialidad 3.305 - 35,9 4.378 - 60,0
4. Especializados

en cataldn 24588 1550 1300 3.736 2640| 100
5. Imparten 2.024 - 13,4 3.010 - 80,6




CUADRO IV

Tipos de escuelas

La escuela estatal

a, La oferta de plazas de E.G.B. representa el Siﬁ del total

b, T1 92,6% del profisorado lo es con curso

c. El 8, 3% del nersonal es no docente

d. El prof:sorado por aula es 1,11 (total profesor/total aulas) y
1504 (prcffsorado con curso E.G.B. / aulas Z.G.3.)

€. Del profesorado de adscriocidédn general, el 7,8% es de educacidn
fisica y el 37,0% " otro profesorado”

La escuela religiosa

a. La oferta de plazes de E.G.Bs es el 81% del total

b. E1 656,5% del prfesorado lo es con curso I

c. E1 21,5¢ del pnersonal es.no decente

d. Bl profesorado por aula es 1,40 ( total profesores/total aulas)

¥y 1,22 ( profssores con curso E.G.B./aulas E.G.B.)
€. Del profesorado de adscripeidn general, el 25,37 cs de educacidn

fisica y el 41,5% "otro profesorzdo”

|
)

Otra escucla nrivade

bI
Ce

d.

La oferta de plazos de E.G.3. kepresenta el 757 del total

t3
o}

64,24 del profesorado 1o @s con curso

t

1 20,7+ del nersonal cs no ZJocente

Bl orofesorado por zula es 1,43 (total nrofesores/total aulas)
¥ 1,20 (profusorce con curso %.G.B./aulas BeGeBs)
Del profesorado de adsoripeidn _creval, ol 21,5% es de educacidn

fisica y el 42,5% "otro nrofecsorads”



CJADRO V

Frincineles indicadores

CATALH
SDATAL PRIVADC
1, PROTESOR AULA
1, 1:Total <1 1,42
TLim ek 1,04 ¥;21
2. PROFYSOR AD3. STYER.
2.2 & Prof, Td. Fisica 7,8 22,9
2.2 4 0tro srofesorado 37,0 42,2
3. PLAZAS / PROFESORES
3.1 Total £ 34,1 26,8
3.2 Prof. Ads. General 462 151
3¢3 Prof. Ed. Fisica 5944 658
3.4 Otro profesorado 1248 357
4. PLAZAS / CTNTRO 401 371
5« ESPECIALIZACICY FROFTSORADO
5.1 § Especializados 64,2 51,1
5.2 ¢ Licenciados
- s/ total 8,5 14,0
- s/ especializados 13,2 31,2
5.3 % Esp. Cztalén “ 18,0 26,0
. ALUINOS / CINTRO (E.G.B.) 325,3 341,3
T. AIININOS / UVIDAD
7.1 Total 30,7 34,9
T2 B2.Ds 3035 35,5
Te3 Preescolar 31:0 3.2
8. ALINMIOS / PROFTSOR
8.1 Total 2% 4 pa-n
g2 E.0.B, 29,4 29,4
8.3 Adscripcisn General 73,7 138,6
8.4 =d. Fisica 3353 472
8.5 Otro »rofessrado 811 258
9. RUPITIDORES %.7.3.
9.1 % 8/ aluanas E.G.B, 5,3 3.3




