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PROLOGO

Durante los dias 16,17, y 18 de marzo de 1990 tuvieron lugar las Il Jornadas
de Educacion Ambiental en los locales de la Residencia Universitaria de la UNEX,
en Jarandilla (Cdceres). El niimero de asistentes fue de 198, en su mayoria de nues-
tra comunidad auténoma.

El objetivo de estas Jornadas se centraba en avanzar en los compromisos que
los estamentos sociales (Educacién, Administracién, Ecologfa) han de adqumr con
el Medio Ambiente.

La Pedagogia roussoniana (XVIII), la Institucién Libre de Enserianza, la Es-
cuela Nueva... reivindican el medio natural como lugar e instrumento de educacion.
En el siglo XX el entorno natural serd sustituido por entorno social.

Actualmente la Educacion Ambiental (E.A.) ha forzado a la pedagogia tradi-
cional a asumir una concepcion de la educacién que transciende los lfmites de la
antropologla. El fin estd en conseguir la perfeccién del medio.

' Para conseguir estos objetivos la E.A. opta por un sistema educativo que
debe tener las caracteristicas siguientes:

* Buscar el sentido global de los hechos y de las cosas. Hay que recuperar el
sentido histérico y también el prospectivo. Las decisiones en el Medio Ambiente tie-
ne consecuencias posteriores.

» Todos los hechos ambientales tienen cardcter internacional. La educacion
no puede quedarse en estudiar los hechos relativos a un elemento limitado geogrdfi-
camente. El hambre, el subdesarrollo, la utilizacion de energias... trascienden las

fronteras.
‘ * La EA. debe potenciar una nueva ética, una nueva escala axiolégica que
contemple las relaciones entre el hombre y la naturaleza.
* El sistema escolar en el contexto de la EA. debe potenciar la accién. Es ne-
cesario educar para la toma de decisiones, para el cambio de actitudes...



En nuestra comunidad todavia encontramos muchas carencias. Las Il Jorna-
das se han propuesto ser coherentes con ese planteamiento y conseguir objetivos
concretos (ver conclusiones de la Asamblea Final) en relacién con nuestro entorno.
Nuestra region se tiene que plantear muy en serio cudl debe ser su modelo de desa-
rrollo. La Agencia del Medio Ambiente, la Ley de Impacto Ambiental, los Progra-
mas Escolares, la formacion de los profesores en este contexto, la red de lugares es-
pecificos dedicados a la EA... son aportaciones necesarias para el desarrollo
regional equilibrado y con futuro. ' '

La asociaciones organizadoras de estas Ill Jornadas valoran muy positiva-
mente el desarrollo de las mismas, que suponen un avance en la concienciacién de
educadores, responsables politicos y ecologistas. El desarrollo regional necesita la
coordinacion de todos los estamentos. La EA. es una nueva forma de andlisis social
que exige la reflexion conjunta.
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Politica ambiental y conciencia ciudadana
| en la Comunidad Europea

JOSE RAMON SANCHEZ MORO

1. INTRODUCCION

La conciencia ambiental de los cmdadanos comunitarios respecto a los proble-
mas de su entorno inmediato y la relacién de éstos con su calidad de vida presente y
futura, ha aumentado considerablemente en los dltimos afios. Nuestro pais no es una
excepcion en este sentido, aunque quizds debamos reconocer un cierto retraso histé-
rico respecto algunos pafses con una mayor tradicién en este campo.

Esta creciente preocupacién de la opinién piblica se debe a su constatacién
prictica de las consecuencias de un desarrollo irracional urbanistico, industrial y
agricola, de cardcter intensivo y sin atencién al despilfarro de unos recursos natura-
les escasos y frdgiles y/o a la acumulaci6n de sustancias y riesgos tecnolégicos, que
amenazan la salud humana y el medio natural. '

El desastre de Chernobil, la reciente ampliacién del agujero de la capa de ozo-
no y el efecto invernadero de recalentamiento atmosférico, la contaminacién qufmi-
ca y aciistica del aire en las grandes ciudades, la pérdxda de suelos por la erosién o
la desaparici6n progresiva de determinadas especies, son algunos ejemplos de los fe-
némenos a los que aludimos.

En cualquier caso, no siempre este mejor conocimiento y preocupacién desem-
boca en un cambio congruente de actitudes y sobre todo, de comportamientos como
consumidores, trabajadores o votantes europeos. Quiere decirse que, en no pocos ca-
sos, s6lo el diagnéstico de un céncer hace tomar conciencia tardia al enfermo, de la
insalubridad de sus hébitos de trabajo, alimentacién o exposicién a sustancias cance-
rigenas como el tabaco. Esta incoherencia individual entre lo que sabemos y lo que
hacemos, se produce también a nivel social.
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Mis lentamente, va calando la certidumbre de que la problemética ambiental,
y nuestras correspondientes responsabilidades en este drea, desbordan las fronteras
nacionales y comunitarias, para extenderse a nivel de nuestro “planeta azul”.

Suele afirmarse que la aparente paradoja entre dimensién global y local del
Medio Ambiente, se resuelve aplicando el principio: piensa globalmente y actiia lo-
calmente”. Dicho de otro modo, ten en cuenta la interdependencia y globalidad del
problema, pero luego haz lo que puedes o debas, dentro de las posibilidades del lu-
gar y tiempo en el que te ha tocado vivir.

Quizis sea conveniente recordar que hablar del Medio Ambiente en la Comu-
nidad Europea, es referirse a un territorio en el que podemos recorrer mds de 3.500
kms. en linea recta, con una.enorme variedad de ecosistemas, paisajes, condiciones
econémicas y socioculturales. En €l se encuentran 300 tipos de suelos y 200 tipos de
vegetacion, 6.000 variedades de plantas, unas 100.000 especies de invertebrados y
casi 600 clases de aves. Dicho sea de paso, de estas iltimas, unas 40 especies se en-
cuentran en peligro de extincién en la Peninsula Ibérica.

De ello se deduce que cualquier medida en este campo, no sélo encontrard di-
ficultades debido a las diferencias socioeconémicas entre los distintos estados, sino
que sus prioridades variardn también en funcién de otros factores climdticos, geogra-
ficos, histéricos, etc... asi como los medios elegidos.

En cualquier caso, cuando nos planteamos la tarea de mejorar las condiciones
ambientales que condicionan nuestra calidad de vida, podemos distinguir dos estra-
tegias paralelas y complementarias:

* Transformar las estructuras —legislacién y su control, cambios en los orga-
nismos administrativos o en sus politicas, inversiones, coordinacién internacional,
investigacion y desarrollo, etc.— para incidir en el cambio de las conciencias indi-
viduales.

« Actuar sobre las conciencias individuales —informacién escrita y audiovi-
sual, educacién formal e informal , movimientos ciudadanos y asociativos, acciones
puntuales o testimoniales, etc...— para incidir en la transformacién de estructuras.

Cada cual es duefio de poner acento en uno de estos dos aspectos, sin olvidar
el otro, en funcién de su talante, sus potenciales personales y el andlisis de su en-
torno.

En las piginas siguientes vamos a ocuparnos de este doble esfuerzo, de esa
tensién dialéctica, entre los cambios estructurales, inducidos de “arriba hacia abajo”
y los cambios personales, inducidos desde “abajo hacia arriba”. Ambos procesos son
necesarios e interrelacionados a todos los niveles.

~ Asi, el eurodiputado que apoya una medida contra la contaminacién, deberd
tratar de utilizar los transportes piiblicos, del mismo modo que el educador rural que
inculca a sus alumnos el respeto a ciertas especies protegidas, se preguntard qué
cambios estructurales a nivel de su escuela o de su municipio, favorecen o dificultan
su labor como educador ambiental.
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EL MEDIO AMBIENTE EN LOS TRATADOS FUNDACIONALES
COMUNIDAD EUROPEA (CEE) -

" El preciso reconocer que el Tratado Constitutivo de la Comunidad Econémica
vpea (CEE) no contiene ninguna regulacién en materia del Medio Ambiente.
ausencia es todavia més llamativa en los Tratados Constitutivos de la Comuni-.
dad Europea del Carbén y del Acero (CECA) y de la Comunidad Europea de la
Ene Atémica (CEEA) , a pesar de la evidente incidencia ambiental de los aspec-
08 (ue regulan.
Implicitamente, al referirse a los posibles niveles de radioactividad ambiental
¥ su control, o de las disposiciones respecto a los desechos de residuos radiactivos,
- §¢ alude a la necesidad de adopcién de precauciones sanitarias suplementarias. Ello
4 dard lugar posteriormente a la legislacién comunitaria en materia de seguridad e hi-
~ glene en el trabajo.

b La posible explicacién de esta escasa inquietud medioambiental legislativa,
~ (uizds, estribe en la obsesi6n desarrollista por parte de una poblacion europea, que
~ acababa de sufrir las penurias de una guerra y de la posguerra, y a la que fascinaba la
- posibilidad de control tecnolégico sobre la naturaleza y sus limitados recursos.

La Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente, celebrada en Es-
~ tocolmo en 1972, es considerada por muchos como un punto de inflexién en la toma
- de conciencia a nivel mundial de la gravedad creciente del problema del despilfarro
y deterioro irreversible de los mencionados recursos naturales. Estos son considera-
dos por la Comisién Europea, en su primera comunicacién, ya en estas fechas, sobre
- la Politica de la Comunidad en materia de Medio Ambiente, como elementos esen-
ciales del concepto de desarrollo econémico.

El Parlamento Europeo expresé su apoyo, reiterando mds tarde en multiples
ocasiones, a la adopcién de medidas, no s6lo en el marco comunitario, sino también
en las relaciones exteriores con terceros paises y organizaciones internacionales.

De este modo, la conciencia ambiental comunitaria comienza a evolucionar,
desde la simple constatacion de la importancia econémica y sanitaria del control de
~ determinados factores contaminantes, alguno de ellos de cardcter transnacional, o
desde la posible incidencia sobre politica de competencia de las disparidades en las
Legislaciones Nacionales ambientales de los estados miembros, hasta un concepto
mds amplio, que considera la calidad ambiental del entorno de vida y trabajo de ciu-
dadanos, como un derecho y elemento esencial, asf como una responsabilidad en las
relaciones comerciales, financieras y tecnolégicas con Terceros Paises.

3. EVOLUCION DE LA POLITICA DE MEDIO AMBIENTE COMUNITARIA
HASTA SU APROBACION DEL ACTA UNICA EUROPEA

La necesidad, ya apuntada, de armonizar las Legislaciones Nacionales en ma-
teria del Medio Ambiente y de concertar los esfuerzos de la Comunidad a nivel in-
ternacional, se basd, en un principio, en el caricter transfronterizo de la contamina-
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cién del aire y del agua, asi como en el esfuerzo para impedir legalmente ventajas
comerciales comparativas, por parte de aquellos paises o industrias que no tenian
que introducir en sus costes de produccién la proteccién ambiental o que, por el con-
trario, utilizaban la legislacién ambiental como una barrera técnica a las exportacio-
nes de otros estados miembros.

Se constataba pues, a partir de 1973, la conveniencia de informar a la Comi-
si6én de todas aquellas iniciativas legales o administrativas, que puedan incidir en los
mencionados temas, asi como en determinados aspectos de la salud publica o del
medio natural.

Dicha informacién posibilitarfa a la Comisién la propuesta de medidas comu-
nitarias en ese dmbito o, en su caso, el visto bueno a la medida nacional objeto del
informe. En la préctica, al no ser competencia comunitaria la temdtica ambiental , se
trataba mds bien de un acuerdo entre caballeros de los estados miembros, cuyos re-
sultados dejaron mucho que desear. No obstante, ello fue el embrién de la posterior
propuesta de la Directiva sobre la obligacién de informacién, en su fase de proyecto,
de todas las medidas relativas a la proteccién o mejora del Medio Ambiente. Esta se-
gunda propuesta tampoco fue aprobada debido a la oposicién de ciertos paises a ce-
der nuevas competencias a la Comunidad en este 4mbito.

Entretanto, la Comunidad aprueba, en 1973, su primer programa de accién en
materia de Medio Ambiente, de acuerdo con los siguientes principios:

a) Es mejor evitar la contaminacién que tratar de contrarrestar posteriormente
sus efectos. El coste de la prevencién y eliminacién de los perjuicios correria por
cuenta del contaminador —quien contamina paga—.

b) Se debe evitar una explotacién irracional de los recursos naturales, que cau-
se dafios significativos al Medio Ambiente. Ello exige mejorar el nivel de conoci-
mientos cientificos y técnicos, y valorar el impacto ambiental desde el comienzo de
los procesos de planificacién.

c¢) Cada pais debe tener en cuenta, no s6lo sus propios intereses ambientales,
sino también los de sus paises limitrofes, los del Tercer Mundo y las recomendacio-
nes de los Organismos Internacionales.

d) La politica ambiental debe ser globalizadora, pero aphcando el instrumento
a cada tipo de problema, coordinada y armonizada a nivel comunitario e implemen-
tada a nivel nacional, sin que necesariamente sea incompatible con el desarrollo
econémico y social. :

El Programa es aprobado por el Consejo y los Representantes de los Gobier-
nos de los Estados Miembros reunidos en el seno del Consejo, como expresion de
que se trata del ejercicio de competencias compartidas y no exclusivas de la Comu-
nidad. Es preciso recordar que la transferencia de soberania efectuada por los Esta-
dos Miembros al adherirse al Tratado no ilimitada, sino que plantea como limite de
actuacién de las instituciones comunitarias el de las competencias que dicho Tratado
les ambuye
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b El segundo Programa de Acci6n aprobado en 1977, profundiza en la temdtica
(el Primer Programa, que hemos ya descrito, e introduce un capitulo dedicado al
- gontrol del ruido. Este aspecto aparentemente trivial, es percibido, en algunos paises

~ gomunitarios, como un problema ambiental grave.

i El tercer Programa, que data de 1983, es el que introduce la necesidad de in-
- tegracién de la politica ambiental en todas y cada una de las politicas sectoriales.
Superando el falso dilema empleo o medio ambiente, insiste en que un mayor res-
peto al ambiente favorece la creacién de empleo mds estable a medio plazo, me-
diante la mejora de la calidad y la competitividad de los productos y el ahorro sa-
nitario laboral derivados de la mejora en las condiciones de seguridad e higiene en
el trabajo.

Uno de los instrumentos més importantes en la prevencién y seguimiento del
riesgo ambiental de las obras piiblicas, instalaciones industriales, etc... es la nueva
normativa de impacto ambiental. Esta trata de identificar previamente los efectos de
un proyecto sobre seres humanos, la fauna, la flora, la tierra, el aire, el clima, el pai-
saje y el patrimonio cultural.

Las distintas controversias legales sobre idoneidad de la base juridica de las
decisiones comunitarias en este terreno, han ido creando jurisprudencia, en el senti-
do de no considerar la libertad de comercio e industria como un derecho, absoluto,
$ino sujeto a ciertas limitaciones derivadas del respeto a los objetivos esenciales de
cardcter general de la Comunidad, entre los que se encuentra la proteccién del Me-
dio Ambiente. Esta proteccién se considera esencial para lograr un desarrollo armo-
nioso y continuado, que posibilite una mejora de la calidad de vida. Naturalmente,
esto no significa que pueda utilizarse el Medio Ambiente como coartada para la pro-
teccion comercial de un Estado, a nivel internacional.

Correlativamente con todo lo anterior, corresponderia a la Comunidad, repre-
sentada por la Comisién, la negociacién de los Convenios Internacionales, en aque-
llos 4mbitos en que ya existiese regulacién comunitaria.

La dificultad de delimitar esas competencias ha hecho que, en la prictica, bue-
na parte de los Convenios sean de cardcter mixto, representando, a la vez, a la Co-
munidad y a los Estados, en el 4mbito de sus competencias.

* Pese a que la legislacién comunitaria se encontraba aiin en su primer estado de
desarrollo, entre 1972 y 1983, fueron aprobadas por el Consejo 63 Directivas en ma-
teria de Medio Ambiente y de proteccién de los consumidores, tal y como se recoge
en el primer informe enviado por la Comisién al Parlamento Europeo sobre este
tema. La proteccién de las aguas y las sustancias peligrosas originaron la mayor par-
te de los procedimientos de infraccién iniciados.

Del segundo al cuarto informes anuales, correspondientes a 1984, 1985 y
1986, aumenta el niimero de procedimientos de infraccién iniciados, debido a la ma-
yor sensibilidad de los ciudadanos y al mayor grado de control sobre la: trasposicién
de Directivas a las legislaciones nacionales y de informacién, por parte de los esta-
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dos miembros, de sus proyectos normativos en este drea. La calidad del aire y del
agua, asi como la proteccion de las aves y de sus hdbitats, constituyen algunos de los
campos mds importantes de incumplimiento. :
Podrfamos concluir, tal vez, que los primeros Programas Comunitarios de 1973
y 1977, buscaban sobre todo la solucién de los problemas inmediatos de contamina-
cion. El tercer Programa de 1983 ya establecia una estrategia global preventiva,
pero solo el cuarto Programa, al que nos referiremos mds adelante, pone las bases de
lo que serd una auténtica politica ambiental a nivel comunitario.

4. LA POLITICA AMBIENTAL COMUNITARIA
A PARTIR DEL ACTA UNICA

Como antecedentes inmediatos del impulso recibido por la politica ambiental a
partir del Acta Unica, podemos citar los trabajos de algunos de los Consejos Europe-
os precedentes.

Asf , en el Consejo Europeo de Dublin (1984) ya se afirmaba la voluntad de in-
cluir la proteccién del Medio Ambiente como un componente, tanto de las politicas
macroeconémicas y sociales, como en las politicas sectoriales. Asf mismo se recogia
la necesidad de una mayor coherencia en este campo entre los estados miembros y se
proponia la declaracion del afio 1987 como Aifio Europeo del Medio Ambiente.

A su vez, el Consejo Europeo de Bruselas (1985) reforzaba la necesidad de
que la preocupacién ambiental impregnara el conjunto de las politicas comunitarias,
destacando su capacidad para favorecer un mejor crecimiento econémico y la crea-
cién de empleo a medio plazo. Como aspectos concretos a cuidar insistia en la pro-
teccion de la atmésfera, de las aguas marinas y del suelo.

A partir de la entrada en vigor del Acta Unica Europea, en julio de 1987, lo que
supone una modificacién de los Tratados, la accién de la Comunidad en lo que res-
pecta al Medio Ambiente, tendrd como objetivos (art.130 R):

» Conservar, proteger y mejorar la calidad del medio ambiente;

« Contribuir a la proteccién de la salud de las personas;

« Carantizar una utilizacién prudente y racional de los recursos naturales.

Del mismo modo, se consagran los principios de accién preventiva, de correc-
cién en la fuente de contaminacién y de quien contamina paga, como elemento a te-
ner en cuenta en ¢l conjunto de politicas comunitarias.

También deberdn considerarse en cada actuacién: los datos cientificos y técni-
cos disponibles, las condiciones del Medio Ambiente en las diversas regiones de la
comunidad, las ventajas y las cargas que pueden resultar de la accién o de la falta de
accién, asf como el desarrollo.econémico y social de la Comunidad en su conjunto y
el desarrollo equilibrado de sus regiones. Esto tiltimo supone un reconocimiento del
principio de la cohesion econémica y social.
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Las propuestas de la Comisién al Consejo, que invoquen como base juridica
este articulo 130, sélo exigirdn una mayoria relativa en el Consejo para ser aproba-
das. Existe controversia sobre qué temdticas ambientales podrian acogerse a esta
base juridica que no exige la unanimidad.

Sin embargo, este mismo articulo clarifica en otro de sus apartados lo que po-
dria ser considerado como un retroceso respecto a la situacién precedente, el cardc-
ter subsidiario de la accién comunitaria en materia de Medio Ambiente.

Asi, la “Comunidad actuard, en los asuntos de Medio Ambiente, en la medida
en que sus objetivos contemplados en el apartado 1, puedan conseguirse en mejores
condiciones en el plano comunitario que en el de los estados miembros considerados
aisladamente. Sin perjuicio de determinadas medidas de cardcter comunitario, los es-
tados miembros asumirdn la financiacién y la ejecucién de las demds medidas.

La ausencia de una financiaci6n especifica conexa con la adopcién de las dis-
~ tintas normativas ambientales comunitarias, dificulta la aplicacién en los estados
miembros menos desarrollados. Un ejemplo de ello podria ser la aplicacién de la
propuesta de Directiva sobre grandes plantas de combustién. En su versién original
hubiera supuesto para Espaiia un coste de 500.000 millones de pesetas; en su version
actual puede significar un coste de 300.000 millones de pesetas. En el apartado co-
rrespondiente a la politica ambiental comunitaria en la actualidad, describimos los
Programas destinados a la financiacién de actuaciones en este campo.

Por otro lado, el art. 100 A especifica que la “comisién en sus propuestas pre-
vistas en el apartado 1, referentes a la aproximacion de las legislaciones en materia
de salud, seguridad, proteccion del Medio Ambiente y proteccién de los consumido-
_ res, se basard en un nivel de proteccion elevado”.

Las actuaciones comunitarias que invoquen como base Jurfduca este articulo,
exigirdn la unanimidad en el Consejo.Este art. 100 expresa la solucién de compro-
miso adoptada entre estados, recelosos de ver disminuidos sus niveles nacionales
elevados de proteccién ambiental en algunos campos, y en otros estados temerosos
de verse obligados a adoptar medidas alejadas de su problemdtica o sus pos:blhda—
des financieras y/o tecnolégicas. ;

Este art.100 tiene un cardcter subsidiario —su aplicacion no puede ser contra-
ria a otras disposiciones de los Tratados— y un cardcter instrumental y temporal, ya
que las medidas que en €l se apoyen deben tener como objetivo el Mercado Interior.

A pesar del enorme avance que todo lo anterior supone, es preciso admitir que
las propuestas de la Comisién a la Conferencia Intergubernamental y las referidas a
la reforma de los Tratados por parte del Parlamento, eran aiin ambiciosas e inclufan
aspectos, tales como: ,

» La renuncia a la unanimidad como norma habitual en la toma de decisiones
- del Consejo en materia de Medio Ambiente.;

» La inclusién de esta temdtica en el nuevo procedimiento de cooperacion en el
Parlamento Europeo;
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» La mencién expresa dc aspectos concretos como la conservacién y restaura-
cién del medio, incluyendo la fauna y la flora, el desarrollo de una politica de dese-
chos, con especial atencién a su reciclaje, la proteccién del suelo y del paisaje, etc...

5. LA POLITICA AMBIENTAL COMUNITARIA EN EL MOMENTO ACTUAL

En la actualidad casi un tercio de los actos normativos comunitarios hacen re-
ferencia al Medio Ambiente. Ello da idea de la importancia creciente del tema, no
s6lo se refleja ya en el eurobarémetro, como la segunda preocupacién de los europe-
os inmediatamente detrds del desempleo, o en el creciente nimero (30 por el mo-
mento) de eurodiputados “verdes”.

Esta normativa abarca aspectos muy diferentes, tales como: el impacto y ries-
go ambiental, la proteccién de la calidad del aire y el control del ruido, la calidad de
las aguas potables, de bafio o subterrdneas, la regulacién de los vertidos, protecciéon
de espacios naturales y de la flora y de la fauna, en especial de las especies amenaza-
das, la gestién de los residuos urbanos e industriales, etc...

El cuarto Programa de Accién, que data de 1987, y se encuentra vigente hasta
1992, insiste en la relacién entre la proteccién del Medio Ambiente y Ia posibilidad
de un desarrollo econémico generalizado, arménico y sostenido. Para ello considera
necesario: '

+ El establecimiento de unas normas de calidad ambiental m4s estrictas, que en
algunos casos podrian reflejarse en una “etiqueta verde” europea, concedida a algu-
nos productos.En este sentido, el control de la contaminacién en los sistemas de pro-
duccién y consumo, ha sido uno de los principios bdsicos de medida, prevencién y
correcién de las emisiones contaminantes y de la calidad ambiental del medio que
las recibe (aire, agua o suelo). Los pardmetros utilizados pueden ser cuantitativos —
con valores limite de la sustancia contaminante que se prohibe o se desaconseja su-
perar— o cualitativos (fisicos, quimicos o biolégicos);

» La informaci6n y Educacién Ambiental, a 1a que haremos especial referen-
cia en el capitulo siguiente, incluyendo el mejor conocimiento de la situacién del
Medio Ambiente en las distintas dreas y paises (Programa CORINE) y la defensa
de los derechos de los consumidores en este campo. A estos fines contribuyeron
las distintas acciones emprendidas con motivo del Afio Europeo del Medio Am-
biente. Entre ellas destacaremos, por su impacto social en nuestro pais, la campaiia
de Banderas Azules otorgadas a las playas y puertos comunitarios con mejores
condiciones ambientales;

» La investigacién bdsica.y aplicada, por ejemplo, en el campo de la biotecno-
logia;

» La gestién de los recursos del territorio, con cspcc1a1 atencion a la proteccién
de los suelos y de su cubierta vegetal;
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» El desarrollo de inversiones. para la mejora del medio. Pese a su insuficien-
ch, las inversiones comunitarias en materia de Medio Ambiente son crecientes.As{,
- se han asignado 1200 millones de ECUs, desde 1989 a 1993, a invertir en regiones
~ menos desarrolladas. Su objetivo es combatir la contaminacién atmosférica, conser-
var la zonas rurales, fomentar las tccnologfas limpias y luchar contra la erosién y la
~ desertizacion.

En este sentido se ha creado el Programa ENVIREG, que se ocuparé de la con-
taminacién en las zonas costeras mas deprimidas —depuracién de aguas y sanea-
miento, incineracién y almacenamiento de residuos industriales téxicos, etc...— con
un presupuesto de 500 millones de ECUs.

El Programa ACE financia desde 1987 proyectos de demostracién de tecnolo-
gfas limpias, reutilizacién de residuos, medidas para controlar la calidad ambiental,
incentivos para recuperar tierras amenazadas por incendios o erosién o que manten-
gan o restablezcan hébitat de especies en peligro.

Por iiltimo, el BEI ha ampliado sus préstamos a proyectos de limpieza de los
suministros de aire y agua y considera el posible impacto ambiental de cada proyec-

to que se le somete.

6. EL FUTURO DE LA POLITICA AMBIENTAL COMUNITARIA

Comenzdbamos esta exposicién haciendo referencia a la aceleracién de los
cambios producidos en el medio por la actividad humana dirigida a satisfacer sus ne-
cesidades b4sicas de cobijo y calor, alimento y bebida, vestido, fuerza mecdnica etc...

En cierto modo, toda actividad natural es “contaminante” y genera sustancias
de desecho, incluida la respiracién , pero existen mecanismos reguladores que com-
pensan o corrigen dichos fenémenos, manteniendo su equilibrio.

La urbanizacién y el desarrollo tecnolégico han dado al hombre la capacidad
de romper dichos equilibrios, a veces de modo irreversible, como en el caso de la
desaparici6n de una especie.

Hoy en dia ya no es nuestro bienestar, ni siquiera nuestra supervivencia indivi-
dual, la que estd en juego. Es nuestra especie, nuestro planeta como conJunto qu1e-
nes se ven amenazados.

En este sentido la Educacién Ambiental, entendida como educar para la super-
- vivencia solidaria, se nos antoja como el imprescindible complemento de la labor le-
gislativa y su control o de los cambios administrativos que vendrén exigidos por la
nueva situacién creada en Europa, no sélo por la creacién del mercado interior o
“del espacio econémico europeo, sino por las perspectivas abiertas por la evolucién
de los paises de Europa Central y del Este. Algunas de las iniciativas comunitarias
como la Agencia Europea del Medio Ambiente, podrian estar abiertas a los mencio-

nados socios no comunitarios.
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Cuando hablamos de Educacién Ambiental no nos referimos, pues, a una posi-
ble concepci6n, ya superada, que reducia a unas formas activas de ensefianza utili-
zando la naturaleza como un recurso diddctico més. Se puede dibujar un tramo del
rio, medir su profundidad o flujo, describir su belleza, analizar sus accidentes u ob-
servar los animales que abrevan en €l

Posteriormente, quizds se descubra que ese tramo del rio forma parte indisolu-
ble de un conjunto, que las plantas y animales que viven en su interior o en sus ori-
llas dependen unos de otros, formas una biocenosis, crean un microclima, en suma,
constituyen un ecosistema cuyas relaciones pueden ser objeto de estudio cientifico.

Sélo més tarde, y dando por supuesto lo anterior, se comprende la importancia
del comportamiento humano en la mencionadas relaciones. Los problemas del rio, y
de sus pobladores me afectan, puesto que, de algiin modo, estoy en el origen de esos
problemas. Correlativamente, me siento responsable de actuar en defensa de este
rio, de los rios en general, del agua como bien escaso y fragil, y de los recursos natu-
rales que sustentan la vida.

Esta dimension ética engloba y desborda la dimensi6n pedagégica y cientifica,
y no sélo incide sobre los conocimientos, sino también sobre las actitudes y los com-
portamientos. Sin ella una accién concreta no merece el calificativo de Educacién
Ambiental. ]

En sintesis, si aplicamos el principio que acabamos de describir al contenido
de la paginas que lo preceden, sélo podria sentirme satisfecho si, ademéds de cono-
cer mejor el origen, evolucién y perspectivas de la politica ambiental comunitaria o
de haber incidido en la configuracién de algunas actitudes ambientales, quien lee es-
tas lineas ha decidido actuar, individual y colectivamente, sobre los problemas am-
bientales de su entorno.
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La vegetacién natural de Extremadura

J. L. PEREZ CHISCANO

' Para tener una visién general de los principales componentes de la vegetacion
- dela region extremeiia hay que considerar los siguientes apartados:

i 1. Corologia

2. Pisos de vegetacion.

3. Sustrato geoldgico y suelos.

4 Series de vegetacion.

1. COROLOGIA

La corologia es la ciencia de localizacién que estudia las leyes por las que se
rige la distribuci6n de las plantas y animales sobre la tierra. En el caso de los vegetales
tenemos la fitocorologia, término que es sinénimo al de fitogecgrafia. Las categorias
corolégicas son, de mayor a menor, extensién, reino, regién,provincia y sector.

La Peninsula Ibérica pertenece al reino Holdrtico, estando su parte norte den-
tro de la regién Eurosiberiana y el resto, que es la mayoria, en la Regién Mediterr4-
neo. Extremadura se encuentra en esta \ltima, situada en la mayor parte de la pro-
vincia Luso-Extremadurense en los sectores Toledo-Tagano, para la mayor parte de
Céceres y Maridnico-Monchiquense para Badajoz. El noreste y norte cacerefios en-
tran en contacto con los sectores Bajarano-Gredense y Salmantino de la provincia
Carpetano-Iberico-Leonesa.

2. PISOS BIOCLIMATICOS

Segiin los factores climdticos,edéficos y geogréficos, los ecosistemas vegetales
~ naturales, los no alterados por el hombre, junto con las sucesiones altitudinales o cli-
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series, se establecen para el territorio extremefio, dos pisos biclimdticos de vegeta-
cién atendiendo a la temperatura media anual (T), media de la minimas del mes mads
frio (m) , media de la mdximas del mes mds frio (M), media del mes mds frio (tm) y
meses de heladas (H), de la manera siguiente:

Piso mesomediterrdneo (T< 16,m<5,M<13,tm <9,H XI- IV)

Piso supramediterrdneo (T <12,m<0,M<8, tm <4, H X - V)

El piso mesomediterrdneo ocupa la mayor parte de la regién.El supramedite-
rrdneo solo las sierras del norte de Céceres.

En cada piso hay que distinguir los siguientes ombroclimas, definidos por la
precipitacién anual en milimetros o litros per metro cuadrado.Para Extremadura te-
nemos:

Ombroclima seco: 350 - 650 mm
Ombroclima subhimedo con 600 - 1000 mm
Ombroclima hiimedo con 1000 - 1600 mm.

3. GEOLOGIA Y SUELOS

El paisaje dominante en Extremadura es la penillanura interrumpida con ma-
yor 0 menos extension por sierras bajas, formando relieves insulares que son tipicos
de la region.

Estas penillanuras son de pizarras y granitos, intensamente plegadas las prime-
ras y descubiertos por erosién los segundos. Estas rocas son muy antiguas, paleozoi-
cas y precdmbricas y experimentaron en toda su amplitud el potente empuje de la
pedogenia hercinica marcando las alineaciones serranas del noroeste a sureste.

Los fen6menos erosivos posteriores al paleozoico arrasaron las alineaciones
montafiosas hasta reducirlas a penillanuras. S6lo las duras cuarcitas y calizas y oca-
sionalmente los granitos, resistieron en parte esta intensa denudacién y debido a ello
perduran ain los relieves serranos.

Durante el terciario, las hondonadas fueron colmatadas por depésitos térreos
que volvieron a sufrir un fuerte desgaste. Como resultado de estas acciones alternati-
vas de erosién y relleno estdn los barros y rafias que se extienden por buena parte de
la geografia extremeiia, particularmente en las cuencas del Tajo y Guadiana.

Sobre las penillanuras muy desgastadas los suelos son superficiales, con poca
retencién de agua y llevan encinares, jarales, tomillares y pastizales efimeros. Sobre
los barros terciarios, sobre todo les de cardcter bdsico, la vegetacién se enriquece.
Lo mismo ocurre en las laderas y pie de monte de las sierras, cubiertas en parte por
mantos de sedimentos. Los depésitos arenosos procedentes de la erosién de granitos
tienen suelos esqueléticos (rankeriformes) y soportan la vegetacién més pobre de la
region. En las sierras del piso mesomediterrdneo himedo y en las del supramedite-
rréneo, los robledales sobre rocas siliceas forman la llamada tierra parda de melojar ,
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de abundante humus mulliforme, parecidas a los suelos de los bosques caducifolios
eurosiberianos.

 Los aportes recientes de aluviones, en rios y arroyos, han formado fajas de
suelos de vega y canturrales que tienen una variada vegetacion riparia. Estos suelos
junto con los barros terciarios son los mds utilizados en los cultivos agricolas.

4. SERIES DE VEGETACION

El estudio fitosociolégico de la vegetacién tiene por objeto determinar las rela-
ciones ecoldgicas de las comunidades vegetales con el medio en que viven. Se toma
como unidad fundamental la asociacion vegetal que es el tipo de comunidad real que
se puede ver directamente en el campo y que tiene sus propios caracteres floristicos,
ecolégicos, climdticos, geograficos e histéricos (Rivas Martinez, 1982) Las catego-
rias fitotaxonémicas de mds amplitud en el sentido creciente a su contenido son la
alianza, orden, clase y divisién.Tienen un cardcter més abstracto.

Las asociaciones que representen a la climax, esto es, a la vegetacién en armo-
nfa con el clima, suelo y situacién geogréfica, se llaman dominios climéticos, que en
el caso de Extremadura serfan en su mayoria bosques. Cuando estos dominios climé-
ticos han sido alterados, principalmente por accién antropdgena,a parecen etapas de
degradaci6n con las llamadas asociaciones seriales que a veces, en el sentido in-
verso, pueden evolucionar de nuevo hacia la climax si el medio no ha sido muy mo-
dificado. Esto da lugar a las llamadas series de vegetacion.

Las series de vegetacién pueden ser climatdfilas cuando se inician y evolucio-
nan en tierra firme y edaféfilas si lo hacen en medios relacionados con el agua (Ri-
vas Martinez, 1982)

4.1. Series climatdfilas

En Extremadura ocupan la mayor parte del territorio. Se pueden distinguir las
siguientes.

a) Serie extremadurense de encinares con piruétanos:

Forman el dominio climécido de la asociacién Pyro - Quercetum rotundifoliae
llevando como especies mds caracteristicas la encina (Quercus rotundifolia) y el pe-
ral silvestre o peruétano (Pyrus bourgeana). Es el bosque de 1lanos y colinas del piso
mediterrdneo sobre suelos siliceos poco profundos (pizarras, cuarcitas y granitos) o
calizos sobre calizas paleozoicas y algunos sedimentos terciarios. Esta vegetacion es
poco exigente en precipitaciones y por ello tiene su éptimo en el ombroclima seco
(350-650 mm) Hay una facies atin mds térmica con acebuches (Olea sylvestris) que
se presenta en las caras de solana de las llanadas de los grandes rios y en las laderas
bajas de sierras orientadas a mediodia. El acebuche penetra hacia oriente, a mayor
continentalidad, al amparo de exposiciones mds resguardadas donde el efecto de las
heladas es menor.
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Cuando este bosque es degradado se convierte en un ahulagar - jaral de la aso-
ciacién Genisto - Cistetum ladaniferi que lleva como plantas dominantes la jara la-
danifera (Cistus ladanifer) y la ahulaga (Genista hirsuta ) y en situaciones més térmi-
cas la jara negra (Cistus monspeliensis). Sobre granitos y arenas pliocenas se forman
directamente un tomillar de la asociacién Scillo - Lavanduleto pedunculatae con
cantuesos (Lavandula stoechas) y ceborranchas (Scilla maritima).

El encinar climético ha desaparecido , hoy dia, casi en su totalidad.Una de las
transformaciones es el encinar adehesado o “monte hueco” en el que sélo se dejan
drboles suficientemente separados para que se formen pastizales que son de por si un
tipo de vegetacion interesante, tanto desde el punto de vista botdnico como del eco-
némico y asi sobre la silice se forman comunidades del orden fitosociol6gico Poeta-
lia bulbosae con poas (Poa vivipara), tréboles (Trifolium sps.) y otros teréfitos
(anuales ) y sobre suelos bdsicos y calerizos, pastizales de la clase Thero - Brachy-
podietea con mayor riqueza y duracién de las plantas anuales. Una gran extension
de los cultivos de secano corresponde al antiguo asentamiento de estos bosques.

b. Serie del alcornocal:

Los alcornocales estdn en suelos profundos de llanura y en los de laderas de
sierras. Estos suelos tienen un horizonte inferior arcilloso (suelos rojos siliceos) o
una base arenolimosa con capas profundas mds o menos impermeables. Los pri-
meros se formaron en tiempos pretéritos (terciario) a partir de las pizarras y los se-
gundos de los granitos. El dominio climético de los bosques de alcornoques es la
asociacién Sanguisorbo - Quercetum suberis. El alcornoque (Quercus suber) aun-
que es especie mediterrdnea necesita m4ds agua que sus parientes la encina y la cos-
coja (Quercus coccifera), por eso abunda cerca de la costa o donde la influencia
marina trae m4s precipitaciones, como ocurre en Portugal. En Extremadura es tam-
bién frecuente en la zona occidental , donde hay mayor influencia atldntica y por
tanto més lluvias (ombroclima subhiimedo, 600 - 1000 mm). Hacia el este, el al-
cornoque sélo prospera en suelos profundos, sustituyendo la humedad climdtica
por la edéfica. Por eso se encuentra en las rafias, sedimentos de pie de monte y be-
rrocales graniticos, prefiriendo las laderas de umbria de la sierras. Este bosque lle-
va otras especies como madrofios (Arbutus unedo), lentiscos (Pistacia Lentiscus)
en su facies m4s térmica, cornicabras (Pistacia terebinthus), lentisquillas (Phillyrea
angustifolia), durillos (Viburnum tinus) y quejigos (Quercus faginea broteri) en las
laderas umbrosas, formando manchas casi impenetrables, refugio de ciervos, jaba-
lies, linces y otros animales interesantes.La degradacién de este bosque produce un
jaral - brezal de la asociacién Genisteto - Cistetum ladaniferi ericetosum australe,
con jaras (Cistus ladaniferus, C salviifolius, Cpupolifolius) y brezos (Erica austra-
lis, E. Arborea, Calluna vulga}is) como plantas dominantes.En las rafias altas se
llega atin a una degradacién mayor con nanojaral - brezal (Halimieto - Ericetum
umbellatae ) que lleva como caracteristicas el jaguarzo fino (Halimium ocymoi-
des ) y la quiruela (Erica umbellata ).
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c. Serie de melojares:

Aungque el roble melojo o tozo (Quercus pyrenaica ) es de bosque caducifolio
(Aestisilva o bosques de verano), entra en el territorio de la durisilva (hoja dura y
perenne) en los enclaves altos de sierras, particularmente de umbrias y a veces en
valles donde se dan inversiones de humedad y temperaturas. Los robledales extre-
meiios estdn en el piso mesomediterrdneo con ombroclima de 1000 a 1600 mm. En
el supramediterrneo, a estar en Gptimo, necesitan menos precipitacion; aqui la pre-
cipitacién oculta (niebla y rocio ) es mayor y por tanto la humedad relativa mds alta.

Los robledales son menos ricos en especies que los bosques escleréfilos. Sélo
el roble ocupa el estrato arboreo, pero hay sotobosque de pequefios arbustos (camefi-
tos, hemicriptofitos y gedfitos) y herbdceas (terdfitos) que aprovechan la buena luz
de principios de primavera, cuando los drboles estdn todavia desnudos, para com-
pletar su ciclo biolgico estacional. Una de estas plantas es la hermosa Leuzea rha-
ponticoides que es especie caracteristica de este dominio climético (Asociacion Leu-
zo-Quercetum pyrenaicae). ;

Los robledales estdn desapareciendo de nuestras sierras. En los iltimos tiem-
pos se sustituyen por plantaciones de pinos ( de forma paralela a como encinares y
alcornocales se destruyen para plantar eucaliptus.) Con ello, ademds de desaparecer
la vegetacién autéctona, se destruyen los suelos (tierras pardas de melojar) y se fa-
vorece la erosion, particularmente en las laderas de las sierras. Lo que va quedando
es un podsol ferrohtimico de escasa o nula productividad vegetal. Otra cosa seria s
sustituyesen los robles por castafios, que, aunque estdn muy lejos de formar bosques
naturales, al menos conservan y hasta enriquecen el suelo.

El matorral de degradacién es un jaral - brezal parecido a la serie de alcornocal
con algunas variantes algo mesofiticas (amante de la humedad) como Cistus hirsu-
tus, C, laurifolius y Erica aragonensis.

d) Enebros con encinas cacuminales:

En la mayor parte de las cumbres cuarcitosas de las sierras extremeiias, en
ambos pisos biocliméticos, existe una formacién arbérea fisuricola y por tanto abier-
ta, formada por enebros (Juriperus oxycedrus) y encinas achaparradas (Quercus ro-
tundifolia). Esta formacién arbérea extremadurense se conecta con la del piso medi-
terrdneo de meseta en el dominio Junipero - Quercetum rotundifoliae de la serie
Guadarrama-ibérico de la encina.Esta suposici6n se ve reforzada por la presencia de
un elemento floristico carpetano - ibérico - leonés que es el piorno gris (genista cine-
rea subsp. cinerascens) que llega a Extremadura hasta bastante al sur (Sierras de Zar-
za Capilla y Pefialsordo)

‘4 2. Series edafdfilas

Comprenden la vegetacién riparia (orillas de los rios) y de zonas himedas. Es-
tdn mds adaptadas a la humedad. Ordenadas de ombroclimas himedos a secos, sen-
siblemente de norte a sur, tenemos las siguientes:
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a) Turberas de esfagnos:

Es una vegetacién particularmente interesante por ser de drea eurosiberiana y
estar enclavada en plena regién mediterrdnea. Se encuentra en laderas y valles de
sierras de mediana y alta cota, en ambos pisos climdticos pero siempre condiciona-
~ das a un encharcamiento permanente. La mayor parte de estas turberas estdn forma-
das por musgos del género Sphagnum donde crecen también brezos de bonal (Erica
tetralix), plantas insectivoras como la drosera (Drosera rotundifolia), la pinguicula
menos (Pinguicula lusitdnica) y otras especies de fitoclima atldntico de la alianza
Ericion tetralicis. Estas turberas son formaciones relictas de etapas climadticas preté-
ritas, de mds frio y humedad, y seguramente datan del llamac~ periodo atldntico que
dominé el suroeste de Europa tras la iiltima glaciacién pleisiocena.

b) Alisedas:

Son bosques riparios con corriente de agua permanente sobre suelos 4cidos y
oligotrofos, situados en su mayor parte en la zona montana, donde es menor el estia-
je. El drbol caracteristico es el aliso (Alnus glutinosa) o acompaifiado por el chopo
negro (Populus nigra) y el helecho real (Osmunda regalis) entre otras plantas umbro-
sas, formando comunidades de la alianza Osmundo - Alnion.

¢) Loreras:

Son bosquetes situados en barrancos profundos o “apreturas” por donde discu-
rren arroyos y nacimientos de rios serranos. El sustrato es siliceo. La planta caracte-
ristica es el loro (Prunus lusitdnica) arbolillo de fisionomia lauroide, de aqui su
nombre vulgar que es corrupcién del laurel, dado su parecido. Frecuentemente le
acompaiia el durillo formando la asociacién Viburno - Prunetum lusitanicae. Esta
vegetacion tiene singular interés porque probablemente es una muestra de la que
hubo en tiempos pretéritos, posiblemente a finales del terciario, en nuestras sierras.
Es el llamado bosque de nieblas lauroide, que en forma muy reducida se conserva en

las sierras de C4ddiz y con mayor fuerza en las islas Canarias.

d) Alamedas:

Estdn formadas por chopos (Populus nigra, Populus alba) fresnos (Fraxinus
oxycarpa), sauces (Salis atrocinera, Salix salviaefolius, salix fragilis, etc,...) y olmos
(Ulmus carpinifolia). Se encuentra en las orillas de corrientes del piso inferior mon-
tano y en las llanuras en ombroclimas que van de secos a hiimedos, dentro del piso
" mediterrdneo. Es de lamentar que buena parte de la vegetacién haya sido sustituida
por eucaliptus, que ademds de destruir una biocenosis tipo “oasis” llenan las aguas
de compuestos téxicos para las plantas sumergidas con la consiguiente desaparicion
de los animales acudticos que dependen de ellas.

€) Tamujares:

Es la vegetacién més xeroterma dentro de las formadas por plantas que habitan
a orillas de rios y arroyos. Soportan un acusado estiaje y se ubican en las zonas bajas
del piso mesomediterrdneo seco. Es particularmente frecuente en la provincia de Ba-



dajos al sur del Guadiana Las especies més caracteristicas son el tamujo (Securinega
tinctoria), la adelfa (Nerium oleander ) y el atarfe (Tamarix africana). Es interesante
que la adelfa, planta circummediterrdnea, m4s bien costera, se adentre en la peninsu-
la ibérica, siendo Extremadura la zona mds interior de su é4rea; llega en algunos luga-
res a los afluentes meridionales del Tajo. Esta vegetacion se ve seriamente amenaza-
" da en los dltimos tiempos debido a una excesiva e indiscriminada extraccién de
ilidos para la construccién. Y es lamentable, porque a parte de su interés boténico,
;ﬂberga una singular fauna que encuentra cobijo de los calores veraniegos a la som-
- bra de estas plantas.
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Anexo: La destruccién de la vegetacion
natural de Extremadura

F.R. BLANCO CORONADO

~ 1.LA DESAPARICION DE LOS ENCINARES

Mis de 10 millones de encinas han sido arrancadas en los dltimos 35 afios, habiendo desaparecido -
el 40 % de las dehesas y m4s de 90.000 ha. de encinar en Céceres. Quedan en Extremadura poco més de
23 millones de encinas de los casi 35 millones que existfan a finales de la década de los 50.

Las causas de la desaparicién de los encinares son miltiples.En 1960 comienza a extenderse por
la regi6n la peste porcina africana, 1o que conllev6 el abandono de numerosas explotaciones, pasando de
medio millén a poco m4s de 40.000 el mimero de cochinas reproductoras. Al mismo tiempo, la mecani-
zaci6n progresiva del campo, la infravaloracién del campesinado y el desmedido desarrollo de las dreas
industriales, fomentaron la emigracién masiva de unas personas altamente cualificadas que marcharon a
las ciudades y a las fabricas como mano de obra barata, cuando realmente eran especialistas agrarios
muy necesarios y dificiles de sustituir.

Con el despoblamiento del campo se perdi6 la explotacién tradicional de la dehesa. Las fincas,
medio abandonadas, comenzaron a perder rentabilidad y se empezaron a efectuar cambios de cultivos,
con el agravante de que, poderosas maquinas arrancaban con gran facilidad miles de encinas en pocas ho-
ras, sin esperanza ya de regeneracion.

Como factores causantes de la degradacién de nuestros encinares, hay que sefalar:

a) Implantacién de cultivos de regadfo:

: Estos cultivos permiten obtener la maxima productividad del terreno a corto plazo. Sin embargo,

los regadfos requieren suelos fértiles y profundos, con buen drenaje y sin problemas de erosién, pues de
lo contrario la productividad del terreno disminuye progresivamente y su explotacién acaba siendo insos-
tenible por falta de rentabilidad.

En Extremadura se han puesto ya en riego las mejores tierras existentes, y a pesar de ello, muchas
zonas atraviesan por serias dificultades debido a problemas de comercializaci6n de los productos, infrau-
tilizaci6n, falta de agua y mineralizacién progresiva del terreno.

‘ Todav{a, algunos organismos oficiales tienen la pretensién de arrasar miles de Has. de encinar so-
bre suelos no aptos para el riego para implantar regadfos abocados al fracaso social y econémico.

b. Implantacién de cultivos de secano:

La dehesa estd considerada como la explotacién de secano m.’as rentable y racional que exlsle.
permitiendo el triple aprovechamiento ganadero, agricola y forestal y manteniendo indefinidamente la fer
tilidad del suelo.
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La mayorfa de los cultivos de secano son compatibles con la conservacién del encinar, pero a pe-
sar de ello, el arbolado se ha eliminado en muchas zonas. Una de las razones fundamentales es la mecani-
zacién del campo, pues las encinas estorban a tractores, cosechadoras y otras méiquinas.

También por el mismo motivo, las encinas son podadas a veces de forma brutal, quedando 4rboles
mutilados que diffcilmente pueden cumplir su funcién benefactora. Otras veces, las encinas se queman
como consecuencia de la nefasta practica de quemar rastrojos. !

c) Cultivos forestales:

Aungue este problema hoy es précticamente inexistente, era uno de los factores mds agresivos
contra el encinar hasta no hace muchos afios. Pinos y eucaliptos han sido los responsables, en gran medi-
da, de la desforestacién sufrida en Extremadura en la ltimas décadas.

En las condiciones climéticas y edéficas de Extremadura, los eucaliptos est4n totalmente contrain-
dicados por esquilmar y desecar el terreno, acelerar la erosién , expulsar a la ganaderfa tradicional , dismi-
nuir las reservas hidricas, etc,... mientras los pinos, deberfan ser plantados en rodales en zonas desforesta-
das, respetando el matorral.

d) Aprovechamiento de lefias y carbones:

El carb6n y la lefia de encina son de excelente calidad. Aprovechados estos recursos de forma ra-
cional, incluso representan una garatfa de supervivencia para el encinar.

Pero la especulacién y la picaresca han llevado al arranque indiscriminado de 4drboles para obtener
los citados productos, lo que es de todo punto inadmisible.

En la década de los 70 fue una de las causas que més degradé nuestros encinares.

e) Ley de la Dehesa.

Ley de las Finca Manifiestamente Mejorables:

Con el fin de aumentar la productividad y fomentar el empleo (al menos de forma teérica) , se han
promulgado una serie de disposiciones legales para obligar a los propietarios absentistas a poner en “pro-
ducci6n” terrenos infrautilizados. Esto ha provocado en muchos casos una fiebre roturadora que ha lle-
vado al arranque de encinares, para su transformacién en cultivos effmeros de cereal, o a eliminacién del
matorral y renuevos de encinas, muy perjudicial para el mantenimiento del equilibrio ecolégico de estas
zZonas.

f) Urbanizaciones:

Durante los 1ltimos afios, diversos encinares han sido ocupados por industrias, residencias secun-
darias, casa para fines de semana, etc... Esto ha supuesto todavia una destruccién importante, pues la su-
perficie afectada ha sido proporcionalmente pequefia, pero ha representado un ejemplo de mala gestién
del territorio que no debe proliferar.

2. CONSECUENCIAS:

2. 1. Arranque de encinas:

Las zonas arboladas no sufren erosién y retienen hasta el 99 % de la lluvia, pero sin drboles
se pierde entre el 10 y el 50 % del agua cafda y de 1 a 20 Tm. de terreno /ha. Sin drboles, el terre-
no queda también privado de la humedad y de las sales que la rafces bombean de capas profundas,
de la defensa que troncos y ramaje brindaban contra la accién desecadora del sol y del viento y de
la fertilizacién que aportaba la hojarasca. La lluvia y el viento arrastran entonces los nutrientes y los
elementos finos del suelo y el sol caldea y reseca la superficie hasta lfmites intolerables para el pas-
tizal.

Pocos afios después del arranque de encinas, las dehesas, conservadas y explotadas desde tiempos
remotos con aprovechamientos agricolas, ganaderos y forestales sostenibles indefinidamente, quedan
convertidas en eriales que ya s6lo admiten algin cultivo ocasional.
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22 La destruccion de alcornocales, robledales , castanares, elc...

Aungue no de forma tan masiva como en el caso de los encinares, lo robledales, los castafiares, al-
comocales, quejigares, etc,... también han experimentado en los tiltimos afios serias alteraciones.

Uno de los aspectos més preocupantes es la poca regeneracién de estos drboles, situacién propicia-
da por el excesivo pastoreo, los fuegos, las roturaciones y las explotaciones madereras.

2.3. La destruccién del matorral mediterrdneo:

Tamaselli definié el matorral como un “conjunto de plantas lefiosas, xer6filas perennifolias, en las
gue en la parte aérea no se distingue claramente el tronco de las ramas, que suele llegar hasta la base de
las plantas.” -

En Extremadura, el matorral ocupa 4reas extensas en especial las localizadas en las laderas de
nuestras sierra. El proceso de degradacién sufrido por esta vegetacién ha sido todavia mucho més acusa-
do que en el caso de las masas forestales.

Desde un punto de vista ecolégico hay que considerar que el matorral mediterrdneo es una parte
de nuestra vegetacién autéctona, con gran diversidad de especies que forman parte de nuestro patrimo-
nio natural y cultural. Es clara la labor de conservacién de suelos que realiza el matorral y su importan-
te papel para la recuperacion de zonas que han sufrido incendios. Proporciona refugio y comida para
numerosas especies de animales, favoreciendo también el desarrollo de los drboles jévenes.

Econ6micamente, tampoco se puede ignorar su importancia para el ganado cabrio y para la apicul-
wra , la industria farmacéutica o de perfumerfa. También hay que considerar su importancia para la caza
mayor.

24. Los incendios forestales:

En 1985, el afio m4s aciago para los bosques espafioles, en el que se quemaron 412.405 ha., Extre-
madura tuvo 355 fuegos, con 23.854 ha. calcinadas, ocupando después de Galicia, el segundo lugar den-
o de las comunidades auténomas.

Ademi4s de las causas cldsicas que se sefialan como fuente de los incendios, en el caso de Extre-
madura hay que referirse, sobre todo, a la elevada inflamabilidad de las especies utilizadas para las “re-
poblaciones” en los iiltimos 50 afios, pinos y eucaliptos.

2.5 Obras publicas:

La realizacién de presas para embalsar agua, las canalizaciones de los rfos, carreteras , pistas y
caminos, son también factores negativos para nuestra vegetacién natural. En el caso de las grandes pre-
sas, que afectan sobre todo a nuestro encinar , y de las pequefias, destinadas a minicentrales eléctricas,
la vegetacion es totalmente arrasada. Las canalizaciones destruyen toda vegetacién riberefia y las carre-
teras, caminos y pistas representan serias alteraciones al paisaje, fenémenos de erosién y riesgo de in-
cendios.

2.6. Actividades industriales:

Las canteras, prospecciones mineras, graveras, etc... representan una agresién directa contra nues-
wra vegetacion, afectando en muchos casos a enclaves botdnicos muy valiosos (cerros de calizas).

3. CONCLUSIONES
1. Es necesario la promulgacién de una Ley de Proteccién de la Flora y Vegetacién de Extremadu-
ra, que fije el marco legal que regule cualquier tipo de actuacién que afecte a nuestras especies vegetales.
2. Es necesaria una revisién de los criterios con los que se aplica la Ley de la Dehesa, para que
ello no conlleve agresiones y alteraciones de importantes zonas de vegetacién natural.
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3. Extremadura padece una sobreexplotacién de sus recursos forestales, por 1o que es necesario un
replanteamiento de estas actividades, en especial el aprovechamiento de lefias y carb6n de encina y made-
ra de roble.

4. Urge una regulacién de las actividades en las zonas de vegetacién riberefia, ya que las canaliza-
ciones y extracciones de dridos suponen un factor degradante de suma importancia.

5. Al igual que existe una Lista de Especies Animales Protegidas, es necesario un catilogo de es-
pecies vegetales amenazadas y protegidas.

e
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La metodologia investigativa
en la educacion ambiental

EDUARDO GARCIA DIAZ

1. LA INCORPORACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL AL SISTEMA
ESCOLAR

Actualmente existen muy diversas maneras de integrar la Educacién Ambien-
tal (E.A.) en el curriculum escolar condicionadas por la presencia de distintas pers-
pectivas de actuacién, que se indican en el esquema adjunto, (fig. 1).

Experiencias ligadas a nuevas formulaciones del saber escolar:
ampliacién del concepto de medio a lo social y cultural,
incorporacién de la problemética ambiental,interés por los
aspectos actitudinales y afectivos, aparicién de nuevas formas
de organizacién de los contenidos (interdisciplinariedad,

globalizacién,...)
Propuestas y desarrollos Actaciones i experiencias
ligados a una perspectiva promovidas :
ecolégica del medio, del colectivos ¢ institucioncs
conocimiento y de la ed. sociales relacionadas con
la i6n y defensa
del medio ambiente

E.A. en el sistema educativo

Iniciativas relacionadas con modelos originados en las Ciencias

FIGURA 1

35



Esta integracién ha sido tradicionalmente, un tema dificil y problemdtico, ya
gue la E.A. no es facilmente reductible a una determinada 4rea del saber "académi-
co", ni sg refiere solamente a un irico elemento curricular. Asi por una parte, la
E.A. aparece ligada a una cierta problemdtica social no relacionada con una determi-
nada disciplina, y por otra, 1a E.A. puede incidir en la globalidad del curriculum y no
s6lo en los contenidos del mismo.

De hecho, en la prictica educativa habitual encontramos una amplia gradacién
en las formas de incorporacién de la E.A. al curriculum, desde considerarla como un
recurso didéctico hasta definirla como un principio diddctico articulador de los dife-
rentes elementos (fig.2). ;

Investigacién en el medio

El entormo comoe recurso did4ctico | I

La E.A. como principio didéctico

A

La E.A. se asimila a un érea del

saber cientifico.

La E.A. se confunde con toda la

educacifn.
Desescolarizacién FIGURA 2

La caracterizacién de la E.A. como un principio did4ctico supone considerarla
como una dimensién que tiene que estar presente en la toma de decisiones respecto
de cualquier elemento curricular,incidiendo, por tanto, en los objetivos, contenidos y
metodologia (fig. 3).

L

2. LA EDUCACION AMBIENTAL COMO CONOCIMIENTO ESCOLAR

En el caso de la E.A. la determinacién de un saber escolar acorde con el plan-
teamiento ambientalista supone considerar previamente qué significa ambientalizar,
en cuanto a los contenidos, el curriculum escolar. Al respecto, habria que tener en
cuenta los siguientes aspectos:

2.1. La inclusién , en los objetivos y contenidos, de los principios propios de la
E.A. lo que implica no s6lo la comprensién de los sistemas socionaturales sino, so-
bre iodo, el que esa comprensién de los sistemas socionaturales capacite a los indivi-
duos para una relacién mds armonica y equilibrada con el resto de la biosfera. En de-

36



finitiva, se trata de "... favorecer en todos los niveles una participacion responsable
y eficaz de la poblacién en la concepcién y aplicacién de las decisiones que ponen
en juego la calidad del medio natural y cultural..." (Conferencia de Tbilisi.1977).

Comprensi6n,
vivenciacion,
intervencién
de la realidad

sistémica . A
del saber Diversidad
Gradualidad
Apertura.

Globalizacién
¢ integracién
de los contenidos

Importancia i
4 gAY e %ﬂmlm ICURRICULUMI

'\

Contacto
Escuela -Medio

v

Relevancia L ( Metodologia,
de lo vivencial i

Tratamiento
de problemas
ambientales

FIGURA 3

El aprendizaje de esa nueva relacién hombre-biosfera supone la adopcién de
una perspectiva sistemdtica y el desarrollo de las ciencias ambientales, con la aporta-
¢i6n de modelos tedricos que implican una conccpc16n integrada de la naturaleza y
de la sociedad humana.

2.2. La incorporacién, en la seleccién y orgamzaclén de los contenidos, de en-
foques globalizados e integrados que se basan en el estudio de los problemas origi-
nados en el entorno. En este sentido resulta necesaria una adecuada articulacién del
saber comiin (E.A. como problemética ambiental) con el saber cientifico (E.A. como
drea de conocimiento académico). ;
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La E.A. como conocimiento comin tiene que ver fundamentalmente, con el
conocimiento cotidiano del medio ambiente, caracterizado esencialmente por una
aproximacién ligada a la accién (al uso productivo,recreativo estético, etc. del entor-
no) y a las consecuencias de dicha accién (problemdtica ambiental). En definitiva se
corresponde con una concepcién epistemolégica distinta a la del conocimiento cien-
tifico (fig. 4).

Concepciones
—® | sociales

prototipicas Amplitud y diversidad

conceptual.
* Tramas conceptuales. o
R Concepciones Conceptos estructurantes 3
5 d: Io: glcumnos Niveles de formulacién -3
A | de esos conceptos =]
ﬂ a.
g =
e -
3 )
S Aspectos &
E Valores : <z
3 g Vi procedlrrlenta]es ]
s Afectos v
: l
v

Articulacién de esos contenidos en forma de trabajo
globalizado: objetos y temas de estudio,centros de
interés, actividades funcionales,problemas a
investigar,etc.

FIGURA 4

2.3. Asf mismo, la ambientalizacién del curriculum supone la utilizacién de
un enfoque epistemoldgico sistémico que complete la perspectiva analitica predomi-
nante en los contenidos escolares. Efectivamente desde diversos campos del saber y
de la actividad humana, se estdn aportando datos, modelos tedricos metodologias de
trabajo, problemas de investigacién y, en general, una nueva forma de entender el
estudio y la intervencién respecto de la realidad circundante. En este sentido, se pro-
picia un enfoque caracterizado por la bisqueda de conceptos (sistema, organiza-
cién,interaccién,informacién, cambio,...) que puedan funcionar como principios arti-
culadores de los distintos campos del saber, asi como el establecimiento de un
vinculo entre Naturaleza y Cultura, de manera que se plantea una doble incidencia,
de la organizaci6n antroposocial en la naturaleza por una parte, y de la organizacién
natural en la antroposocial por la otra. A ello hay que unir la necesidad de ligar la
problemadtica cientifica a la ideol6gica, de llegar a una forma de conciencia global
sobre el lugar del hombre en la naturaleza y sobre el futuro de la biosfera en la que
el hombre se integra.
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2.4. Si se admite la relevancia de las concepciones de los alumnos en el apren-
dizaje escolar (hay aprendizaje en la medida en que dichas concepciones se cuestio-
nan)habr4 que partir de las mismas a la hora de trabajar contenidos ambientales, lo
que supone explorar qué concepciones son més frecuentes en relacién con la temati-
ca ambiental.

3. METODOLOGIA DIDACTICA Y EDUCACION AMBIENTAL

Si bien resulta evidente el predominio, aiin en nuestros dfas, en la denominada
"ensefianza tradicional”, no puede ignorarse la existencia de otras metodologfas que
tratan de abrirse camino en un medio muy poco favorable en principio a la innova-
¢i6én, como es el medio escolar.

En el caso de las experiencias de E.A. en la escuela se han sobredimensiona-
do, tradicionalmente, uno de estos dos aspectos: centrarse en los contenidos de tipo
conceptual (a veces en forma de conocimientos taxonémico y descriptivo del medio)
o centrarse en actividades manipulativas (" 1a actividad por la actividad "). Propone-
mos como superacién de estas posturas, una metodologfa que, siendo renovadora,
supere dualismos que en determinados momentos se han considerado relevantes: di-
rectivismo- esponteneismo,destrezas y técnicas- contenidos conceptuales, adapta-
cién a las capacidades del alumno-rigor cientifico, etc.

Esta metodologfa , basada en la investigacién, toma como referencia, en ulti-
mo término, un modelo did4ctico, es decir, una especie de marco para interpretar
c6mo es y cémo funciona la realidad escolar, que proporciona, al mismo tiempo ,
pautas y orientaciones para intervenir en dicha realidad. A su vez, la experiencia
procedente de la aplicacién de esta linea metodolégica aportaria datos para la posi-
ble validacién del propio modelo de referencia.

Al respecto, conviene aclarar cémo entendemos los términos "investigacion
del alumno" y "metodologia”.

En nuestra actividad cotidiana nos enfrentamos tanto a situaciones conocidas ,
en las que actuamos de forma automdtica, como a situaciones que, por su novedad,
requieren una respuesta mucho mds elaborada. Utilizaremos el término problema
para designar a ese segundo tipo de situaciones en las que predomina la incertidum-
bre respecto a cémo debemos actuar, de forma que nos vemos obligados a utilizar
un tratamiento distinto a la mera aplicacién de un procedimiento rutinario. Si admiti-
mos que nuestras concepciones sobre la realidad evolucionan en la medida que pro-
cesamos informacién nueva, resulta evidente que la resolucién de problemas tiene
gr.n importancia para el conocimiento y la intervencién en esa realidad. En efec-
to,todo problema da lugar a la formacién, a partir de la concepciones preexistentes,
de nuevas concepciones mds acordes con las circunstancias planteadas. En este sen-
tido, podemos decir que aprendemos cuando resolvemos los problemas que se origi-
nan en un entorno siempre diverso y cambiante.
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El trabajo con problemas es un proceso complejo, que comprende distintos
momentos: la exploracién de nuestro entorno, el reconocimiento de una situacién
como problema, la formulacién més precisa del mismo, la puesta en marcha de un
conjunto de actividades para su resolucién, la frecuente reestructuracién de las con-
cepciones implicadas, la posible consecucién de una respuesta al problema etc. Cre-
emos que el término investigacion es el mds apropiado para designar al conjunto de
esos procesos. La investigacién, como estrategia universal de formulacién y trata-
miento de problemas, serfa pues, una estrategia de conocimiento y actuacién en la
realidad propia del comportamiento de nuestra especie, comiin al comportamiento
de la poblacién humana y con un claro valor adaptativo para el individuo. Desde esa
perspectiva estaria presente tanto en la actividad cientifica como en la prictica coti-
diana,variando en cada caso el tipo de problemas planteados y la estrategias utiliza-
das para su resolucion.

Asi pues, la actividad diaria, el trabajo profesional y la investigacién cientifica
comportan enfrentar problemas. Es evidente, por tanto, la importancia personal y
social del trabajo con problemas y con consecuentemente, estimamos necesario la
incorporacién de esa perspectiva en los curriculos escolares.

La adopcién de esta perspectiva investigadora afecta al conjunto de la interven-
cién educativa, orientando la toma de decisiones en el aula y proporcionando coheren-
ciaala labor del ensefante (fig. 5). En especial, optamos por un tipo de investigacién
que, partiendo del conocimiento cotidiano y de la resolucién de problemas précticos,
propicie que el alumno vaya aproximando sus concepciones al saber cientifico.

Se adecua a los planteamientos Es coherente con la

del aprendizaje como Y consideracién de lo

construccién de conocimientos { educativo como
realidad compleja

Reconoce y potencia el valor

de la creatividad, la autonomia Conecta con una tradicién

y la comunicacién en el pedagégica centrada en

desarrollo de la persona el alumno

|INVESTIGACION COMO PRINCIPIO DIDACTICO |

Favorece la ambientalizacién Propicia la organizacién
del curriculum de los contenidos en torno
a los tratamientos de
problemas
Se corresponde con una evaluacién
entendida como reflexién- .
investigacién de los procesos e Dewm'um na l_uelgdologh
sdusativos didéctica investigativa FIGURA §




Por otra parte, entendemos como metodologia did4ctica el conjunto de pres-
cripciones y normas que organizan y regulan el funcionamiento del aula, en relacién
con: los papeles a desempeiiar por profesores y alumnos, las decisiones referidas a
la organizacion y secuenciaci6n de las actividades, la creacién de un determinado
ambiente de aprendizaje en el aula, etc... Resulta evidente que un enfoque de la me-
todologfa en base a la investigacion comprende, ademds, el uso de la investigacién
como mero recurso didactico.

Antes de entrar en un desarrollo m4s pormenorizado de una metodologia basa-
da en la investigacién, conviene diferenciarla de otras propuestas metodolégicas. En
primer lugar no debe identificarse exactamente con los llamados "métodos activos”,
ya que el hecho de primar la actividad del alumno no supone que las acciones reali-
zadas tengan un caricter investigativo. Por otro lado, la investigacién en el aula no
pretende remedar o simular la investigaci6n cientifica, por lo que no debemos con-
fundir con los métodos de "aprendizaje por descubrimiento”, aunque en su origen,
esté vinculada a éstos.

4. EL. DESARROLLO DEL PROCESO DE INVESTIGACION

El trabajo con problemas ayuda a explicitar y poner a prueba las concepciones
de los alumnos, posibilita la interaccién entre concepciones y la nueva informacién,
facilita el tratamiento recurrente de los contenidos, favorece la reflexién sobre el
propio aprendizaje, etc... En consonancia con estos procesos podemos distinguir, en
la aplicacién de una metodologia INVESTIGATIVA, tres momentos en cuanto a la
programaci6n de actividades (fig. 6):

« Actividades que se refieren a la bisqueda , reconocimiento, seleccién y for-
mulacién de problemas.

« Actividades que posibilitan la resolucién del problema mediante la interac-
ci6n entre concepciones del alumno, puestas de manifiesto por el problema, y la in-
formacién nueva procedente de otras fuentes. ‘ ;

« Actividades que facilitan la recapitulacién del trabajo realizado, la elabora-
cién de conclusiones y la expresion de resultados obtenidos.

El punto de partida del proceso de ensefianza-aprendizaje ha de ser la asun- .
ci6n, por parte del alumno, de la temtica a trabajar como auténtico "objeto de estu-
dio", es decir, como algo que le interese realmente, que estimule en €l actitudes de
curiosidad ( en un sentido amplio ) y que tenga potencialidad para desencadenar un
proceso que desemboque, en tltimo término, en la construccion de nuevos conoci-
mientos. Una metodologia de cardcter investigativo tiene que contemplar, por tanto,
como pauta inicial de la secuencia de actividades, el interesar al alumno en el objeto
de estudio, en este caso el problema.
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esquemas de conocimiento referidas al problema
FIGURA 6

El problema no tiene por qué ser una pregunta explicitamente formulada (aun-
que, en iultimo término, siempre seria reductible a alguna modalidad de pregunta)
sino que puede ser una situaciéon novedosa que estimule la curiosidad cientifica, un
conjunto de datos dificiles de casar con conclusiones anteriores y que por ello, obli-
gan a buscar mecanismos de reajuste o de compatibilizacién, o un simple aconteci-
miento con caracteristicas tales que presente dificultades para integrarse, por los me-
canismos habituales, en la experiencia cotidiana de los alumnos.

El problema tampoco debe proponerse sélo como una situacién inicial, sino
que debe considerarse a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, de
forma que las caracteristicas de dificultad, inadecuacién a las ideas anteriores, etc...
inherentes al problema, han de mantenerse —y aiin reforzarse— a lo largo del traba-
jo posterior. En este sentido, se puede decir que el problema es un "proceso”, que se
va desarrollando, reformulando y diversificando (dando lugar a nuevos problemas
posibles) de forma paralela al propio proceso de aplicacién de la metodologia. (Es
necesario traer a colacién, una vez mds, la afirmacién de que un problema bien plan-
teado —lo que suele ocurrir més bien al final del proceso— es ya una solucién? En
relacién con esto hay que precisar que a partir de un problema no implica, automati-
camente, elaborar al final la solucién correcta del mismo.

(Quién plantea el problema? Lo fundamental es que el problema sea asumido
como tal por los alumnos y, en este sentido, resulta realmente secundario el hecho
de que también el planteamiento, o la formulacién, proceda de los mismos alumnos.
Ello dependeré del nivel de ensefianza, de las caracteristicas de la materia y de otras
circunstancias.

No hay que perder de vista, por otra parte, que el que algo no sea problema es
una cuestion relativa, ya que determinadas situaciones novedosas, informaciones
sorprendentes o planteamientos supuestamente motivadores llegardn a ser asumidos
como cuestion problemética por un colectivo determinado (en este caso el grupo de
alumnos) en funcién de las concepciones predominantes en dicho grupo, del contex-
to en que se plantea el supuesto problema y de la motivacién existente. Incluso un
problema correctamente formulado, y muy interesante en determinado contexto,
puede no constituir una situacién problema para otro grupo, bien porque resulta algo
excesivamente familiar o porque no hay ningiin tipo de motivacién o porque el plan-
teamiento no propicia la curiosidad INVESTIGATIVA.
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En definitiva, al plantear y seleccionar los problemas debe establecerse una in-
teraccion entre la propuestas estimulantes y sugestivas que pueda hacer el profesor
y los intereses potenciales y latentes de los alumnos, conectando estas propuestas
con las inquietudes de éstos y tendiendo a la ampliacién progresiva del primitivo
campo de motivacién de alumnado. En cualquier caso, trabajos sistemdticos de inda-
gacién acerca de los intereses de los alumnos ayudarian a los profesores a centrar el
planteamiento de los problemas y a contextualizar mds adecuadamente sus propues-
tas de ensefianza.

Por otro lado, si se toma como referencia una concepcién caracteristica del
aprendizaje hay que admitir que éste se produce por interaccién entre el conocimien-
tode que dispone el alumno y las nuevas informaciones que le llegan. Ello obliga a
considerar la concepciones de los alumnos no como conocimiento "erréneo” (por el
hecho de que no se ajuste a lo que se considera correcto, desde el punto de vista
cientifico) sino como bases o puntos de engarce sobre los que se ird construyendo
los nuevos conocimientos.

Las concepciones que tienen los alumnos de los diversos aspectos de las mate-
rias escolares difieren, pues, significativamente,, de los contenidos de los programas
escolares, con el agravante que, ademads, suelen estar muy arraigadas en los indivi-
duos y ser muy resistentes al cambio. Esto no debe extrafiarnos si se tiene en cuenta
que los alumnos estdn integrados en un contexto (tanto social como material) que les
obliga a dar respuestas y soluciones a multitud de problemas o cuestiones sobre los
mads diversos asuntos.

(Qué hacer con estas concepciones de los alumnos?

Ante todo, es necesario ayudar al alumno a explicitarlas, lo que permitird, al
mismo tiempo, que el profesor las vaya conociendo y obtenga una visién general de
las m4s frecuentes y de las que més puedan incidir en el proceso de aprendizaje.

La explicitacién de las concepciones tiene grandes ventajas, no sélo para el
profesor , como informaciones fundamentales para planificar estrategias de ense-
fianza, sino también para el alumno, que, al tener conciencia de sus propias concep-
ciones se pone en disposicion de reflexionar sobre ellas y enfrentarlas con nuevas
informaciones, lo que provocard su posible reestructuracién y la construccién de
nuevos conocimientos. Al respecto , habria que combinar la aplicacién de estrategias
que faciliten la explicitacién a lo largo de toda la secuencia de actividades con la
contemplacién de momentos especialmente adecuados para dicha explicitacion,
como pueden ser los de las actividades de presentacion, iniciacién o toma de contac-
to con una temdtica, asi como también en los momentos que se plantean hipétesis
sobre los problemas que se van a trabajar.

Tras la explicitacién de las concepciones se inicia la contrastaciéon —que per-
durard a los largo de toda la secuencia de actividades— de las concepciones previas
con las nuevas informaciones que se van generando, en un proceso continuado de re-
ajuste cognitivo, que es, en definitiva, el proceso de construccién del conocimiento.
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Un momento adecuado para establecer la conexién entre la explicitacion de la con-
cepciones y el inicio de la contrastacién, es el del establecimiento de las posibles hi-
pétesis. Efectivamente, cuando se han planteado los problemas sobre los que se va
trabajar es normal que surjan de forma espontdnea —y el profesor debe propiciar la
manera de canalizarlo— intentos de respuestas a dichos problemas. Podemos decir
que estos intentos son las hipétesis, es decir, las repuestas que, a modo de conjetu-
ras, tienen los alumnos al principio de la investigacién, y que por ello, deben estar
fundamentadas en sus concepciones anteriores sobre el tema. Se haga o no de mane-
ra formal y explicita, el establecimiento de hipétesis, o de lineas de biisqueda” ayu-
da, pues, a situar y dotar de sentido al cimulo de actividades posteriores (trabajo con
documentos, aportaciones del profesor, salidas de observacién, experimentaciones
concretas, etc...) Conviene, ademds, que las ideas individuales se compartan, por los
que habria que propiciar, en todo caso, la interaccién entre hipétesis individuales,las
de pequefios grupos y las que, en iiltimo término, pueda ofrecer el profesor. El profe-
sor puede también elaborar "modelos" (tipos mds frecuentes y relevantes ) de hipéte-
sis a partir de las expresadas por los alumnos ( o bien, simplemente, a partir de las
concepciones indagadas). Una vez que se establecen por el mecanismo oportuno, al-
gunas hipétesis de trabajo, cada alumno debe asumir alguna de las ofrecidas, que a
partir de este momento, le sirve de guia en su proceso de trabajo. Es fundamental
que esa hipétesis sea comprendida y asumida personalmente por el alumno; de lo
contrario, se iniciarfa un proceso de investigacion ficticio y no fundamentado.

A partir de aqui lo que habria que garantizar, desde la metodologia, es someter
a cuestionamiento estas respuestas de partida, a lo largo de las actividades posterio-
res, mediante estrategias adecuadas. No se trata, insistimos de validar, de forma con-
vencional, las hipétesis (pues el proceso no es un remedo de la investigacion cienti-
fica) sino de propiciar la confrontacién entre sus respuestas iniciales y nuevas
informaciones, en orden a la elaboracién de conclusiones finales, en definitiva de
nuevos conocimientos.

Se va desarrollando asi el complejo proceso de reestructuraciéon de conoci-
mientos, que es, a la vez, el proceso de aprendizaje y el proceso de aplicacioén de la
metodologia (ver fig. 7)

Las informaciones manejadas pueden proceder de fuentes muy diversas. En
primer lugar, juegan un papel importante (como hemos venido destacando) las infor-
maciones constituidas por los aprendizajes anteriores de los alumnos, base sobre la
que consolidardn los nuevos conocimientos. Otra fuente fundamental de informacio-
nes es la propia realidad socionatural en que se desenvuelve el alumno. Asi, el con-
tacto directo con el medio constituye una valiosa fuente de informacién potencial-
mente significativa para el alumno, por la cantidad de experiencias que le ha
proporcionado y proporciona en orden a la construccién de multitud de conocimien-
tos que luego van a estar implicados en los procesos de aprendizajes escolares. Ade-
mds, especialmente el entorno préximo al alumno, es un campo de obtencién de
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nuevas informaciones para los propios procesos de aprendizaje escolar, pues propor-
ciona multitud de posibilidades para el planteamiento de investigaciones.

Interaccién Interaccion Interaccién
con profesor entre alumnos con hechos naturales
y sociales,experiencias
materiales,etc.
Actividades facilitadoras de la
interaccion entre informaciones 4

relacionadas con el problema

.

Concepcidnes 4 Concepciones
del alumno Cambio de esquemas | ge] alumno
Momento 1 ${ Momento 2
.FIGURA 7

El profesor es otra fuente de aportacion de informaciones en diversos momen-
tos del proceso. No sélo explica, sino que introduce temiticas recapitula conclusio-
nes, aporta instrucciones para las actividades... Los libros de texto o de consulta,
materiales diversos del tipo de los compendios documentales, el archivo de clase,
los recursos audiovisuales, etc... constituyen, a su vez, un grupo de fuentes de infor-
macién muy ricas y diversificadas, a las que hay que sacar partido, ajustando su uti-
lizacién la tipo de metodologia empleada y organizdndolas, previamente, en forma
de biblioteca y archivo de clase.

Tampoco hay que olvidar que los métodos de trabajo utilizados y los recursos
y técnicas empleadas constituyen contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje,
sobre todo, por cuanto inciden, especialmente, en el aprendizaje de procedimientos
y en el de actitudes y valores (habria que repetir con Mac Luhan que el "medio es el
mensaje").

Tener en cuenta que todas estas fuentes de informaciones son contenidos (al
menos potenciales) que se utilizan en los aprendizajes escolares implica la adopcién
de una perspectiva diferente de la tradicional (que suele contemplar solamente el li-
bro de texto, las explicaciones del profesor) a la hora de disefiar y aplicar la metodo-
logia.

La decisién sobre las actividades y los recursos a utilizar debe ajustarse a la
metodologia seguida, al tipo de contenidos que se vaya a trabajar y, en dltimo tér-
mino, a los objetivos propuestos frente a la prictica habitual de usar determinados
recursos porque son los que estdn disponibles ( en el Centro o en el aula), sin nin-
guna otra reflexién, por preferencias personales del profesor 0 por otros motivos
azarosos.
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Aunque a lo largo de todo el proceso de enseiianza-aprendizaje, el alumno estd
construyendo-reconstruyendo conceptos, asimilando destrezas, aprendiendo técni-
cas, consolidando actitudes, asumiendo valores... s, sin embargo, en el momento de
contraste entre informaciones, cuando se movilizan la mayor parte de los contenidos
relativos al problema trabajado, lo que se realiza en forma de "nuevos" conceptos,
procedimientos, actitudes, etc... Dicha aportacién de conocimientos se realiza a tra-
vés de las diversas fuentes de informacién utilizadas y se materializa en las activida-
des secuenciadas a las que se ha hecho referencia.

A este respecto, hay que plantearse ;qué es lo que ocurre cuando interaccionan
las nuevas informaciones con las informaciones previas de que disponia el alumno
y sobre las cuales se va construyendo el nuevo conocimiento? El resultado de este
proceso de interaccion, es decir, en definitiva, el resultado del aprendizaje, no siem-
pre es la "sustituciéon" de las concepciones anteriores por nuevos modelos (si asi fue-
ra, nos estariamos planteando, quizds la necesidad de una metodologia determinada:
cualquiera seria til), antes bien, frecuentemente, las concepciones previas (fuerte-
mente arraigadas y resistentes al cambio) pueden producir un bloqueo o, al menos,
dificultar notablemente la asimilacién real del nuevo conocimiento.

Ante esto ;qué estrategia adoptar para la introducciéon de los nuevos concep-
tos, procedimientos, etc...? Convendria adoptar una estrategia , progresiva y adecua-
damente secuenciada, de aportacién de nuevos conocimientos, siguiendo un modelo
en espiral , recurrente que posibilite la construccién gradual del saber. En efecto, no
se conveniente introducir los contenidos conceptuales en su maximo nivel de com-
plejidad, sino que, desde el punto de vista diddctico, caben formulaciones interme-
dias entre la formulacién que posee el alumno , en forma de concepcién propia. Es-
tas formulaciones intermedias pueden ir aproximando al alumno a construcciones
conceptuales cada vez mds complejas y correctas, al "pasar” en sucesivas ocasiones
por un lugar parecido pero con una mayor profundizacién y complejidad.

Una estrategia de estas caracteristicas se basa en el supuesto de que el "error”
(la concepcion erronea desde un punto de vista cientifico o académico) no es un per-
juicio para el aprendizaje ( ni debe, por tanto, ser sancionado como tal) sino un pun-
to de partida y de apoyo sucesivo para la progresiva construccién conceptual.

El momento de obtencién de conclusiones llega como resultado o culminacién
"natural” del proceso investigativo seguido por el alumno. La obtencién de conclu-
siones guarda una estrecha correlacién con la construccién del conocimiento en di-
cho alumno: seria como la manifestacion externa de la actividad interna de reestruc-
turacion de las concepciones. Desde esta perspectiva las conclusiones se van
obteniendo en un proceso continuado, al mismo tiempo que se van construyendo los
conocimientos, en la interaccién conocimientos anteriores-nuevas informaciones.

Pero recapitular al final propicia la reestructuracién de los conocimientos y, en
definitiva, el esclarecimiento conceptual. Plantear, pues, especificamente la tarea -
(que deberia ser personal) de sintetizar los resultados de lo trabajado, contribuye a fi-



jar lo aprendido. M4s ain, la posibilidad de expresarlo obliga a la citada clarifica-
cién. Preparar, por ejemplo, en pequefio grupo una puesta en comiin de lo trabajado
tiene la doble ventaja de favorecer la construccién de conocimientos en los partici-
pantes del grupo y de enriquecer los aprendizajes del conjunto de la clase mediante
la comunicacién en gran grupo y debate general.

En todo caso, la forma mds adecuada para consolidar la asimilacién de con-
ceptos, procedimientos, actitudes etc... aprendidos, proporcionar al alumno la posibi-
lidad de poner en prictica sus nuevos aprendizajes, de forma que pueda comprobar
por su propia experiencia, el interés y la utilidad de esos aprendizajes en la accion;
ello ayudari a fijar los conocimientos asimilados y fomentar4 la confianza del alum-
no en sus propias capacidades. No se trataria tanto de contemplar una "fase" especi-
fica de aplicacién de lo aprendido cuanto de establecer estrategias que lleven a la
realizacién de aplicaciones a lo largo de toda la secuencia de actividades, asi como
prever sistemdticamente, en unidades posteriores, la puesta en juego de los aprendi-
zajes realizados anteriormente. De esta forma, ademds, al tiempo que el alumno va
diferenciando el nuevo aprendizaje del contexto concreto en que lo asimild,al apli-
carlo en otros contextos, va enriqueciendo también progresivamente sus construccio-
nes cognitivas en la linea del progreso en espiral al que nos hemos referido anterior-
mente.

En relacién con la aplicacién hay que tener en cuenta que entre actividades
"finales" del proceso investigativo resulta 1itil incluir algunas (pueden ser las propias -
actividades de evaluaci6n en las que participen los alumnos) que favorezcan la refle-
xién sobre lo aprendido, tomando la conciencia del camino de aprendizaje recorri-
do y de como ha sido realizado, desde la perspectiva de la funcionalidad de los nue-
vos aprendizajes para resolver "situaciones" que al principio del proceso hubieran
sido practicamente irresolubles a dichos alumnos.

Es dentro de ese planteamiento c6mo el alumno puede realizar una reflexion
sobre su propio proceso de aprendizaje (meta-aprendizaje), analizando la forma en
que han cambiado sus concepciones, valorando la eficacia de las distintas estrate-
gias utilizadas en la resoluci6n de problemas etc... de forma que vaya desarrollando
su propia capacidad de "aprender a aprender”.
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Politica medioambiental de los socialistas
| en el Estado espafiol

ALEJANDRO CERCAS

1. INTRODUCCION

. Frente al ensimismamiento del sistema social en sus propias relaciones inter-
nas, olvidando las limitaciones que le medio ambiente comporta, se ha venido pro-
duciendo una dindmica recuperaci6n del medio como valor social y como elemento
de solidaridad geogréfica y generacional.

Espaiia, aunque de forma tardfa, no ha sido ajena a esta dindmica y empieza a
ser ya lugar comiin el considerar la necesidad de un crecimiento arménico y equili-
brado que sitie al hombre y a su entorno social y fisico en un plano de igualdad.

Por otra parte, las dimensiones que para la opinién publica tiene el Medio Am-
biente, le referencian como elemento determinante en la aparicién de nuevas menta-
lidades, capaz de modificar la imagen y el contenido de la ideologias tradicionales.

Pero en nuestro pafs, ocupado en otras cuestiones no resueltas en nuestra histo-
ria, llegé tarde y deficientemente a este debate. Asi , el debate medio ambiental se ha
caracterizado fundamentalmente por los aspectos siguientes:

a) Su limitaci6én a las manifestaciones mds externas y visibles que la proble-
madtica ambiental comporta.

b) Su utilizacién superficial y oportunista en muchas ocasiones.

¢) Su escasa interiorizaci6n por parte de los agentes econémicos.

Los socialistas espafioles hemos reproducido también esta falta de perspecti-
vas nacionales. No obstante, en estos tltimos afios estamos interiorizando el rico de-
bate que se ha producido en los partidos hermanos de la Internacional Socialista.
Hoy, como miembros de la gran corriente del socialismo democritico, participamos



de la idea que la problemdtica ambiental constituye un complejo fenémeno social
que deriva de la interaccién de los subsistemas social y natural. Cada uno con sus
dindmicas, sus leyes, sus propias interacciones internas...

~ Sin entrar en los aspectos relacionados con el subsistema natural, que por lo
que veo va a ser tratado por otros ponentes a lo largo de estas Jornadas, si me gusta-
ria hacer una reflexién en torno al subsistema social.

Como se conoce, las bases de cualquier sistema social tiene como pilares fun-
damentales, su estructura juridica y su estructura econémica. Estructuras cuyo conte-
nido estaba basado, hasta hace poco tiempo, en el abuso de la cosa poseida, como
herederos del viejo Derecho Romano, y en la economia de mercado mds pura, don-
de sélo se evalian los bienes escasos que pudieran ser vendidos o comprados.

La concepcién anterior ha supuesto que, durante muchos afios, determinado
bienes sociales, como el agua, el aire, la atmdsfera... hayan sido utilizados como me-
ros comparsas de nuestro desarrollo.

El Socialismo Democritico en todos los paises europeos, estd, en este terreno,
enfrentado a un cambio importante.Si es cierto que nuestra centralidad politica ha
estado ligada, casi exclusivamente, a la resolucién de problemas relativos al desarro-
llo y de la distribucién de la renta, hoy crece entre nosotros la conciencia de que es
necesario un crecimiento econémico que no destruya la propia naturaleza

Para el Socialismo Democrdtico se trata, pues, de combinar el crecimiento
econémico y la actividad econémica o industrial con una orientacién hacia la cali-
dad de vida y respeto colectivo a la naturaleza. Renunciar al crecimiento econémico
condenaria a amplios sectores del mundo a unas condiciones de vida con total caren-
cia de recursos para su propia subsistencia, mientras que en paises como el nuestro
supondria la renuncia a la generacién de nuevos recursos que posibilitarian la redis-
tribucién de la renta y la creacién de puestos de trabajo.

Esto puede no significar mucho para los privilegiados en los paises desarrolla-
dos, pero no es aceptable para la mayoria, esto es, para los desfavorecidos tanto en
paises desarrollados como en paises del sur del mundo.

En el caso espaiiol, el crecimiento cuantitativo de los afios sesenta y setenta no
tuvo el contrapeso de una intervencién del Estado para aminorar los efectos sobre el
Medio Ambiente y la calidad de vida, y no existieron, tan siquiera, los mecanismos
democraticos que en otros paises ordenaron el proceso de desarrollo econémico y de
la industrializacién. De resultas de ello el déficit en Espaiia con respecto a la calidad
de vida son muy acusados.

Este marco histérico nos obliga a cambios de mentalidad y de comportamien-
tos muy profundos para evitar que los dafios sean irreparables. Todo ello comporta
dificultades ya que es imprescindible una transformacién en el comportamiento indi-
vidual y en el estilo de la economia. La economia tradicional consideraba que el aire
y el agua eran "bienes libres" y no tomaba para nada en cuenta los ciclos en virtud
de los cuales se regenera la naturaleza. Con la nueva conciencia sobre estos fenGme-
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nos se empezd a cuantificar econémicamente la agresién a la naturaleza y se em-
prendi6 una politica de Medio Ambiente orientada a la reparacién de los dafios pro-
ducidos. Durante algiin tiempo la acciones en este sentido se limitaron a hechos ais-

- lados, siendo excepcionales planteamientos en funcién de relaciones y ciclos.

La politica de Medio Ambiente s6lo en tiempos recientes ha tomado en consi-
deracién que debe ser ante todo una politica de prevencién que pretende en sintesis:
» Sustituir procesos de pmduccién contaminantes por otros que no lo sean,

~ promoviendo para ello la innovaciones técnica necesarias,

» Organizar los sistemas de eliminacién, de forma que puedan considerarse de-
finitivos, sin diferir los problgmas a otro tiempo o a otro medio,

« Y reparar, en fin, las cargas del pasado.

En el 4mbito de la conservacién del Medio Ambiente es siempre mds caro eli-
 minar y reparar que prever. Las actuaciones de reparacién, que en el futuro habrd que
seguir haciendo por necesidad, agotan répidamente los recursos financieros disponi-
bles. La mejor solucién y més econémica es una politica que modifique las normas
bésicas de produccién y consumo, eliminando en su origen las agresiones al entorno.

En definitiva, la racionalizacién ecoldgica significa buscar y aplicar procedi-
~ mientos que ahorren materias primas y energfa, sustituir las sustancias contaminan-
tes por otras inocuas, y establecer procesos de recuperacién de los residuos.Todo
ello requiere la comprensién clara de los problemas que origina el desarollo econd-
mico y que éste, para que no produzca problemas irresolubles, incorpore la cualidad
de que sea arménico y sostenible. Sobre ello hablaré en los préximos minutos.

1. CRECIMIENTO Y EQUILIBRIO ECOLOGICO

Todavia en nuestro dias existen quienes opinan que es factible lograr el creci-
miento constante de la economia al ritmo que se quiera y ven en las elevadas tasas
de crecimiento un hecho natural y deseable. Sin embargo, cada vez es més evidente
que el crecimiento econémico, 0 mejor, cierto crecimiento econémico, es capaz de
deteriorar las bases naturales de la vida.

En el andlisis de esta dialéctica se pueden clasificar rasgos distintivos que mar--
can las fronteras entre el pensamiento conservador y el socialista y problemas im-
portantes, ain no resueltos, entre el movimiento ecologista y el Socialismo Demo-
crético.

El Somahsmo Democritico apuesta hoy por un crecimiento econémico cuanti-
tativo que puede combinarse con una reorientacién del mismo hacia la calidad colec-
tiva de la vida y el respeto colectivo de la naturaleza y los ciclos ecol6gicos.

Esto significa para nosotros promover aquel crecimiento que abre posibilida-
des de futuro y eleva la calidad de la vida e impedir aquellos que restrinjan las
perspectivas de futuro o reduzcan apreciablemente la calidad de vida. Se trataria,
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en resumen, de establecer unas pautas de comportamiento para el crecimiento eco-
némico.

Una politica de crecimiento selectivo exige un cambio de la demanda hacia
procesos respetuosos con el Medio Ambiente. A la vez, el seguimiento de estas pau-
tas reducirian las cargas al Estado, al ser mds barato impedir agresiones al medio
que repararias.

Este modo de proceder pretende quitar el desarrollo y seleccionar las 4reas de
crecimiento, asegurando el futuro y mejorando la calidad de vida. Si bien el objetivo
fundamental no es el incremento de los cuadros estadisticos, esto puede conseguirse
a través del desarrollo dirigido,pues quedan muchas necesidades por cubrir, siendo
previsible un fuerte incremento futuro de las demandas en este 4mbito tanto indivi-
duales como colectivas. Un crecimiento que no repare en desarrollos estructurales
ni en la calidad del mismo, crea en la economia, la ecologia y los recursos publicos
mds problemas de los que puede resolver.

Combinar en cada momento el crecimiento econémico con una exigencia eco-
l6gica y de calidad de vida es una cuestién complicada, al presentar aspectos que se
presentan contradictorios. :

El crecimiento selectivo, orientador del crecimiento econémico, no tiene por
que ‘implicar una contradiccién en si mismo, y ésto deberd mejorar en el futuro. Es-
tas pautas de Medio Ambiente pueden significar en el presente la creacién de mu-
chos puestos de trabajo. La atencién a un desarrollo equilibrado desde el punto de
vista territorial puede materializar un potencial econémico que de otra manera nunca
se concentraria. En un futuro préximo en la medida que se asiente la nueva base tec-
noldgica en la economia, los servicios de calidad deberdn ser altamente rentables, en
una sociedad, en la que de una parte, la tecnologia y la productividad y, por otra, el
aumento de calidad de vida serdn los puntales de la actividad econémica.

En consecuencia, reorientar el crecimiento econémico en un sentido de calidad
y respeto ecoldgico no debe presentarse como un objetivo imposible aunque tengan
una gran carga utépica, sino en la configuracién, de un modo consciente, de un mo-
delo de sociedad, posible y viable. :

Este crecimiento selectivo se combina con un nuevo concepto: el desarrollo
sostenible.

El desarrollo sostenible serfa aquel que satisface las necesidades de la genera-
cién presente sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfa-
cer sus propias necesidades. .

Por consiguiente, los objetivos de desarrollo econémico y social se deben defi-
nir desde el punto de vista de su sostenibilidad en todos los paises, ya sean desarro-
llados o en desarrollo, de economia de mercado o de planificacién centralizada. Las
interpretaciones pueden variar, pero deben compartir ciertas caracteristicas genera-
les y resultar de un consenso social sobre el concepto bdsico de desarrollo sostenible
y sobre un marco estratégico amplio para lograrlo.
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El desarrollo sostenible implica una transformacién progresiva de la economia
y de la sociedad. Un camino de desarrollo que es sostenible en sentido fisico podria
seguirse tedricamente en un ambiente social y politico rigido. Pero no puede asegu-
rar la sostenibilidad fisica si las politicas de desarrollo no prestan atencién a conside-
raciones tales como cambios en el acceso a los recursos y en la distribucién de los
costes y beneficios.Aun, el restringido concepto de sostenibilidad fisica implica la
preocupacién por la igualdad social entre las generaciones, preocupacién que debe
l6gicamente extenderse a la igualdad dentro de cada generacion.

Desde el punto de vista de la poblacién o del uso de los recursos, el crecimien-
to no tiene limites fijos, pasados los cuales se presente el desastre ecolégico.S{ hay
limites fijos, en cambio, por lo que hace el uso de la energfa, de materiales, de agua
o de tierras. Muchos de éstos se manifestardn como costes crecientes y rendimientos
decrecientes y no como una pérdida repentina de una base de recursos. La acumula-
cién de conocimientos y el desarrollo de la tecnologfa pueden aumentar la capaci-
dad generadora de la base de recursos, pero hay limites ultimos y el desarrollo soste-
nible exige que el mundo asegure el acceso equitativo a los recursos restringidos y
reoriente los esfuerzos tecnol6gicos para aliviar la presion mucho antes de llegar a
ellos.

- El crecimiento y el desarrollo econémicos implican claramente cambios en los
ecosistemas fisicos. No todo ecosistema se puede conservar intacto en todo lugar. La
mayoria de los recursos renovables forman parte de un sistema complejo € interco-
nectado, y es preciso definir al mdximo rendimiento sostenible después de haber
considerado los efectos que la explotacion tendrd sobre el conjunto del sistema.

En lo que respecta a los recursos no renovables, como los combustibles
fésiles y minerales, su uso reduce las existencias disponibles para las futuras ge-
neraciones , pero no significa que esos recursos no deban utilizarse. En gene-
ral, la tasa de deterioro deberia tener en cuenta el cardcter critico de estos recur-
sos, la disponibilidad de tecnologias para disminuir el deterioro y la probabilidad
de hallar suceddneos. El desarrollo sostenible requiere que la tasa de agotamiento
de los recursos no renovables excluya el menor nimero posible de opcicnes fu-
turas. En suma, el desarrollo sostenible es un proceso de cambio en el cual la
explotacién de los recursos y la orientacién de la evolucién tecnolégica estdn
acordes y acrecientan el potencial actual y futuro para satisfacer las necesidades
y aspiraciones humanas.

2. SIETE ANOS DE GESTION AMBIENTAL

La estrategia en torno a los instrumentos operativos para solucionar la proble-
mética medio ambiental ha tenido en cuenta las caracteristicas propias de la proble-
mdtica de nuestro pais.
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Entre estas caracteristicas se puede sefialar:

« Déficit ambiental superior al resto de los paises comunitarios del Norte de
Europa.

+ Estructura administrativa compleja. Competencia de las CC. AA. en la ma-
teria.

» Poca interiorizacién sobre la necesidad de adaptacién ante la apuesta del
Acta Unica de 1992.

« Tradicional conciencia negativa por parte de las empresas cara a las medidas
preventivas y de protecci6n, en general, del Medio Ambiente. Esta realidad contras-
ta con las exigencias que tendrdn que tener nuestros productos en materia de Medio
Ambiente y por tanto a su posible competencia.

« Puede ocurrir que en los propios valores medio ambientales encubran espa-
cios econdmicos proteccionistas.

+ Nuestras propias caracteristicas climdticas y edafoldgicas. ‘

« Necesaria articulacién con una politica de desarrollo integral y por tanto de
numerosas infraestructuras con el logro de una verdadera cohesién social interna y
externa. _ ,

Durante el periodo 83-89 la gestién del gobierno se ha centrado en combatir
las causas y los efectos de la degradacién ambiental con el criterio de que el Medio
Ambiente es un elemento indispensable de la calidad de vida de los espafioles.

La accién del gobierno ha sido condicionada por tres elementos que han su-
puesto un incremento del esfuerzo en la actividad legislativa planificadora, de coor-
dinacién y de gestion.

En primer lugar, la ausencia de politicas medioambientales en el pasado ha
supuesto la necesidad de partir de cero en la consideracién de la variable ambiental,
que ni siquiera tenia la dimensién demandada socialmente. Como dato relevante
conviene recordar que en la primera reforma urgente del Cédigo Penal, realizada en
Julio de 1983 se introdujo la tipificacién del delito ecolégico como articulo 347- bis.
Ello significé el primer paso para la instrumentalizacién posterior de un cuerpo le-
gislativo que estableciera normas especificas para cada variable ambiental y que po-
sibilitara un incremento real de la capacidad planificadora y gestion medio-
ambiental.

En segundo lugar, la distribucién competencial derivada de la constitucion del
estado de las autonomias, consolidada en el perfodo 83-85, ha supuesto la necesidad
de intensificar la coordinacién en el conjunto de las Administraciones Piblicas, a fin
de posibilitar una politica medioambiental estatal. Debe considerarse que en materia
medioambiental corresponde a la Administracién Central la elaboracion de proyec-
tos legislativos y la planificacién general, siendo responsables las comunidades aut6-
nomas de la gestién directo de los legislado y planificado. Esta relaciéon de comple-
mentariedad introduce elementos de ida y vuelta que han hecho necesaria una
estrecha colaboracion.
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En tercer lugar, la integracién de Espaiia en la CEE ha planteado la necesidad
de adecuarnos a la politica comunitaria del Medio Ambiente lo que ha supuesto un
esfuerzo considerable de adaptacién legislativa, ya que méds de 90 actos normativos
de la CEE se han trasladado al derecho interno en el periodo 86-88, y de instrumen-
tacién de mecanismos de negociacién de las directivas con objeto de introducir los
problemas especificos ambientales espafioles en el conjunto de la politica comunita-
ria.Puede decirse que en este momento la integracién es plena y que el cuerpo legis-
lativo espaiiol responde en su totalidad al del conjunto comunitario.

Alin con estos condicionantes, se ha conseguido articular una politica medio
ambiental estatal apoyada en un cuerpo legislativo propio, asf como en una capaci-
dad de planificacién y gestién. La inversién de la Administracién Central en el pe-
riodo 83-88 ha sido superior a 150.000 millones en programas directos y mds de un
billén en programas relacionados con el Medio Ambiente, contribuyendo a la co-
rreccion de los déficits existentes y al impulso de medidas preventivas para avanzar
en la mejora de la calidad ambiental que contemple la proteccion de la atmosfera y
de las aguas continentales de la costa y de las aguas marinas, el control de los resi-
duos urbanos e industriales, la lucha contra la erosién y desertizacién, la conserva-
cién de espacios naturales, flora y fauna, la preocupacién ambiental apoyada en los
datos cientificos suministrados por la informacién e investigacién, ha empezado a
operar con influencia en las demés politicas y en la sociedad, en su conjunto, asf
como en el contexto internacional a través de los oportunos instrumentos de coope-
racion.

3. MIRANDO AL FUTURO. POR EL PACTO AMBIENTAL

La necesidad de intensificar la politica medioambiental es clara. En este senti-
do creo que las bases sobre las que deberia girar tal incremento deberfa ser:

+ Considerar la politica medioambiental como una politica bdsica de desarro-
llo y creacién de empleo.

* Incrementar nuestra participacién en una Europa preocupada por la protec-
cién del Medio Ambiente y haciendo de éste un elemento clave de la construccion
del mercado tnico.

» Mejorar el sistema productivo espaiiol a través de la aplicacién de politicas
de correccién ambiental y potenciando los equipamientos necesarios.

» Adecuar la administracién espaiiola a los nuevos retos de gestién ambiental,
incrementando su potencialidad de planificacién, vigilancia y control e intensifican-
do su intervencién en la solucién de los problemas ambientales.

Ahora bien, 'va a ser dificil que la intensificacién de la politica ambiental se
~ produzca sin una clara aceptacién de la politica de Medio Ambiente por los agentes
econémicos y sociales.
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En este sentido me van a permitir que avance alguna reflexién en lo que po-
driamos llamar el PACTO SOCIAL AMBIENTAL.

Este Pacto requiere tres elementos y tiene, dicho en otras palabras, varios
agentes: las fuerzas politicas, las instituciones y los agentes econémicos y sociales.

Las fuerzas politicas, los partidos politicos, son los intermediarios de la volun-
tad popular. Su accién determina en primer término la aceptacién y las lineas a se-
guir en proyectos concretos.Algunas actuaciones ambientales son conflictivas y fa-
cilmente rentabilizantes politicamente desde la simple opcién a las mismas. Esta
situacién debe resolverse con el mds amplio consenso en la consideracién de un pro-
yecto estratégico que debe tener en su evolucién el menor niimero posible de desvia-
ciones y paralizaciones. Espaiia necesita equipamientos ambientales entre otras co-
sas para garantizar e incrementar su nivel desarrollo y necesita también politicas a
largo plazo que deben definirse y aplicarse con un alto grado de estabilidad. Este
factor precisa igualmente de una amplio consenso que garantice su continuidad a lo
largo del tiempo.

La articulacion de esas politica ambientales estratégicas necesita instrumentos
de consenso basados en una programacién ajustada de las actuaciones a desarrollar.
La evaluacién de los problemas de contaminacién y degradacion, el control de la si-
tuaciones de mayor conflictividad ambiental, la cuantificacién econémica para su
resolucion , la articulacién de incentivos y los sistemas operativos precisos, son par-
te del proceso racional que hay que acometer —en algunos casos ya se ha recorri-
do— y constituyen elementos sustanciales del consenso. Buena parte de la cuantifi-
cacién de los déficit ambientales y de la dindmica para resolverlos pasa por su
estructuracioén en planes nacionales como instrumentos de trabajo eficaz, ajustando
las necesidades en recuperacién ambiental al conjunto de necesidades y recursos del
pais. Estos planes nacionales deben ser aceptados por el conjunto de la fuerzas poli-
ticas. Esto permitiria un acuerdo amplio sobre las politicas a largo plazo y sobre los
equipamientos necesarios, permitiria en suma, una articulacion de acuerdos al mds
alto nivel que limitaria las asperezas que el desarrollo ambiental conlleva.

El Pacto Ambiental en nuestro pais exige también un amplio acuerdo institu-
cional, es decir, €l acuerdo entre las Administraciones Piiblicas Espaiiolas con com-
. petencias en material ambiental. La formulacién de politicas nacionales ambienta-
les que atiendan a la realidad de los problemas que superan en muchos casos limites
administrativos o que al menos estdn sometidos a politicas transnacionales, precisa
en primer lugar una estabilizacion de érganos de cooperacién y seguimiento de las
actuaciones entre distintas Administraciones Publicas. El reparto de cargas y benefi-
cios que conlleva el mercado ambiental exige una consideracién politica regional so-
lidaria, la articulacién de sistemas eficaces de informacién ambiental y la toma de
decisiones coordinada y participada en organismos capaces de impulso.

El tercer elemento lo constituyen los agentes econémicos y sociales, es decir,
los empresarios, los sindicatos y el movimiento social representativo.
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La politica de Medio Ambiente viene definida en el contexto comunitario
como un conjunto de medidas basadas en la limitacién y condicionamiento de acti-
vidades industriales y de obras y proyectos de infraestructuras configurando asi
mismo un esquema de proteccién activa en el mantenimiento de espacios de singular
interés ambiental. Por tanto, el conjunto de la politica ambiental tiene un impacto
socioeconémico evidente en el mercado de trabajo, en variables macroestructurales
al derivar buena parte del coste de su implantacién en incremento de precios de los
productos finales y repercutir todo ello en el conjunto de la actividad econémica.

La modificacién de procesos y equipos en instalaciones industriales para lle-
gar a limites de tolerancia ambiental tiene por lo general, efectos inmediatos en los
balances econémicos y adquiere en el caso espafiol un valor inusitado por la rapidez
e intensidad con la que ha de desarrollarse el proceso hasta el mercado interior de
1993.

Es dificilmente pensable que las modificaciones requeridas sean llevadas a
cabo sin la participacién activa de los empresarios y trabajadores de tal forma que la
necesaria negociacién pueda introducir factores de flexibilidad en la articulacién de
una respuesta a los efectos positivos y negativos de la politica ambiental desde la
perspectiva socioeconémica. Por citar un ejemplo basado en la experiencia de otros
pafses, el mercado de trabajo debe sufrir variaciones que equilibren la previsible pér-
dida de puestos de trabajo en sectores afectados por una modificacién ambiental in-
tensa con la creacién de nuevos empleos en el desarrollo de una industria de correc-
cién y de gestion ambiental.

Las alternativas posibles, el mantenimiento de un andlisis equilibrado de car-
gas y beneficios y el régimen de intervenci6n piiblica en el proceso debe permitir la
incorporacién de estos elementos a los procesos de concertacién social, entre otras
cuestiones, por la renovacién tecnolégica y de formacién profesional que exige su
puesta en préctica.

Por qltimo, la formulacién de un Pacto Ambiental implica la participacién de
un movimiento asociativo con creciente presencia en la sociedad y que refleja un in-
cremento de las preocupaciones ciudadanas en dmbitos no recogidos en las activida-
des politicas tradicionales. Ahora bien, esta participacién debe reflejar el conjunto
de perspectivas sobre las que se puede analizar los problemas ambientales. En otras
palabras, las transformaciones sociales y econémicas que conlleva dar respuesta a
los intereses de tutela del Medio Ambiente, deben a ser asumidas globalmente y no
esperar los objetivos de proteccién ambiental del objetivo de desarrollo econémico
en el que finalmente se encuentra la posibilidad de proteccién del medio. Por tanto,
la articulacién de un didlogo con el movimiento social no es separable de la negocia-
cién entre los agentes econémicos sociales y econémicos, ni entre €stos y la admi-
nistracién.Se trata, en definitiva, de resolver la problemdtica ambiental con el con-
junto de factores en el que aquella se inscribe.
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Concluyo ya diciendo que hemos recorrido s6lo una parte del camino. Es ain
mucho lo que queda por recorrer y ésta es la mds complicada. Las contradicciones
primarias de la revoluci6n industrial entre capital y trabajo se resolvieron satisfacto-
riamente a través de un pacto social, reformista y progresista. Las contradicciones,
atin veladas, del proceso de desarrollo industrial estdn aiin por resolver. Podemos si-
tuarnos s6lo a la defensiva (posicién de muchos ecologistas) o podemos abordarla
con la carga ut6pica y humanista del Socialismo Democrético. Tenemos mucho que
aprender y debatir con el movimiento ecologista hasta hacer posible lo que conside-
ramos deseable: al gran pacto socialismo-ecologismo que no puede articularse mds
que con la mutua comprensién de que el desarrollo necesario se oriente por las pau-
tas cualitativas y sostenibles que he esbozado en mi conferencia.
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Politica medio ambiental

CONSEJERIA DE EDUCACION Y CULTURA

Quisiera aprovechar la oportunidad que me brindan estas IIl Jornadas para
exponer el resultado de la politica medio-ambiental que durante los dos iltimos
afios viene desarrollando la Consejeria de Educacién y Cultura de la Junta de Ex-
tremadura. \

Hay una feliz coincidencia en el tiempo, ya que en 1987, més concretamente en
el mes de noviembre, se celebran la Il Jornadas de Educacién Ambiental en Extrema-
dura —por cierto también este incomparable marco natural llamado La Vera. Fue
precisamente en estas Jornadas donde la Direccién General de la Juventud —entonces
también de Deportes— presenté una comunicacién en la que se exponia una serie de
programas a desarrollar desde la Consejeria de Educacién y Cultura, programas que
méds adelante expondré y que en su mayor parte hemos conseguido llevar a cabo. Pero
volviendo a la feliz coincidencia a la que me referia , y casi coincidiendo con estas III
Jornadas , la Directién General de Juventud entra en una nueva etapa a la estar sepa-
rada de Deportes; tal es asi que a partir de este momento se produce un notable incre-
mento en los programas de Educacién Ambiental, tiempo libre de los jévenes asi
- como en otras materias que redundan en la formacién y educacién de los jovenes ex-
tremeiios con respecto a su hébitat.

Me gustaria hacer una reflexién sobre qué entendemos por Educacién Am-
biental, o mejor dicho, qué entendemos desde la Direccién General de Juventud y
nos planteamos que la Educacién Ambiental se puede plantear bien como:

- El ensefiar o dar a conocer el entorno que nos rodea.

- Podemos entenderlo, quizds mds acertadamente como el tratar de formar al
individuo para la conservacién y mantenimiento del entorno, ante la necesidad de
perpetuar la especie humana en nuestro medio.
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Ante estas dos explicaciones tenemos dos respuestas, si atendemos a la Educa-
cién Ambiental como formacién y mentalizacién, creo que es una labor a desarrollar
en las escuelas que es donde el individuo empieza a formarse.

Si atendemos a la Educacién Ambiental como dar a conocer nuestro entorno,
creo que ésto se debe hacer desde los distintos organismos relacionados con el tema,
y hacerlo de forma lidica, siendo la férmula més sencilla de llegar a concienciar al
individuo de la necesidad de conservar lo que nos rodea, es lo que llamamos Turis-
mo Ecolégico.

Partiendo de estas premisas, la Consejeria de Educacién y Cultura viene desa-
rrollando desde 1988 un programa de Educacién Medio-Ambiental dirigido a todos
los jévenes extremenios, de todas formas quisiera recordar que la no tener transferi-
das las competencias en materia de Educacién, nuestro objetivo se enmarca en cu-
brir el ocio y tiempo libre de los jévenes en la época estival, siendo por ahora com-
petencia del M.E.C. el desarrollo de otros programas en la escuela, de todas formas
en este sentido hemos avanzado al firmarse un convenio para la realizacién de dis-
tintos programas, entre ellos se podria destacar el referente a actividades extraescola-
res con los alumnos, dicho programa estd orientado a complementar la formacién de
los alumnos mediante actividades que, sin estar incluidas expresamente en el curri-
culum escolar, tienen una relacién directa con el mismo y constituyen un medio de
formacién que se ha revelado como altamente positivo en muchos de los aspectos
basicos de la educacion integral de los alumnos. Entre tales programas podriamos
destacar "Escuelas Viajeras", 'Vacaciones Escolares", "Intercambios escolares", "Re-
cuperacion de Pueblos Abandonados", todos estos llevados a cabo por el Ministerio
de Educacién.

Por su parte la Comunidad Auténoma de Extremadura desarrolla con la misma
finalidad, y dentro del citado convénio, los siguientes programas: "Conoce tu Tie-
ra", "Escuela de la Naturaleza" y "Vacaciones en la Granja".

Por parte de la Consejerfa de Educacién y Cultura se vienen llevado a cabo las
campaiias ya tradicionales de campamentos y albergues en las épocas estivales , asi
como un amplio programa de campos de trabajo de tipo medio-ambiental, en este
sentido resaltar la creacién de dos Aulas de Naturaleza una en la zona de Valencia
de Alcdntara y otra en la zona de Alburquerque; por ultimo indicar que a partir de
1988 la Direccién General de Juventud viene organizando el "Descenso Ecoldgico
del Rio Tajo ", actividad que por sus caracteristicas especiales es de las mds deman-
dadas por la juventud extremeiia. '

De cara a la presente campaifia, y como antes sefialdbamos, una vez que se ha
separado la Direccién General, tenemos previsto el desarrollo de un amplio y ambi-
cioso programa relacionado con el Medio Ambiente y que entre otras actividades
nos gustarfa destacar las siguientes:
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» Campaiia de primavera 90
a. Extremadura 4x3
b. Vente a pintar con nosotros.
c. Rutas de Parques Naturales
d. Cursos de Astrologia
e. Cursos de iniciacién a la escalada
f. Acampadas de fortuna.
g. Taller de la Ciencia y el Juego.
h. Rutas el paisaje que habla.

» Cursos de formacién para Directores de Tiempo Libre, Gerente de Activida-
des Juveniles y Curso de Monitores de Tiempo Libre.

A través de la Mesa de Erhpleo y dentro de su programa de formacién, se sub-
vencionar4n distintos proyectos presentados por asociaciones juveniles y Escu€las
de Tiempo Libre para la formacién de Directores y Monitores de Tiempo Libre.

» Campaiia de Verano 90.

a. Campo de Trabajo medio-ambientales.
*Tres Arroyos (Badajoz). 3 turnos.
*Carrién (Alburquerque). 1 turno.
*Carlos I Yuste (Cuacos de Yuste). 1 turno.
*Emperador Carlos V (Jerte). 1 turno.
*Sierra de Tentudia. 1 turno.
*Parque Natural de Monfragiie. 2 turnos.
*Puerto Roque (Valencia de Alcantara). 1 turno.
*Ciudad monumental de Céceres. 2 turnos.

b. Rutas de montana.
*Marcha por la Alta Extremadura.
*Marcha por la Sierra de Tentudia.
*Curso de Iniciacién del Montafiismo en Valencia de Alcéntara.

c. Descenso Ecolégico del Tajo.

d. Actividades en campamentos y albergues en turnos organizados por las
Asociaciones Juveniles, Ayuntamientos y en otras entidades de nuestra region.

Este amplio programa se llevard a cabo en colaboracién con distintos organis-
mos y entidades, entre otros me gustaria destacar la Agencia de Medio Ambiente de
reciente creacién en la Junta de Extremadura, hecho por el cual nos deberiamos feli-
citar todos y muy especialmente aquellos que de una u otra forma veniamos traba-
jando desde hace tiempo en el campo de 1a Educacién Ambiental.
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Centro Extremeifio de Educacién Ambiental
(CEEDW)

GRUPO ESCUELA - MEDIO DE APEVEX.

1. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

La recién creada Agencia de Medio Ambiente (AMA) en Extremadura, preci-
sa una serie de medios técnicos y humanos que hagan posible sus funciones segin
criterios de racionalidad, operatividad y economia, en aras de la mayor eficacia del
gasto piiblico y la consiguiente rentabilidad social que fundamenta su razdn de ser.

Dentro del capitulo "Infraestructura y Equipamientos”, la AMA deberd dispo-
ner de una tupida red de espacios naturales protegidos, parques de toda indole, aulas
taller de naturaleza, itinerarios ecolégicos, centros de interpretacion del paisaje, etc.
Mas entre todos ellos destaca, a juicio del grupo ESCUELA-MEDIO, la necesidad
de poseer un CENTRO EXTREMENO DE ESTUDIOS DE EDUCACION AM-
BIENTAL ( CEXEDAM). Dicho centro deberd estar ubicado en algin lugar singu-
larmente estratégico de la regi6n extremeiia, y su puesta en funcionamiento se justi-
fica en base a los siguientes argumentos y necesidades:

A. Necesidad de recopilar, centralizar, sistematizar, archivar y tratar informati-
zadamente la documentacién en materia de Ciencias Ambientales, procedente tanto
de la elaboracién propia en la Comunidad Auténoma, como de otros centros emiso-
res de tal informacién, dentro del territorio nacional y paises del entorno europeo
principalmente.

B. Establecimiento de un Centro Oficial donde cursar e impartir ensefianzas
relacionadas con las Ciencias Ambientales, que den titulacién profesional a los
gufas de naturaleza,tiempo libre,ocio y esparcimiento, reciclaje del profesorado, re-
ciclaje de cuadros técnicos, guarderias forestales, etc.
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C. Lugar desde donde formalizar la conexi6n nacional e internacional con
otros organismos y entidades especificamente dedicados al Medio Ambiente y muy
especialmente a la Educacién Ambiental.

D. Necesidad de un espacio singular, cultural y paisajistico,donde llevar a
cabo la investigacién-experimentacion metodolégica que requieren los programas de
Educacién Ambiental, por cuanto resulta imperios a la creacion anexa de un Aula-
Taller de Naturaleza debidamente dotada, que permita recibir alumnado de todas las
edades a lo largo del afio y poner a prueba los avances experimentados.

E. Centro de referencia y modelo a seguir por otros centros secundarios de ca-
rdcter comarcal -local, acordes con la problematica y recursos del 4&mbito extremefio

2. FUNCIONAMIENTO

Un Centro Extremeio de Estudios en Educacién Ambiental como el anterior-
mente descrito, es conveniente que tenga dependencia financiera piblica e institu-
cional.Por ello considera necesaria su adscripcién a la AMA, financiado con sus pre-
supuestos asi como con los fondos que tiene establecidos la CEE para proyectos de
idéntica o parecida finalidad.Asi concebido y organizado, la gestién del centro gana-
ria en operatividad. ‘

No obstante, caben otros férmulas societarias mds participativas, tipo Patrona-
to, Fundacién o similares, si bien su articulacién pudiera resultar més dificultosa.

3. PROPUESTA DE ACCION

El Grupo Escuela-Medio de APEVEX, lleva desde 1986 elaborando un Pro-
yecto Pedagégico capaz de dar respuesta dentro de Extremadura a tales necesida-
des.Luego de haber sido estudiadas muy detenidamente las posibilidades que ofrece
la regién, ha optado para la ubicacién del CEXEDAM en el Castillo Alvaro de Luna
de la villa de Alburquerque, propiedad de la Junta de Extremadura.

A tal efecto se'ha venido recopilando una valiosisima informacién in situ, que
avala las extraordinarias ventajas ofrecidas por tal emplazamiento. Unas ventajas de-
rivadas de la existencia del Castillo, su buen estado de conservacion, el uso insatis-
factorio que hasta el memento se ha venido haciendo de €I, la proximidad de la Sie-
rra de San Pedro y su valioso ecosistema, la vecindad de Portugal, asi como la
extraordinaria riqueza histérica, antropolégica y cultural de aquella comarca.

Respetando en su totalidad la actual estructura del Castillo de Alburquerque,
se tratarfa de dotarlo de algunas dependencias de nueva construccién dentro del peri-
metro amurallado —comedor, biblioteca, salén polivalente, laboratorios, aulas, talle-
res, etc. Finalmente y de forma complementaria al Proyecto, el Grupo Escuela Me-
dio también ha programado una serie de talleres para desarrollar la ensefianzas del
Aula-Taller anexa al Centro. Dichos talleres comprenden:




« Huerto escolar ecolégico.

» Taller de Apicultura.

« Taller de las energfas alternativas.

« Taller de los recursos naturales.

« Taller de interpretacién del paisaje (suelo, agua, flora, fauna y hombre).
« Taller de Juegos de Naturaleza.

« Taller de Itinerarios Ecol6gico-Didécticos.

« Taller de Astronomia

4. CONCLUSIONES

a) Se considera imprescindible dotar a la AMA de un Centro Extremefio de
Estudios en Educacién Ambiental.

b) El Grupo Escuela-Medio de APEVEX propone el Castillo "Alvaro de
Luna" en Alburquerque, como el lugar mis idéneo dentro de Extremadura para el
emplazamiento de dicho centro. ,

c) Asi mismo el Grupo Escuela-Medio ofrece a la AMA extremeiia su colabo-
racién, en orden a la programacién —planificacién pedagégico— didictica a tales
instalaciones.
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- El programa "SILO"
VALENTIN DOMINGUEZ CERRILLO

1. INTRODUCCION

El actual modelo urbano de educacién no es de recibo en el medio rural; éste
es continuamente discriminado al no ser respetadas o tenidas en cuenta sus caracte-
risticas. Libros de texto, contenidos curriculares, metodologia empleada, etc, respon-
den a un modelo que no tiene en cuenta la realidad social, politica, econémica y cul-
tural del medio rural. :

Para un nifio de ciudad palabras como ascensor o seméforo forman parte no
ya de su vocabulario habitual, sino que responden a la realidad cotidiana. Por el con-
trario, para que un nifio del medio rural no significan nada ni tienen una aplicacién
inmediata.

Cuando un sistema educativo ignora esta realidad —no hay que olvidar que
précticamente la mitad de los centros escolares estdn ubicados en el medio rural—
no sélo estd discriminando a una parte importante de la poblacién, sino que los es-
fuerzos que se realicen en educaci6n, serédn indtiles.

Para acercarnos a la realidad del medio rural, respetar sus caracteristicas y, a la
vez, no salirse de los programas establecidos por las autoridades académicas, pusi-
mos en préctica el Programa SILO.

Consiste éste en que un grupo de alumnos gestionen el cultivo de una parcela
de cereal integrando curricularmente las actividades y los contenidos que se despren-
diesen del desarrollo de dicho programa. :

Como experiencia pedagégica dur6 dos afios y se llevé a cabo en el Colegio
Piblico "Virgen de la Jara" de Ibahernando (Céceres) con un grupo de alumnos de
Ciclo Medio de E.G.B.
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Se cont6 con el apoyo y asesoramiento del Servicio de Extension Agraria de
Trujillo. :

2. DESCRIPCION DEL ENTORNO SOCIO-CULTURAL

Ibahernando es un pueblo de menos de 1.000 habitantes, constituyendo la ter-
cera edad un tercio de la poblacién.

Su poblacién activa se dedica fundamentalmente a la agricultura de secano y a
la ganaderia ovina en su mayorfa. Otra parte son obreros de la construcci6n en varias
empresas dedicadas a esta actividad. También hay un taller mecénico (especialistas
en tractores y maquinaria agricola), una pequeiia fdbrica familiar (2 operarios) de
muebles de cocina y dos fraguas. '

No existe ningiin puesto de prensa y no pasan de diez los vecinos que reciben
la prensa diaria a través del correo. Hay una biblioteca piblica que estd habitualmen-
te cerrada al piblico.Desconocemos los datos de analfabetismo; pero lo suponemos
bastante alto sobre todo en las personas de més edad. .

El Colegio Publico consta de una unidad de preescolar y cuatro unidades de
E.G.B. que atiende a un total de 80 alumnos. El Centro participa en el Proyecto Mer-
curio del que es el tnico centro experimental incompleto. Tiene biblioteca, videote-
ca,sala de A.V. y de usos miltiples, huerto escolar y un pequefio laboratorio fotogra-
fico.

Durante los cursos académicos 86-87 y 87-88 se llevé a cabo la experiencia de
la que es objeto este documento.

Participaron en ella los alumnos de cuarto y quinto de E.G.B. con su profesor
tutor. :
" En el curso 86-87, nos cedié una parcela un agricultor local. Para el curso 87-
88 la parcela fue cedida por el Ayuntamiento de Ibahernando en el cuarto de labor
de la dehesa boyal.

3 .OBJETIVOS

* Poner al nifio en contacto con su realidad préxima ayuddndole a conocer y
vivir el medio en que se desenvuelve y a valorar el trabajo, las vida y las costumbres
de sus gentes.

« Potenciar el interés del nifio hacia nuevos conocimientos.

« Fomentar el espiritu critico mediante el andlisis de la realidad circundante.

« Prepararle para la participacion activa en la comunidad a la que pertenece.

» Ayudarle a conocer y situarse dentro de su entorno fisico, humano e histéri-
co-cultural.
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» Proporcionar el conocimiento de la realidad mediante la observacion, la me-
dida y experiencias a partir de los recursos del entorno y hébitos de respeto hacia el
medio en que se desenvuelva. ;

« Reconocer y valorar la aportacién de cada ser vivo al equilibrio natural.

* « Capacitar al nifio para encontrar respuesta a los interrogantes que el futuro le
presentard en su vida de adulto.

« Sacar la Institucién Escolar de sus claustros y que trascienda al mundo.

4. METODOLOGIA

Basamos nuestra metodologia en el "haciendo se aprende”, utilizando la activi-
dad como medio para alcanzar los objetivos fijados.

Se imponia investigar y aprovechar los resultados antes de dar el paso siguien-
te.La natural curiosidad del nifio se iba abriendo paso hacia la investigacion.Se su-
primi6 la competitividad entre los alumnos dando importancia al trabajo bien hechos
y a la superacién personal, no estableciendo comparaciones.

Se aplicé el llamado método de proyectos del grupo Escuela-Medio de APE-
VEX que prevé los siguientes pasos:

» Sentir la necesidad.

» Despertar el interés.

« Organizarse para la accién.

* Actuar.

« Evaluar.

« Aprovechar lo aprendido. :

" Se utiliz6 el proyecto pedagégico "Leer un Paisaje” del mismo grupo de traba-
jo citado anteriormente. | _

Dicho Proyecto tiene la siguiente estructura:

- Medio ambiente. ; '

Sistema Natural: Biotopo (lugar para la vida, Suelo, Agua)
- Biocenosis (la vida, Flora y Fauna)
Sistema Socio-Cultural: Histérico -Tradicional.
Econémico.
El proyecto responde al siguiente esquema.

5. CONTENIDOS.

- Este programa se llevé a cabo en ocho fases y dos dmbitos: el cultivo de la
parcela y los conocimientos complementarios o de nicleos temdticos alrededor de
los cuales se llevaron a cabo las actividades escolares.
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Fase I
« Cultivo.
Preparacién del terreno
Abonado de siembra.
Labores necesarias.
Abonos:minerales y orgédnicos
Cantidad de semilla.
Siembra: Manual y mecédnica
 Nicleos temadticos:
Los alimentos:
Los cereales:
Europa: Trigo
Asia: Arroz
América: Maiz

Fase II:
» Nascencia
» Condiciones del suelo
» Nacimiento y desarrollo de las plantas .
* Ahijado
* Nicleos temadticos:
Avino-Bovino
Cerda
Aves y otras carnes
El cereal pienso
Relacién pienso - produccién de carne

Fase III:
+ Primeras etapas
+ Crecimiento de las plantas
» Encafiado
» Luz y calor: su influencia
* Humedad
* Alimentacién de las plantas
« Niicleos tematicos.
Leche, huevo y grasas:
Produccién -
Granjas
Industrias
* Leche y derivados
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Fase IV:

» Espigado

* Tratamientos

» Abonado de cobertera

* Floracién

* Fecundacién

» Escarda: Manual y Quimica

» Niicleos tematicos:
Las grasas
Grasas vegetales: oliva, soja, girasol, cdrcamo,colza
Otras grasas
Papel que representan en la alimentacién y su repercusion cultural
Control sanitario de los alimentos

Fase V:

» Granazén

« Maduracién

+ Acci6n del calor

+ El asurado (asolanado)

* Niicleos temdticos:
Frutas y verduras
Valor en la alimentacién
Industrias. Publicidad
Las vitaminas

Fase VI:

* Cultivo

» Recoleccién

» Recoleccién manual y mecédnica

*Laera

+ Niicleos tematicos:
Patatas y legumbres
Complemento de la alimentacién humana
Valor energético
El agua: problemas

Consumo
" El secano
'El regadio
Fase VII
* Cultivo

» Almacenamiento e industrializacién
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+ Condiciones
« Silos
 Molturacién:
Harina y subproductos
Pan pastas y derivados
Reservas de granos
* Niicleos teméticos:
El mar
Fuente de recursos
La pesca: sus problemas
Las transformacién de los alimentos
Conservas: modalidades
Los platos preparados:relacion entre consumo y sociedad desarrollada

Fase VIII:
* Cultivo
* Resultados: .
« Andlisis: rendimiento aforo, valor.
« Conexi6n con el programa del afio académico siguiente.
El valor en pesetas de la cosecha se entrega a la Campaiia contra el Hambre en
el Mundo.
» Nucleos tematicos
« El hambre en el mundo
« Poblacién y produccién
* Problemas de escasez
+ Organismo internacionales
» Problemas socio-politicos
El huerto escolar fue completamente imprescindible de todas estas activida-
des.Para su puesta en practica se solicitaron subvenciones de la Direccién Provincial
de Educaci6n y Ciencia (de la que a estas alturas ignoramos su respuesta) y la Dipu-
tacién Provincial de Céceres, que subvencioné con 35.000 pts.
Cada fase descrita anteriormente era imprescindible en el tiempo, ya que gran
parte dependia de la meteorologia.
Al final de cada curso académico se hizo una memoria de todas las actividades
realizadas de las que se envi6 una copia a la Direcci6n del Centro, al propietario de
la parcela y la Inspecci6n Técnica dé E.G.B.

6. EVALUACION DEL PROYECTO

Entendida la evaluacién como instrumento para mejorar la eficacia docente,
hemos tenido en cuenta los siguientes aspectos a la hora de valorar la experiencia:
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« Contexto: Evaluaci6n de las necesidades del profesor.

« Input: C6mo se han empleado los recursos para alcanzar los objetivos.

+ Desarrollo: C6mo se ha realizado el programa.

« Producto: Los efectos del programa en la conductas y actitudes.

- La experiencia fue muy positiva y gratificante tanto para los alumnos como
para el profesor, los tnico problemas vinieron de la Direcci6n del Centro que no
dudé en poner pegas y obstdculos para el buen desarrollo del Proyecto. Lo que se
hizo constar en la memorias de fin de curso.

El punto mds importante del Proyecto fue precisamente que se emplearon los
recursos que proporcionaba el medio para alcanzar los objetivos previstos para cum-
plir el programa oficial. :

Este tipo de experiencias es el que potencian la figura del profesor como orien-
tador docente y la del alumno como investigador critico en vez de mero transmisor y
receptor pasivo de conocimientos.
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Programas de Educacién Ambiental

CANDIDO MACIAS ROMERO
Direccién Provincial del MEC. Cé4ceres
Unidad de Programas Educativos.

El programa de alumnos de incluye una serie de actividades de apoyo global a
los programas generales de los diferentes niveles educativos. Algunas de estas acti-
vidades vienen desarrolldndose en nuestra provincia desde el afio ochenta y cuatro.
Otras, en cambio, son de incorporacion reciente y de disefio y gestién provincial.
Todas evolucionan de acuerdo con los programas generales coordinados por la Di-
reccién General de Promoci6én Educativa quien se encarga, junto con la Direccién
Provincial, de actualizar los disefios y su evaluacion.

Las actividades de apoyo global contemplan, entre otros, los siguientes obje-
tivos:

« El pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos.

« La formacién en el respeto de los derechos fundamentales.

« La adquisicién de h4bitos intelectuales y técnicas de trabajo activas.

-+ La formacién en el respeto a la pluralidad lingiifstica y cultural de Espaiia.

« La participaci6n activa de alumnos y profesores.

« El conocimiento directo de realidades sociales, culturales, y geograficas dife-
rentes.

Estas actividades a las que me estoy refiriendo son: :

'« Escuelas Viajeras, procuran que los alumnos completen su formacién con el
conocimiento de la diversidad cultural y comunitaria, a través de itinerarios progra-
mados en las cabeceras de ruta, en este caso Caceres.

« Recuperacién de pueblos abandonados, ademds de los objetivos sefialados,
ofrece Granadilla, un marco ideal para la convivencia, el estudio del Medio Ambien-
te y de las energfas alternativas.
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» Intercambios escolares, fomentan el conocimiento e intercambio entre gru-
pos de jévenes, de acuerdo con un proyecto elaborado por los dos centros participan-
tes, con disefio abierto.

« Vacaciones escolares, propician los medios adecuados para el mejor empleo
del ocio y conjugan el descanso de los escolares con précticas sociales y de convi-
vencia, sobre todo de aquellos alumnos carentes de recursos necesarios.

En el mismo grupo de actividades de apoyo global a los programas pueden in-
cluirse también campaiias de apoyo a determinadas 4reas del curriculum:

+ Actividades y talleres de Expresion Artistica.

* Educacién Ambiental.

+ Campaiia de miisica.

» Campaiia de Arqueologia Cientifica e Industrial.

* Prensa-Escuela y publicaciones.

* Premio Giner de los Rios.

Las actividades de disefio y gestién de dmbito provincial, a las que antes me
referia, con cardcter pedagégico y de apoyo a los programas escolares son:

» Escuela de Naturaleza donde pretendemos que alumnos y profesores realicen
su trabajo en contacto directo con la Naturaleza. Dado que el entorno de Piornal es
el adecuado para esta actividad.

» Convivencias escolares, pretendemos con ello que los escolares de la Escue-
las Mixtas de 1, 2 y 3 unidades, convivan y conozcan el medio urbano, asi como las
instituciones provinciales y autonémicas.

- Vacaciones en la Granja, es una actividad que viene marcada por el descan-
so, el ocio y la Naturaleza.

Es necesario que tanto las actividades promovidas por el MEC, como éstas
que acabo de enumerar estén incluidas en el Plan de Centro y que todas tengan una

perspectiva pedagogica.
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Una experiencia innovadora
la escuela y el patrimonio monumental

FRANCISCO ARRANZ GARCIA
MANUELA LAVADO SANCHEZ
FEDERICO SUAREZ CABALLERO

1. INTRODUCCION

Considerando el Medio Ambiente como una totalidad, es decir, como el con-
junto de la interrelaciones entre el medio natural y los factores sociales y culturales
(Conferencia de Thilissi, 1977), queremos relatar una experiencia pionera en el 4m-
bito de 1a E.A. llevada a cabo con escolares de E.G.B. y B.U.P. sobre el patrimonio
Histérico-Artistico en Extremadura.

Gonzilez Berndldez (1 ) comenta: "Como es sabido la Educacién Ambiental
pretende no sé6lo una mejora de aspectos cognitivos, sino también actitudes y com-
portamientos ". Y mds adelante: " Otro aspecto importante de la Educacién Ambien-
tal, poco presente en nuestro pais, es la llamada Educacién Ambiental por la accién
centrada en el uso de los recursos que deberian tener unos componentes educativos
ambientales". :

También coincidimos con J. Terradas (2) cuando afirma: "Por esos el leiv mo-
tiv en Educacién Ambiental ha sido el de la interdisciplinariedad. No obstante, esta
palabra, repetida una y otra vez, también acaba por parecer un dogma vacio de con-
tenido, o para servir de excusa a la mezcolanza sin sentido de cuestiones irrelevantes
o inconexas." ‘

2. VEGETACION Y PATRIMONIO CULTURAL

El territorio extremefio se adorna, prédigamente, con un patrimonio monumen-
tal austero en numerosas ocasiones, rico o espectacular en otras y casi siempre afec-
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tado por los acontecederes histéricos y la vegetacion. No seria fécil dilucidar cudles
de entre ellas, las guerras o las paces, han incidido més desfavorablemente, en oca-
siones sobre las fabricas. Si demoledora es una accién militar tanto o més puede ser
la incuria de los hombres en largos periodos de tregua. De entre las variadas agresio-
nes que puede afectar a los edificios hay que por "natural” pasa desapercibida por to-
dos, excepto para los arquedlogos. Nos referimos a la vegetacion espontdnea que co-
noliza, medra y destruye lenta pero implacablemente, la piedra y la estructura de las
fabricas. Diez Garcia comenta: "Para todos los arque6logos es bien conocido el dafio
que producen la hierbas que vegetan sobre las estructuras murales de nuestros mo-
numentos. Los efectos destructores de las plantas se centran en la expansi6n de las
raices, en la acci6n quimica (el CO2 que desprende ataca, ayudado por el agua, gran
nimero de minerales y disgrega rocas compactas) y en la condensacién de la hume-
dad". Mds adelante afiade: "La vegetacién del patrimonio arqueolégico no dépende
solamente del establecimiento de barreras y activa vigilancia, sino de cuidar de todo
aquello que prevenga de la accién del tiempo, el cual determina un lento proceso de
deterioro (3).

3. NUESTRO PROYECTO DE EDUCACION AMBIENTAL
JUSTIFICACION

Conocedores de la problemitica apuntada por Diez Garcia iniciamos una apro-
ximacion a la flora invasora del Patrimonio Histérico-Artistico a través de un Pro-
yecto de Educacién Ambiental disefiado para escolares. Su intencionalidad presenta
dos vertientes. Segin Lopez Jaén: " Los conceptos de Educacién Ambiental permi-
ten contemplar las interrelaciones entre el hombre, su cultura, y su medio biofisico.
Monumentos, ecologia y Educacién Ambiental no son, pues, materias inconexas
desde que el concepto de monumento se va dinamizando, y pasa por lo académico
como resefia a lo arquitecténico como edificio. De ahi, a lo urbanistico como con-
junto, llegando dltimamente a lo ecol6gico como entendimiento global de la relacién
hombre-ambiente". Incorporar el Arte a la Educacién Ambiental es una de ellas. La
otra, acercdrselo minimamente, el conjunto vegetal, y sus interrelaciones con el me-
dio , a un piblico profano.

4. ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA VEGETACION

Algunas especies que vamos a comentar son, obviamente, espontdneas y aun-
que "crecen sobre roca" no todas son rupicolas o lapidicolas estrictas porque los de-
positos de tierra en tajamares, pretiles, repisas, grietas entre sillares, etc. son su ver-
dadero substrato. Otras especies como la higuera (Ficus Carica L.) se encuentran
sobre roca cuando sus habitdculos son otros.
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El género Rubus aparece, a veces, sobre repisas muy elevadas sobre el suelo.
El subsustrato es, sin duda, la tierra depositada en aquellas, aunque aparentemente,
pudiera entender que tiene comportamiento rupicola.

La esparraguera blanca (Asparagus Albus L.P.) propia de lugares secos y ro-
cas, aparece en la fachada sur de la alcazaba emerientense con profusién.

El pepinillo del diablo (Ecballium Elaterium L.), tipica rudural, aunque parece
cominmente en caminos, cultivos, y baldios también es frecuente en las gradas de la
fachada sur de la alcazaba de Mérida.

El lirio (Iris Germénica L.) se determiné como especie cultivada, e invadia
buena parte del graderio de la alcazaba citada.

La adelfa (Nerium Oleander L.) , el atarfe (Tamarix Africana Poiret) y el fres-
no (Fraxinus Angustifolia o Excelsior Vahl.) son arbustos tipicos de riberas. Su pre-
sencia se justifica por los drenajes procedentes de la superficie del tajamar.

Tipicamente rupicolas son el ombligo de Venus (Umbilicus Rupestris) y la
hierba del muro (Parietaria Judaica L.) , en tanto que el belefio blanco (Hyoscyamus
Albus L.) aparece también en baldios.

5. OBJETIVOS ACADEMICOS

Los objetivos de la experiencia en su proyeccién educacional se acoplan, ob-
viamente , a los de la Educacién Ambiental.
a) Asimilaci6n de conceptos.
Concepto de adaptacién. La forma de vida de los seres vivos varia adecudn-
dose a las caracteristicas cambiantes del Medio Ambiente en que viven.
Concepto de ecosistema. Los seres vivos o inertes limitados en un cierto es-
pacio constituyen un sistema de elementos interaccionantes.
Concepto de nicho ecolégico. Cada especie se integra de una determinada
manera al ecosistema.
b) Desarrollo de capacidades. ;
Andlisis critico del entorno social y natural.
Trabajo cooperativo. :
Participaciéon en estudios interdisciplinares integrando los diversos datos -
aportados. '

6. OBJETIVOS DE INTERES APLICADOS

La experiencia retine un amplio campo de intereses:

a) Social: la poblacién escolar extremefia, asf como otros estamentos sociales
tendrian acceso, a través de video y diaporamas, al conocimiento y disfrute de lo
mds importante del patrimonio artistico regional.
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b) Educativo: la experiencia dentro del marco de la E.A. constituye una aporta-
cién innovadora en el sistema educativo.

c¢) Cientifico: elaboracién de un catdlogo de plantas colonizadoras.

d) Estéticos: mediante la eliminacién de la cubierta vegetal, los monumentos
adquieren toda su dimensién estética.

e) Prictico: Aportacion de primeros datos, sin intencionalidad estadistica, para
determinar el grado de eficacia y rentabilidad de tratamientos quimicos como posi-
ble procedimiento a seguir en un futuro para mantener libre de vegetacion el patri-
monio artistico.

7. PARTICIPANTES

La experiencia ha estado coordinada por AEXAN (Asociacién Extremeiia
Amigos de la Naturaleza)
Han intervenido alumnos y profesores de los siguientes Centros de Badajoz:
» Colegio Piiblico de E.G.B. "Juventud".
* Colegio Privado de E.G.b. y B.U.P. "El Tomillar".
» Instituto de B.U.P. "Bdrbara de Braganza".
¢ Instituto de B.U.P. "Zurbardn".

8. PROGRAMA GENERAL
8.1. Fases |

8.1.1 .Oferta de la experiencia a los alumnos de los distintos Centros. Su parti-
cipacién es voluntaria.

8.1.2 .Charlas motivadoras a cargo de especialistas, previas al trabajo de cam-
po, en las que se comentan los aspectos relacionados con el Arte, Historia, integra-
ci6n en el medio de los edificios, etc...

- 8.1.3. Intervencién de los alumnos a través de la técnica pedagégica Philips
6-6 (seis alumnos-seis minutos) sobre un tema concreto. Por ejemplo: un grupo
explica al grupo-clase todo lo relacionado (comentado en las clases motivadoras)
con el puente romano sobre el rio Guadiana en Mérida. Otro grupo de seis y en
seis minutos, explica al grupo-clase todo lo relacionado con la Alcazaba, etc...

k Con las fases 2 y 3 se consigue la formaci6n teérica y la inquietud necesaria
para integrarse en los equipos de trabajo en el campo.

8.1.4. Trabajo en el campo. Consiste en : :

* Quitar a mano y con herramientas, las hierbas, arbustos y drboles existen-
tes entre sillares,tejados, etc. de los edificios. La presencia de estas plantas por ac-
cién quimica, mecdnica o estética deteriora los edificios.
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» Separar por especies las plantas encontradas en los edificios.

» Pesar por especies para determinar su incidencia sobre los edificios.

» Montar los herbarios correspondientes para su posterior clasificacién por
los especialistas.

» Aplicar herbicidas, inocuos a los ecosistemas, en aquellos casos en que sea
aconsejable.

8.1.5. Realizar un audiovisual donde se recoge toda parte monumental de Ex-
tremadura. Se encuentra depositado en la Direccién General de Patrimonio Cultural
de la Consejeria de Educacién y Cultura. Junta de Extremadura.

8.1.6. Realizar un video que recoge la sintesis de la experiencia a lo largo de
diez minutos.

8.1.7. Publicaciones. Con el material botdnico conseguido se estdn dando for-
ma a articulos cientificos, el primero ha sido aceptado por la Revista de Estudios Ex-
tremefios editada por la Diputacién Provincial de Badajoz. Verd la luz en el préximo
mes de mayo. :

8.1.8. Guias de plantas rupicolas. Con la iconografia obtenida en el trabajo de
campo se estd preparando una Guia de Plantas Rupicolas, o no colonizadoras del Pa-
trimonio Histérico-Artistico.

8.1.9. Experiencia escolar. Se prepara actualmente, el texto y documentacién
grafica para relatar en una publicacién monogréfica la experiencia.

8.2. Fechas

Las charlas motivadoras y la puesta en prictica de la técnica P.66 se inicia-
ron en los primeros dias de marzo de 1988 y los trabajos de campo el 29 del mis-
mo mes.

Se comenzé a trabajar en Mérida sobre el puente romano del rio Guadiana, y
posteriormente, en la Alcazaba drabe de la misma ciudad.

Algunas cifras:

Dfas/trabaj. Horas Participantes Especies

Puente 14 542 58 71

Alcazaba 14 391 43 26

Casa Roma 1 6 2 15
Total 29 939 103 82*

(*) No se contabilizan las especies repetidas.

Se emplearon todos los fines de semana (viernes al finalizar las clases hasta el
domingo por la tarde en que se regresaba a Badajoz), vacaciones de Semana Santa y
los meses de Julio y Agosto. En 1989 se ha seguido el mismo ritmo de trabajo y fe-
chas.
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8.3. Aspectos mds destacados

Lo verdaderamente encomiable de la experiencia no ha sido devolver a los edi-
ficios su aspecto genuino, que con ser importante no lo es todo, sino haber consegui-
do la incentivacién de més de seiscientos escolares para estudiar, conocer y trabajar
activamente, con sus manos, en un escenario tan alejado de las aulas como es el Pa-
trimonio Monumental.

Los campamentos de trabajo han servido de entrenamiento, a escolares de
E.G.B. y B.U.P. este dificil arte que es la convivencia y la tolerancia.

El trabajo colectivo les ha enseifiado la necesidad que todos tenemos de la ayu-
da de los demds.

Nuestra experiencia ha sido una feliz realidad de lo que supone el trabajo ilu-
sionado.

La experiencia ha demostrado que las preferencias juveniles en la ocupacién
de su tiempo de ocio no es una actitud vocacional sino consecuencia de un modelo
de sociedad que ellos no han creado (E! Pafs, 28 octubre 89). Y lo comentado se ha
demostrado una y otra vez, siempre que ha sido necesario renovar los participantes
~ de los equipos de trabajo. jTodos querfan repetir!, porque conlleva el viajar, conocer
nuevos paisajes y otras gentes, trabajar, dormir incomodamente sobre esterillas, co-
mer informalmente, etc...

En resumen, entendemos que los datos aportados por las encuestas son un re-
flejo de hdbitos adquiridos ciertamente, pero en ningin caso puede aceptarse por
ello, que la juventud estd incapacitada para realizar otras actividades para ocupar el
tiempo de ocio. Las encuestas evidencian un problema de carencias en cuanto a ofer-
tas atractivas, lo que no significan que no sean cémodas.

CITAS

(1) GONZALEZ BERNALDEZ F. Primeras Jornadas de Educacién Ambiental. Sitges. MOPU .1983.
2) 'Il“l;.gé{ADAS J. "Presente y futuro de la Educacién Ambiental”. sz Educaciéon Ambiental n® 5.

3) I:ItEZSG‘z?(I:’éIt Jsgaliwrbologia Tratamientos Industriales. MAPA. Bolet.fn Servicios de Plagas.
ol.8,n S
NOTA DE LA REDACCION: En el original de la comunicacién hay una parte con graficos que debido a
la calidad de los mismo se han omitido.
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La simulacién como metodologia
en la Educacién Ambiental:
"Imagina el Guadiana”™

{9

RICARDO SOSA CASTANO
ISABEL M. MUNOZ LOPEZ
MANUELA LAVADO SANCHEZ

1. INTRODUCCION

La necesidad de una educaci6n relativa al medio ambiente ha sido reconocida
por Organismos Internacionales en la Conferencia de Naciones Unidas sobre el Me-
dio Ambiente (Estocolmo, Junio 1972).

La Conferencia Intergubernamental de Tbilisi en Octubre de 1977, organizada
por la UNESCO, ha manifestado un interés especifico por la Educacién Ambiental.
Dicha Conferencia concebfa la educacién acerca del entorno como un proceso que
dura toda la vida y que debe ser dirigido a todos los niveles tanto escolares como ex-
traescolares. Deberfa favorecer en el piiblico una mejor comprensién de los proble-
mas relativos al medio, deberfa aportar a ciertas categorfas profesionales directamen-
te implicadas, ya sean arquitectos, ingenieros, urbanistas u otras personas, un
conocimiento completo de tales problemas. En definitiva, la Conferencia decidié
que era necesario un esfuerzo internacional para formar a los investigadores y a

- otros profesionales susceptibles de especializarse en las ciencias ambientales. En

conclusién. La Educacién Ambiental fue considerada como decisiva en la preven-
cién y soluci6n de tales problemas.

El Medio Ambiente constituye una variable determinante en la conducta hu-
mana. Incluir la E.A. en la programacién escolar deberfa ser una realidad en nuestro
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sistema educativo, de forma que proporciona no sélo conocimientos tedricos sino
que supusiera asi mismo, una tarea orientada a "un cambio de vida y a una nueva
mentalidad" (1). Realizar, por tanto , una E.A. efectiva llevaria consigo un cambio
de actitud" provechosa para los nifios y, de rebote, para una sociedad futura que
"permitirfa fomentar actitudes de mejora del entorno, capacitar a los alumnos para
que mantengan una actitud critica con los responsables de velar por el mantenimien-
to de un digno nivel de vida "(2).

Sin embargo, los planes de estudio actuales no proporcionan una formacién
que fomente la sensibilizacién medioambiental como debe ser el objetivo, sino que
valora en exceso los conocimientos tedricos y descriptivos, teniendo poco en cuenta
los aspectos funcionales y la implicacién activa de aquellos a los que se dirige. -

Somos conscientes, no obstante de la complejidad que entrafia abordar un es-
quema metodolégico basado en la concepcion de una E.A. como la que venimos ex-
poniendo.

2. LOS JUEGOS Y LOS PROCESOS DE SIMULACION
COMO METODO DE LA E.A.

Las diversas reuniones internacionales y regionales sobre la educacién en rela-
cién al medio, organizadas por la UNESCO después de 1975 en cooperacién con el
programa de Naciones Unidad para este fin, han subrayado la importancia de la ela-
boracién de contenidos y métodos apropiados para incorporar el Medio Ambiente en
los diferentes niveles y tipos de educacién. En este sentido se ha concedido particu-
lar importancia a los métodos que favorecen el desarrollo de acercamientos interdis-
ciplinares de la ensefianza y el aprendizaje orientados a la solucién de los problemas
concretos del entorno.

Entre las diversas propuestas pedagégicas en favor de la integracion, los jue-
gos y la simulacién parecen ser idéneos en este terreno.

Este tipo de actividades aplicadas al Medio Ambiente, reproducen, bajo una
forma simplificada y did4ctica, la naturaleza compleja de los problemas completos
del medio.

La situacién de juego puede implicar varios factores:naturales, sociales, cultu-
rales, etc... asf como intereses, valores y tipos de comportamientos de diferentes ac-
tuaciones sociales: los agentes econémicos, cientificos, los representantes del estado,
el publico... susceptibles de contribuir a la creacién y solucién de problemas me-
dioambientales. ,

Los juegos y la simulacién proporcionan al estudiante-jugador un marco que
le ayuda a valorar situaciones en una perspectiva multidisciplinar que le revela lo
importante que es pesar los valores e intereses de los diferentes grupos para la reso-
lucién de problemas en este sentido, a la vez que le prepara para una toma de deci-
si6n eficaz.
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La ensefianza ha encontrado la férmula para implicar a los estudiantes en los
problemas complejos relacionados con el Medio Ambiente. La manera més conven-
cional para conocer estos problemas serfa la lectura o la informacién oral; sin embar-
go con la simulacién los profesores proporcionan a los alumnos la oportunidad de
comprobar por ellos mismos la experiencia de la accién, de la complejidad y del de-
saffo relacionados con la adquisicién y utilizacién de conocimientos sobre el entor-
no. Es decir, estos métodos de ensefianza comprometen a los alumnos en el proceso
de aprendizaje, frente al modo tradicional de ensefianza y més pasivo. Por otra parte,
la aplicaci6n de la técnicas de simulaci6n en los programas de Educacién Ambiental
es verdaderamente una innovacién y hasta hoy pocas indicaciones especificas han
estado disponibles para los que desean explorar este terreno.

"El juego posee un encanto fuera de discusién (...) en E.A. éste tiene una apli-
cacién tal que cabe considerarlo como metodologia..." (3).

Segiin la concepcién de la UNESCO en la Conferencia de Thilisi, la E.A. debe
considerar al medio en su conjunto natural y hecho para el hombre, ecolégico, politi-
co, econdémico, tecnolégico, social, legislativo, cultural y estético. La aproximacion
a través de la simulacién de este conjunto de factores puede ser considerada como
metodologfa de la ensefianza y el aprendizaje que implique que los jugadores partici-
pen activamente en la toma de decisiones influyendo sobre la forma y naturaleza de
ese medio.

Pero, jen qué consiste esta actividad de simulacién en la que tanto insistimos?
"Baséndonos en la definicién de Bebyser: "Llamamos simulacién, a la reproduccién
simulada ficticia y teatralizada de intercambios interpersonales organizados en torno
a una situacién problema: caso que estudiar, problema para resolver, decisién que
tomar, un proyecto para discutir, conflicto que arbitrar, litigio, disputa, debate... (4)

Dicho de manera m4s general: "la simulaci6n (...) es la reproducci6n con fines
de aprendizaje de las situaciones en las cuales se encontrar4 realmente el sujeto al fi-
nal de su formacién, situaciones en las que deberd utilizar la competencia y el saber
prictico que busca adquirir (...) La simulacién hace presentes, al sujeto, por propia
experiencia, sus lagunas y sus progresos, lo que movilizard en €I la bisqueda de in-
formaciones indispensables, al autodisciplina necesaria para las pricticas de entrena-
miento o para la adquisicién o el perfeccionamiento de habilidades précticas necesa-
rias para obtener los mejores resultados (6).

3 . VENTAJAS E IMPLICACIONES DE LA SIMULACION

a) Conviene determinar qué ayuda puede aportar la simulacién a la E.A.

Su interés metodol6gico se basa en la importancia que se le da a los plantea-
mientos basados en la solucién de problemas concretos.

Los juegos de simulacién reproducen, bajo una forma simplificada y didéctica
la naturaleza compleja de los problemas ambientales. '
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La situacién de juego puede dar cuenta de los diversos factores que intervie-
nen: naturales, sociales, culturales, etc... asi como los diferentes valores, intereses,
actitudes, tipos de comportamientos de los diferentes actores sociales.

En el juego se da a los alumnos la ocasién de experimentar la duda, la comple-
jidad, el placer de la implicacién y la investigacién, el riesgo de la eleccién, etc. al
mismo tiempo que la adquisicién y utilizacién de los conocimientos. Todo ello en
relacién a la toma de decisiones.

Los fundamentos psicolégicos de la simulacién pueden encontrarse por ejem-
plo, en aquellos planteamientos (Luria) que ligan la funcién de los 16bulos frontales
a la resolucion de problemas y la toma de decisiones, el desarrollo intelectual a la ac-
tividad social.

El juego de simulacién permite facilmente poner de manifiesto los valores, las
actitudes, las finalidades, las ideologias... desvelando lo oculto, permitiendo la ac-
cién sobre ello (andlisis, critica y transformacién). Permite potenciar lo que el proce-
so de ensefianiza-aprendizaje debe y puede tener de "entrenamiento para la accién".

El juego de simulacién reposa sobre procedimientos mds formalizados y rela-
ciones mds estructuradas que el juego de roles. Algunos juegos de simulacién pue-
den estar muy cercanos a los juegos de roles, otros pueden estar muy alejados ase-
mejadndose més a juegos de mesa, con reglas precisas y bastantes rigidas. Algunos
finalmente, pueden tener un enorme grado de abstraccién, con conexiones "oscuras”
con la realidad. :

b) Caracteristicas comunes esenciales de los juegos de simulacién:

Se utiliza sobre todo para aprender como los sistemas reaccionan en condicio-
nes de continuo cambio.

Frecuentemente no son més que simples actuaciones sacadas de complejas si-
tuaciones reales e imaginarias.

Se trata de reducir operaciones complejas a una serie de acciones expresadas
simplemente y controladas con reglas precisas.

Los participantes se enfrentan a ciertos datos preseleccionados en situaciones
controladas.

Pueden emplearse concertadamente modelos fisicos, representaciones mate-
méticas y operadores humanos. ‘

Los participantes pueden asumir papeles que impliquen diferentes grados de
cooperacion o rivalidad y resolver conflictos entre jugadores o equipos tomando de-
cisiones que reflejen su comprensién de los elementos esenciales del modelo.

Se prevén "sanciones" para las decisiones, castigos o recompensas segin el
azar, las evaluaciones humanas o reglas y férmulas preestablecidas.

- Las decisiones modifican la situacién. Se experimentan nuevas situaciones y
la relacién entre decisiones y cambios.

El juego tiene "tiempo propio”, més rdpido que el real, en lineas generales. Todo
sucede aceleradamente. Cada fase del juego representa un periodo preestablecido.
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En resumen, el juego de simulacién pretende representar la esencia de la situa-
cién. Las relaciones internas entre numerosos factores que intervienen debe ser mos-
trada, visiblemente manipulada y continuamente regulada. Los jugadores son coloca-
- dos en diversos grados de rivalidad o cooperacién, en los que sus acciones son en parte
reguladas por diferentes procedimientos. En la mayor parte de los juegos se vive un
proceso de toma de decisiones que comprende elementos cuantitativos y cualitativos.

4. EJEMPLO DE TECNICA DE SIMULACION

a. Juego "Imagina el Guadiana": :

Se intenta alcanzar un objetivo concreto de concienciacién y sensibilizacion
ante una situacién real de conflicto.

Se trata de salvar "en equipo, al rio Guadiana de la creciente contaminacion de
sus aguas y riberas, de recuperar un espacio degradado, de potenciar una superficie
de gran valor para todos. Si hay suerte y se adoptan las decisiones acertadas, se ird
avanzando hacia las aguas limpias y las orillas agradables, hacia la recuperaci6n to-
tal, si no, se ird retrocediendo hacia la suciedad y el deterioro, hacia la muerte defini-
tiva del rio.

b. El Juego:

Se recomienda un nimero de jugadores entre seis y siete. El juego estd conce-
bido para nifios mayores de 10 afios o adultos. Es més sencillo de lo que pueda pare-
cer a simple vista.

Materiales:

- Una serie de tarjetas iguales de tres tipos:

» De conflicto, que describen las situaciones que afectan a la vida del rio,
con tres soluciones diferentes, cada una con su respectiva puntuacion.

» De acci6n, que aseguran la movilizacién popular o la accién legal en favor
del rio, lo que significa, como veréis, importantes ventajas.

« De sorpresa, que os obligardn a hacer cosas mds o menos divertidas y difi-
ciles si queréis salvar el Guadiana.

- Varias ranas recortables para confeccionar una rana de mayor grosor, que se
utilizard como ficha indicadora del grado de contaminacién y deterioro del rio.

- Un dado para recortar y pegar.

- El tablero de juego, con el dibujo de un rio subdividido en 100 partes desde
el 0, en el que se considera como irrecuperable y definitivamente muerto (juego per-
dido) hasta el 100, que rcpresenta la salvacion definitiva del rio Guadiana y su mar-
genes (juego ganado).

- {C6mo se juega?:

Cada jugador, por turno, coge una tarjeta del montén Unico que, previamente
barajado, se sitia al alcance de todos los jugadores, y se lee al jugador siguiente.
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Si es una tarjeta de conflicto no puede leerle la puntuaciéon. Una vez que ha
oido la lectura y consultado, si quiere a todos los compaiieros y compaiieras, salvo la
que la ha leido y conoce la puntuacién, debe decidir si se enfrenta al conflicto o no.

Si decide enfrentarse debe tirar el dado dos veces, la primera para ver cudl de
las tres posibles soluciones le corresponde (la A si sale uno; la B, si sale dos; la C, si
sale tres) y la segunda para obtener el niimero por el que debe multiplicarse la pun-
tuacién correspondiente a la solucién obtenida. Si decide no enfrentarse, sélo debe
tirar el dado una vez sin necesidad de sacar el multiplicador. En cualquier caso la
rana avanza o retrocede tantos lugares como puntos se obtienen. La rana se coloca
en el 50 al comienzo de la partida. Cada nuevo jugador actia del mismo modo ha-
ciendo avanza o retroceder la rana. Cada cinco minutos de juego la rana retrocede 10
minutos.

Puede jugarse hasta que la rana traspase cualquiera de las dos lineas permiti-
das (0 a 100), o por un tiempo determinado. Si el mont6n de cartas se termina sin
que el juego haya concluido puede formarse de nuevo con todas las cartas salvo
aquellas reservadas que ain no han sido utilizadas.

Si la tarjeta obtenida del montén es una tarjeta de movilizacién popular se re-
serva para jugarla en el momento que se estime oportuno, bien por el mismo jugador
que la obtuvo o bien por otro cualquiera del grupo a quien el jugador pueda pasarla
si asi lo decide. La tarjeta de movilizacién popular modifica las puntuaciones del si-
guiente modo: la solucién mds positiva se obtiene con el uno y el dos, la intermedia
con el tres. La tarjeta de accién legal funciona igual que la anterior y modifica las
puntuaciones del siguiente modo: la solucién més positiva corresponde al uno y al
dos, la mds negativa al tres.

En las tarjetas sorpresa viene especificado qué se debe hacer si se quiere obte-
ner o evitar una puntuacién determinada. _

c)Programacion de la experiencia en el aula:

La experiencia estd programada para alumnos de la segunda etapa de E.G.B.

Se estd llevando a cabo en ocho Centros Publicos Escolares, con los que pre-
viamente habfamos concertado con el fin de desarrollar un Programa de Educacién
Ambiental, incluyendo dentro del mismo una experiencia piloto basada en la aplica-
cién de la simulacién mediante el juego.

Se persigue la sensibilizacién de los colegiales ante un problema concreto que

ta a su entorno inmediato como es el estado actual del rio Guadiana.

Los alumnos acogen el juego como una forma innovadora de aprendizaje al
quedar fuera del modelo didéctico cldsico, donde los métodos de trabajo estdn basa-
dos, en general, en una informacién oral y una valoracién escrita, y a juzgar por
ellos mismos, pocos motivados.

Para situarse en el tema, y poder jugar, es necesario conocer los posibles pro-
blemas que se van a plantear a los largo del juego. La mayoria de los alumnos van a
desconocer la terminologia utilizada, los conceptos que se describen, las situaciones
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que se plantean... todo ello se le suministra a través de lo que vamos a llamar foto-
impacto (vertidos industriales, embalses, aguas residuales, acondicionamientos de 1i-
beras, repoblaciones rupicolas, etc...): diapositivas que representen la situacién del
rio actualmente, tanto degradantes como beneficiosas para el mismo y, antes de co-
mentarlas pedimos opiniones sobre lo que estdn viendo, con el fin de que la expe-
riencia desde el primer momento sea participativa. La intervencién del educador en
esta fase servirfa para introducir los contenidos del aprendizaje.

A continuacién explicamos detalladamente las bases y reglas del juego. Ha-
cemos los grupos, se aclaran las dudas y se fija previamente un limite de tiempo al
juego. :
Cuando consideramos finalizado el juego, es el momento de realizar un son-
deo entre alumnos-jugadores en el que incluimos una encuesta que nos proporciona-
14 una evaluaci6n de la experiencia en cuanto a aceptacion del juego, grado de con-
cienciacién por la situacién planteada y validez de esta técnica como metodologia de
aprendizaje.

Confiamos en que esta actividad favorecerd positivamente la motivacién, el
conocimiento y la sensibilizacién acerca de una problemdtica ambiental de un espa-
cio natural concreto, extensible, no obstante, a otras problemadticas regionales € in-
cluso nacionales.

La experiencia ya estd en marcha y al término de la misma se valoraran los re-
sultados.

NOTAS

(1) MARCEN C. "La integracién de la Educacién Ambiental en el curriculum escolar”. Rev. Educacion
Ambientaln®5.Pg. 9 y ss.

(2) CAREJ. M. y DEBYSERF. "Jeu, Langage et Creativit", Hachelte. Pg. 65.

(3) DEBYSER F. “La mort du manuel et le déclin de I' ilusi6én methologique” en Le francais dans le Mon-
de n® 100. 1973 3

(4) UNESCO PNEU. Guide de la simulation et des jeux por l'education relative a l'environnement. 2

(5) SEEDA."El juego", Rev. de Educacién Ambiental n®1. Pg. 16.
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La relacion Hombre-Medio Ambiente
en las principales leyes educativas
en nuestro pais durante los 50 ultimos afios

SEBASTIAN MARTIN RUANO

Para realizar este trabajo he revisado las leyes educativas mds importantes que
se han dado en nuestro pais y que jan configurado y configurardn el sistema educati-
vo espafol desde las perspectivas de la relacién Hombre-Medio Ambiente.

1. PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO 20 DE SEPTIEMBRE DE 1938

Esta Ley surge cuando todavia se estaba desarrollando la contienda civil. Estd
impregnada por la filosofia del bando vencedor. Se destacan los principios del he-
roismo salvador, orden espiritual, elitismo, espiritu del siglo XVI, etc.

La relacién con el medio se contempla desde las siguientes perspectivas:

» Se introduce la asignatura de "Cosmologia". Serd cursada durante los siete a
fos. Se tratardn desde las nociones primarias del mundo hasta las modernas orienta-
ciones de la Fisica-Quimica, todo ello en grado elemental, pasando por principios de
Astronomia y elementos de Ciencias Naturales. A esos estudios se dedica un total de
2 horas sobre 28 para los primeros cursos y sobre 32 para los finales.

» Las posibles salidas al exterior son contempladas como visitas de arte y se
realizardn dentro del horario escolar.

» En definitiva, la relacion Hombre-Medio tiene una consideracién minima
tanto en la filosofia como en los planes de estudio. Se desperdicia un concepto que
puede ser tan ecolégico como "cosmologfa" para una interpretacién global del Me-
dio Ambiente y del mundo.
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2. ORDENACION DE LA UNIVERSIDAD ESPANOLA: 29 DE JULIO DE 1943

Es la primera ley importante después de la Guerra Civil. E1 modelo de uni-
versidad es la Salamanca del Cardenal Cisneros. Entre sus principios destacan la
consideracién triunfalista de la historia de Espaiia, espiritualidad (ambiente de pie-
dad de Pio XI) poniendo la universidad bajo el patrocinio de Santo Tomds de
Aquino y los ideales de la Falange, considerando a José Antonio como el arquetipo
del universitario. :

La relacién con el medio se contempla desde las siguientes perspectivas:

« En la organizacién de los medios did4cticos se contempla que “todos los
medios did4cticos de la Universidad como bibliotecas, archivos, museos, semina-
rios, laboratorios, clinicas, jardines boténicos, etc. estén bajo custodia de la Univer-
sidad".

» También se contempla la existencia de Museos de Ciencias, observatorios,
talleres, Granjas de experimentacion, etc.

» En definitiva, la consideracién minima, aunque es importante sefialar la exis-
tencia de medios y recursos que posibiliten el estudio y la experimentacién en el
Medio Ambiente.

3. SOBRE EDUCACION PRIMARIA: 17 DE JULIO DE 1954

Esta ley es muy amplia, que contempla todos los recursos relacionados con
la Ensefianza Primaria, incluyendo modalidades tan interesantes como la alfabetiza-
cién de adultos y la escolaridad de nifios deficientes. Es una ley de cardcter emi-
nentemente eclesidstico, en la que se ponen las escuelas bajo la advocacion de Je-
sis. Las normas generales de la ley son obligatoriedad, gratuidad y separacion de
SEXO0S. :

La relaci6én con el Medio Ambiente se contempla desde diversas perspectivas:

« Se prevé la creacién de misiones pedagégicas para extender las cultura a los
medios rurales.

» Se crean escuelas al aire libre que serdn obligatorias para nifios débiles y tu-
berculosos para facilitarles un cambio de aires y de altura.

» Los campamentos, albergues y estaciones preventorias estardn a cargo del
frente de Juventudes y de la Seccién Femenina.

« Entre las materias a impartir estard la iniciacién a las Ciencias Naturales, que
tendrd cardcter complementario.

« "Cuando la escuela o grupo escolar haya de tener el 4° periodo de gradua-
ci6n, poseerd necesariamente el campo e instalaciones agricolas."

+ En definitiva esta ley abre interesantes perspectivas para el empleo de la Na-
turaleza como recurso did4ctico, aunque las mayoria de la previsiones apuntan hacia
personas marginadas en una dudosa interpretacion de la caridad.

94



4. BASES DE LA ENSENANZA MEDIA Y PROFESIONAL.
16 DE JULIO DE 1L.946.

Esta ley crea el Bachillerato Laboral pretendiendo hacer extensiva la enseian-
za media al mayor niimero de escolares. Tropezé con la escasa consideracién que la
ensefianza profesional ha tenido secularmente en Espafia. Durante cinco afios los
alumnos reciben ensefianza profesional en los denominados institutos obreros.

Hay diversas consideraciones de la relacién con el medio:

« Se contempla la posibilidad de cursos teérico-practico para los productores
que no cursen estudios y asf cooperar en la elevacién del nivel cultural y técnico de
la comarca en la que radiquen.

« Los centros creardn en funcién de las peculiaridades econémicas de las dis-
tintas zonas.

« Entre las ensefianzas a recibir por los alumnos se destacan las disciplinas bé-
sicas de las Ensefianzas Medias, con predominio de las Ciencias de la Naturaleza y
las lenguas vivas.

« En definitiva, el espiritu de la ley estd claramente influido por lo que hoy de-
nominarfamos como idea compensadora, pretendiendo llegar a un mayor niimero de
alumnos y atendiendo especialemente a las caracteristicas de la zona. La considera-
cién medio ambiental es minima, aunque es de destacar la importancia que se da a
las Ciencias Naturales.

5. ORDENACION DE LA ENSENANZA MEDIA. 26 DE FEBRERO DE L953

Esta ley se elabora estando de ministro de Educacién Joaquin Ruiz Jiménez.
Estuvo precedida de un cierto debate piiblico. En el predmbulo de la ley se habla de
que corren tiempos nuevos, por que se necesita una nueva ordenacién del Bachille-
rato (por ejemplo la superaci6n del belicismo) y se mantienen los principios del na-
cional-catolicismo.

La relacién con el Medio Ambiente se contempla desde las siguientes perspec-
tivas:

« La educacién intelectual debe disponer a los alumnos para el hébito de la ob-
servacion y del estudio.

« Se tendr4 un cierto adiestramiento préctico en la tareas agricolas que servird
como complemento a la formacién. :

« El bachillerato elemental tendr4 la asignatura de Ciencias Naturales, Fisicas
y Quimicas y el bachillerato superior la Ciencias Naturales.

« En definitiva, la ley que menos referencia hace de la relacién con el medio de
las estudiadas hasta ahora. Es muy interesante la intencién de disponer a los alum-
nos para el hdbito de la observacion a partir de la educacién intelectual. En una justa
interpretacién de la Educacién Ambiental se exigirfa un mayor predominio de la ob-
servacion y la experimentacion.
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6. ORGANICA DE FORMACION PROFESIONAL E INDUSTRIAL.
20 DE JULIO DE 1955

Esta ley supera el Bachillerato Laboral, poniendo al estudiante en contacto di-
recto con la industria en un tiempo en el que el pais comenzaba a abrirse al resto del
mundo. Se pretendia preparar trabajadores cualificados para el mundo del trabajo.

En ningiin momento de la ley se trata la relacién de las personas con su entorno.

En definitiva, nada que comentar. Esa negacién es un claro sintoma que en
aquellos momentos se daba en la relacion de las personas con su entorno.

7. ORDENACION DE LAS ENSENANZAS TECNICAS. 20 DE JULIO DE 1957

Los nuevos tiempos de industrializacion del pafs demandan técnicos cualifi-
cados.

Con respecto a la relacién con el medio se puede destacar:

* Algunas de las especialidades que se contemplan: Ingeniero de Montes'y
Ayudantes de Obras Piiblicas.

* En definitiva, aunque no se trata el tema del Medio Ambiente directamente,
su importancia va a ser grande, ya que se van a formar una serie de técnicos que son
responsables directos de alumnos de los graves problemas medioambientales que ac-
tualmente padece Espafa: destruccién de bosques autéctonos para ser sustituidos
por especies exoticas, destruccion de la zona litoral, carreteras, etc.

8. LEY DE LA REFORMA DE LA ENSENANZA PRIMARIA.
21 DE DICIEMBRE DE 1965

Pretende superar la ley de 1945. Su mayor repercusion se da en la formacion
del profesorado de Ensefianza Primaria.

La relacién con el medio se contempla:

Entre las asignaturas que han de cursar los futuros maestros se encuentra Di-
déctica de las Ciencias Naturales.

En definitiva, la consideracién de la relacion Hombre-Medio Ambiente es
practicamente nula en esta ley.

9. LEY GENERAL DE EDUCACION Y FINANCIACION EDUCATIVA.
4 DE AGOSTO DE 1970

Es, sin lugar a dudas, la que ha vertebrado de forma mds directa nuestro actual
sistema educativo. Por primera vez en Espaiia se pretende realizar una reforma pro-
funda del sistema educativo. Esta precedida por un documento de reflexién (Libro
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Blanco) Supone un pafs que ha dejado de ser agricola-rural y que empieza a intro-
ducirse en la tecnologfa. Como objetivo primordial se propone propiciar la igualdad
de oportunidades, en un sistema flexible e interrelacionado.

La relacién persona-medio es considerada en numerosas ocasiones:

« En el prélogo se propone que cada centro docente debe ser considerado en su
situaci6n peculiar y en la singularidad de las condiciones derivadas del pueblo, de la
ciudad y de la regién en la que se encuentre enclavado y de los alumnos a los que
estd destinado a servir.

« En la etapa de Jardin de Infancia (nombre de por si muy sugerente) del nivel
Preescolar y en la Escuela de P4rvulos se sefiala como una de las actividades la ob-
servacién de la Naturaleza.

« En la Educacién General Bisica los programas serdn establecidos con la sufi-
ciente flexibilidad para su adaptacién a las diferentes zonas geogréficas.

« En la elaboraci6n de programas de ensefianza de ciencias sociales se conside-
rar4n las posibilidades ecolégicas de la zona de cara a un estudio sistemdtico de las
mismas. Para ello se facilitaré el acceso a estas zonas de los escolares. :

« En el Bachillerato los métodos de ensefianza serdn predominantemente acti-
vos. Se contempla la asignatura de Ciencias Naturales.

+ En Educaci6n de Adultos la planificacién de actividades se basard en investi-
gaciones sobre las necesidades y aspiraciones de los distintos grupos sociales y de
las diferentes comarcas. :

« Con respecto a los centros docentes gozardn de la autonomia necesaria para
establecer materias y actividades optativas y adaptar los programas a las caracteristi-
cas y necesidades del medio en que estén emplazados.

« En el mutualismo se considera la realizacién de cotos escolares.

« En definitiva, esta ley supone un avance importantisimo con respecto a las
anteriores en la concepcién de la realizacién con el entorno. Se reconoce, ademds
expresamente, el estudio sistemético de las posibilidades ecoldgicas de la zona.
Otras consideraciones importantes son métodos activos, flexibilidad para adaptar
los programas a las necesidades de la zona, etc. Es de sefialar que incurre en una
contradiccién importante que atin seguimos padeciendo los docentes que pretende-
mos abrir a nuestros alumnos al entorno: se facilitard el acceso a las zonas interesan-
tes, pero la responsabilidad civil de los posibles dafios que pudieran sufrir los alum-
nos en las visitas sigue cayendo en los profesores.

10. CONSTITUCION ESPANOLA. 6 DE DICIEMBRE DE 1978

Esta Constitucién, elaborada mediante consenso de todos los grupos parlamen-
tarios, supone la concepci6n de Espaiia como una Monarquia Parlamentaria. La edu-
caci6n es tratada principalmente en el art. 27 "tratado de guardar una postura de
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equilibrio entre la tradicién conservadora y la innovacién progresista (M. PUELLES
"Politica y legislacién educativas" UNED 1983).

Es muy interesante sefialar los puntos que hacen referencia al tratamiento del

medio.

* Art. 45-1. Todos tienen derecho a disfrutar de un Medio Ambiente adecuado
para el desarrollo de la persona, asi como el deber de conservarlo.

 Art. 45-2. Los poderes publicos velardn por la utilizacién racional de todos
los recursos naturales con el fin de proteger y mejorar la calidad de vida y defender y
restaurar el Medio Ambiente, apoydndose en la indispensable solidaridad colectiva.

* Art. 47. Se regula la utilizacién del suelo de acuerdo con el interés general.

* Art. 148-1 - 9°. Corresponde a las comunidades auténomas la gest10n en ma-
teria de proteccion del Medio Ambiente. '

« Art. 149-1-23° El Estado tiene competencia exclusiva en legislacion bdsica

sobre proteccién del Medio Ambiente

» En definitiva, se reconoce la importancia que tiene para mejorar la calidad de
vida un Medio Ambiente adecuado. Ldstima que no se recurra a la educacién como
arma para que ese Medio Ambiente mejore y se conserve. Por otro lado, la nada cla-
ra distribucién de competencia entre las CC. AA. y el Estado se traduce en una ca-
rencia importante de planes concretos de Educacién Ambiental.

11. PROPUESTAS PARA EL DEBATE DEL PROYECTO PARA LA REFORMA
DE LA ENSENANZA. CURSO 87-88

Por muchos y variados aspectos nuestro sistema educativo se ha quedado ob-
soleto. Se necesita una reforma a fondo. El Ministro de Educacién, J. M. Maravall,
seiiala el "desajuste entre el sistema educativo y el mundo de la produccién”.

De este proyecto de la reforma, sacado a la luz piblica para ser debatido por
los diversos estamentos del sistema educativo, se pueden considerar numerosos as-
pectos que hacen referencia a la relacién con el Medio Ambiente:

« El conocimiento de la sociedad, de la cultura y de la historia, especialmente
de la mds cercana a cada comunidad escolar, adquiere la funcién de ilustrar y educar
para la democracia.

+ La apertura de los centros al entorno es una a de las iniciativas concretas que

resenta este proyecto de reforma.

« En ensefianzas medias se reconoce la desconexidn respecto al entorno socio-
cultural y la falta de flexibilidad de los programas.

« La vinculacién de los centros a su entorno es un factor importante para la ca-
lidad e innovacién educativas. El centro se convierte en niicleo y foco de una comu-
nidad escolar que se extiende mds alld de su recinto estricto.

« Entre los objetivos de la educacién infantil destaca el desarrollo de la capa-
cidad infantil de observacién, atencién, imaginacién y creacion al descubrir las po-
sibilidades de su propia accién en el mundo fisico y social. En el ciclo 3-6 afios
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hay un édrea de expresién y de autonomia corporal el conocimiento socioambiental
y natural.

+ Entre los objetivos de la educacién primaria se encuentran desarrollar la ca-
pacidad de observacién y alcanzar los conocimientos elementales que faciliten la
comprensién del mundo fisico y social en el que viven los alumnos. Se organizaré,
de manera unificada, un drea de experiencia social y natural.

* En el ciclo de la educacién secundaria obligatoria se adquirird como capaci-
dad la comprensién bdsica de la realidad fisica, tecnolégica y social, indispensable
para desenvolverse en la sociedad actual como un ciudadano libre. En el drea de
Ciencia y Tecnologia hay una disciplina denominada Medio Ambiente. A las Cien-
cias de la Naturaleza se les da una proyeccién social, ademds de servir como ele-
mento de comprensiéon del mundo fisico que nos rodea. "Hay que rechazar la idea
excluyente de que el aprendizaje esencial sélo estd en las aulas: la casa, la calle, el
aula, la biblioteca, el laboratorio, los talleres, la visita cultural, el museo... son todos
ellos espacios de aprendizaje.

-« El bachillerato proporcionard contenidos, actitudes y valores suficientes para
formar ciudadanos capaces de incorporarse su medio sociocultural y transformarlo
en forma activa y creadora. Existe un Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de
la Salud. Las asignaturas optativas ofrecen la posibilidad de adaptar el curriculum a
las necesidades de los centros y de los propios estudiantes.

» Una drea que abarcard la Educacién de Adultos es la formacién para el ejer-
cicio de los derechos y responsabilidades civicas, asi como la participacién social.

* En el plan experimental de integracién se establece como medida prioritaria
el suprimir las barreras arquitecténicas alld donde fueran necesario.

* En definitiva, aunque la premisa de partida para reformar el sistema educati-
vo espaiiol es el desarrollo de la tecnologia y ésta no suele ser compatible con un
Medio Ambiente equilibrado, esta ley estd impregnada de muchas de las condicio-
nes que hoy se consideran fundamentales para el desarrollo de la Educacién Am-
biental: se reconoce el entorno inmediato como primer elemento de andlisis y estu-
dio, la importancia de la apertura del entorno, la repercusién de las propias acciones
en el mundo fisico y social, la flexibilidad... incluso existe una asignatura que se de-
nomina Medio Ambiente. Esta puede ser la mayor objecién. En ninglin momento se
considerard la Educacién Ambiental como una asignatura, sino que serd una dimen-
sién que impregnard el curriculum escolar. i

Estos son los antecedentes de las leyes que ahora empiezan a realizarse, las
cuales vertebrardn nuestro sistema educativo en el proximo milenio y que, supongo,
serdn objeto de estudio y debate en este bloque. Si entonces continia el deterioro del
Medio Ambiente en el que actualmente nos encontramos, habremos de reconocer
que la Educaciéon Ambiental llegé tarde y no supimos desarrollarla, pero también he-
mos de mantener la esperanza en ella para seguir buscando actitudes positivas en la
relacion Hombre-Medio.
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Patrimonio arqueoldgico y patrimonio natural.
Un modelo de trabajo en Ensefianzas Medias(1)

PABLO ORTIZ ROMERO
ANTONIO CORCHERO DURAN
MARTIN A. MASA PINTADO

No resulta frecuente la experiencia educativa articulada en torno a dos varia-
bles como la Arqueologia y la Ecologia.Si abundan, en cambio, los intentos por con-
seguir un estudio m4s o menos relacionado de hombre y medio fisico.Ocuparse de
las secuencias culturales antiguas resulta tema espinoso que infunde no poco respe-
to, por desconocido y oscuro, al profesional de la ensefianza.Y definir la relaciones
entre medio y hombre en fases lejanas en el tiempo es poco menos que lanzarse al
vacio. :
La base de esta situacién se encuentra en la profunda crisis en que se halla la
Arqueologfa en el 4mbito de sus relaciones con la sociedad.Una Arqueologia que ig-
nora/descuida su proyeccién social y que en la escuela aparece caracterizada por los
siguientes rasgos:

« Est4 ausente de los curricula de Ciencias Sociales,

« La concepci6n que los alumnos tienen de la Arqueologia es basicamente des-
tructiva,

« Se ignora la Arqueologia como Ciencia Social, y en ocasiones se discute si
realmente es una ciencia,

« Existe un desconocimiento generalizado de la arqueologia extremefia (2).

Mientras, no es dificil documentar la existencia de cierta tradicién que ha lle-
vado a los docentes a los aledafios de la ciencia arqueolégica, como claro exponente
de un interés por la disciplina que en muchas ocasiones se ha convertido en auténti-
ca pasién. (3) ‘
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No ocurre exactamente lo mismo con la Ecologia. Por diversas causas, desde
los afios setenta, en este pais se asiste a un proceso de sensibilizacion para con los te-
mas relacionados con la Naturaleza. El camino recorrido, en ocasiones realmente
azaroso, ha sido tan enriquecedor, que su impronta es facilmente perceptible en la
escuela donde ha llegado desde la calle(4).

Adin asi, a pesar de la actualidad evidente de la problemdtica medio ambiental,
la Ecologia no acaba de tener un desarrollo éptimo en los curricula.Su aparicion,
ciertamente desligada y nada integrada, sigue pecando de los ya tradicionales enfo-
ques: (5)

» Priman los aspectos estdticos de la realidad frente a los dindmicos,

+ Enfoque rigidos de los programas,

» Falta de equipamientos y dificultades "técnicas"” para estructurar clases activas.

El planteamiento de estas realidades (Ecologia /Arqueologia) y el anilisis de
las mimas es el que nos lleva a disefiar un plan de trabajo que contemple ambas rea-
lidades desde una misma 6ptica. Es asi como entramos en la esfera de una ensenan-
za del entorno.

El concepto "entorno " significa poco si no se aborda desde una posicién glo-
balizadora, integradora de las secuencias en que estd estructurado el medio. El andli-
sis del medio carece de sentido si se percibe éste como algo asilado, ya que sin la
presencia del elemento humano el complejo de interrelaciones se desintegra rdpida-
mente. Como apunta Kurtz, la "cultura es el instrumento (o sistema) elaborado por
el hombre para interrelacionarse con el marco fisico que le rodea y garantizar asf su
supervivencia" (6).

No se entiende, pues, el andlisis del medio sin la interaccién de la secuencias
fisica y cultural (7) Atn asi, todavia se documentan en algunos curricula que ejercen
de vanguardia la separacién estricta entre lo cultural y lo natural ; la concepcién de
una Educacién Ambiental que deslinda HOMBRE de MEDIO, CULTURA de
ECOLOGIA.

Esta visiones, mds en consonancia con lo que fueron los primeros pasos de la
Educacién Ambiental en nuestro pais (8), ignoran el proceso integrador que ha lleva-
do a diversas disciplinas a plantearse el MEDIO FISICO COMO ALGO INSERA-
RABLE DE LA CULTURA. :

sta configuracién del medio en dos esferas integradas ha tenido una suerte y
un d llo desigual en la historiografia reciente. Por lo general, el desarrollo de
las dos esferas por separado ha sido la norma. La aproximacién de ambas, mds como
caminos paralelos que convergentes, ha sido el niicleo de no pocas experiencias.

En andlisis de la esfera social se ha centrado tradicionalmente en disciplinas
como la geografia humana, la economia, o la misma sociologia, que se han ocupado
de definir en mayor o menor medida las relaciones del hombre con su medio.

Asf, la aparicién de la Arqueologia dentro de un proyecto de Educacién Am-
biental no deja de ser algo novedoso(9).
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1. UN MODELO PARA EL ESTUDIO INTEGRAL DEL MEDIO EN EE.MM.

Durante el curso 88/89 se empez6 a trabajar en el IPF de Zafra en un proyecto
que perseguia, en primera instancia, hacer un diagnéstico de las actitudes del alum-
nado de la zona ante el concepto Patrimonio Cultural Extremefio. Esta diagnosis lle-
v6 a disefiar un plan de trabajo a largo plazo, en el que nos encontramos trabajando,
que pretende eliminar los miltiples desajustes detectados.

Al mismo tiempo, la incorporacién del concepto Patrimonio Natural , en con-
sonancia con los postulados tedricos antes expuestos, enriquecié y afiadié compleji-
dad al programa, que de esta forma se completaba y adquirfa una estructura mds s6-
lida.

Nacia este proyecto mds con vocacién de ser modelo de experiencia, integran-
do elementos antrépicos y fisicos en un enfoque dindmico, participativo y compro--
metido del entorno.Se perseguia trabajar sobre el poblamiento de unas 4dreas bien de-
limitadas, sobre los recursos naturales de éstas y sobre la relaciones del hombre con
estos recursos a través de diferentes secuencias culturales.

La organizacién del programa quedaba definida con una pautas y ritmos preci-
sos, plenamente integrado en la concepcién del medio como una realidad organiza-
da en dos secuencias : NATURAL Y CULTURAL. De esta forma, se marcan unos
objetivos generales sobre los que montar el modelo, al mismo tiempo que se perfilan
las bases metodoldgicas y las técnicas a utilizar.

Definiendo en dos fases (A y B) por cada secuencia, se pretende dotar a cada
una de ellas de sus propios rasgos para luego lograr una plataforma tnica de trabajo
(10) En ésta, que seria un campamento de trabajo (11) ambas fases actuarfan de for-
ma convergente sobre unos objetivos especificos.

Asi en la fase A de Arqueologia /Patrimonio Cultural se pretende:

a) Buscar un aproximacién al estado del patrimonio arqueolégico de algunas
comarcas extremenas.

b) Conocer la secuencias culturales claves de estas comarcas.

c) Aproximarnos a los rasgos que definen cada secuencia cultural.

d) Interrelacionar secuencias culturales documentadas y medio fisico:paisaje,
territorio y recursos.

e¢) Conocer técnicas de prospeccion arqueoldgica.

f) Crear un modelo de trabajo y andlisis que permita extrapolar los datos obte-
nidos a otras comarcas extremeiias.

Fase A. Ecologia:

a) Elaboracién de una base de datos sobre ecosistemas caracteristicos de Ex-
tremadura.

b) Establecer diferencias entre espacios protegidos y espacios sin proteger.

¢) Definir la interrelaciones medio-hombre en algunas comarcas extremerias.
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La fase B del Programa de trabajo se concebia como un banco de pruebas don-
de contrastar y documentar posiciones diversas. Se formulaban unas bases metodo-
l6gicas simples:

+ Consolidacién de la interdisciplinariedad e integracion de la dreas de conoci-
miento del programa,

* Iniciacién a la investigacion,

+ Andlisis de la interrelaciones CULTURA-MEDIO FISICO en un marco es-
pacial muy definido,

* Aplicacién de algunos contenidos y actitudes desarrollados en la fase A,

« Potenciacién de la observacién y la experimentacion, desarrollando especial-
mente el trabajo manual.

El campamento de trabajo, planteado como etapa dltima del programa, con-
densa un poco es espiritu que animaba la experiencia. Se buscaba un mecanismo que
actuase como motor de integracién y consolidacién de los grupos, incidiendo en el
factor mental y desarrollando las variables sobre las que se organizaba el modelo.

De esta manera, el andlisis que se hace previamente a la realizacién de esta
fase B valora especialmente la convivencia, bdsicamente como factor que debe con-
ducir a esa ensefianza abierta y critica que se propugna.

2. METODOLOGIA

El conjunto del programa se articula en otro a una concepcién bien definida de
lo que debe ser la ensefianza. Una andlisis de la estructura del mismo revela clara-
mente la existencia de un soporte ideolégico abierto no autoritario que se desarrolla
a través de las experiencias de campo.

La teoria que sustenta este programa de trabajo es claramente de compromiso
con el medio natural y cultural que nos desenvolvemos. Se persiguen alumnos criti-
cos, con una estructura mental bien coordinada y donde prevalezcan las cualidades
sobre las cantidades. :

En sintesis: no autoritaria, flexible, dindmica, comprometida, critica, activa.

3. CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS

programa de trabajo no se agota en lo realizado hasta el momento. Entendi-

do como proceso, s6lo se ha cubierto una primera etapa:

- ENTORNO (MEDIO CULTURAL - NATURAL)

- APROXIMACION A LA ARQUEOLOGIA (CONCEPTOS PATRIMONIO
CULTURAL - ARQUEOLOGICO)

- APROXIMACION A LA ECOLOGIA

- ESTUDIOS DE AREAS QUE SE CONFIGUREN COMO PARADIGMAS.
(Interrelaciones cultura - naturaleza en estas dreas) :
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- MARCO ESPACIAL DEFINIDO: EXTREMADURA (Una escuela mds
comprometida con el hecho regional).

Son claves de esta etapa que necesitan de una profundizacién y de un andlisis
mds exhaustivo y riguroso. Miiltiples variables necesitan replanteamientos y algunos
elementos requieren tratamiento més novedoso.(12)

La estructura del modelo ha mostrado ser operativa para abordar el medio des-
de sus dos dimensiones. Nos aproxima a una bases tedricas muy proximas al site
catchment analysis ("andlisis de los recursos accesibles al yacimiento"); tal vez des-
de unas posiciones algo bdsicas, aunque légicas en el nivel en que nos movemos.

Una répida reflexién sobre el modelo nos lleva a defender la necesidad de evi-
tar un proteccionismo aislado que ignore la realidades que integran el entorno (natu-
raleza - cultura ) (13) y que siga olvidando el protagonismo que las secuencias cul-
turales antiguas pueden tener en un curriculum dindmico y actual (14)

NOTAS

(1) Esta comunicaci6n es una sintesis del proyecto de innovacién pedagégica denominado "Escuela y En-
torno.Una aproximaci6n al estudio del patrimonio arqueolégico y natural de Extremadura” elaborado por
los seminarios de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales del Instituto de F.P. de Zafra (Badajoz).

Este proyecto fue seleccionado y subvencionado por la Consejerfa de Educacién y Cultura de la Junta de
Extremadura dentro del Convenio de Cooperacién con el MEC (DOE ,28-11I - 89/491-492.)

Formaron parte del equipo de trabajo, ademds de los firmantes de la comunicaci6n, los compaiieros Ifiaki
Pinedo,M,Carmen Garcfa Calvo y José L Carrasco Bardé6n.

(2) ORTIZ ROMERO P. "Patrimonio arqueol6gico en Extremadura: Una introducci6n al concepto en los
currfcula de Ciencias Sociales" I Joradas sobre los currfcula de Ciencias Sociales en las Comunidades
Auténomas” Valladolid, 1989 (en prensa)

(3) Podria recordarse la nefasta "Misién rescate” de los afios setenta, fomentada por el régimen polftico
del momento, y que supuso un expolio considerable de los yacimientos extremefios.Este “concurso” utili-
zaba la escuela como plataforma y los maestros tuvieron gran protagonismo en el mismo.

(4) Las actitudes de profesores y alumnos ante las agresiones al medio no tienen nada que ver con las que
mantienen para con las agresiones a los yacimientos arqueol6gicos y bienes culturales.Sobre lo primero
existe una concienciacion evidente, mas 0 menos comprometida, pero que genera juicios criticos.En cam-
bio, con respecto a la Arqueologfa la indefinicién es la norma.

(5) CANAL P. Y OTROS . "Ecologfa y Escuela” Barcelona.1981 p. 92-94.

(6) KURTZ W.S. "Arqueologia y Paisaje " Céiceres. 1988 p. 6

(7) La reflexién de W. Kurtz (o.c p.7) sobre la tesis de cierto ecologismo purista que considera al hombre
como factor desestabilizador del equilibrio ecol6gico de un territorio, nos parece muy acerta-
da.Considerar que el ideal de paisaje es aquel en que el hombre no ha incidido, es ciertamente, una postu-
ra acientifica.

(8) CANAL,P. y otros o.c. p. 34 -35.

(9) En fechas recientes se han hecho intentos de articular los relaciones entre Arqueologfa y Educacién

 Ambiental. Al respecto, SUAREZ DE VENEGAS SANZ "La Educacién Ambiental como proteccién del

patrimonio arqueol6gico” I Encuentro de Investigacién Comarcal.Don Benito 1989.p.83-89.
(10) En las fases A y B del programa se desarrollan un serie de précticas sobre Arqueologfa y Ecologfa,
orientadas fundamentalmente a integrar a los grupos y aproximamos a los temas de trabajo.
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(11) El campamento se instala en las proximidades de Valencia del Ventoso, en un sitio elegido por sus
excepcionales condiciones para realizar trabajos de campo en las dos 4reas del programa:riqueza de la flo-
ra y fauna, agua abundante, yacimientos arqueolégicos inéditos, riqueza paisajfstica,...

(12) Las précticas de fase A necesitan de una elaboracién més detallada: hay que incorporar al curricu-
lum, en proyectos de centro, las experiencias; y sobre todo, ir dotando al programa de una infraestructura
bésica, salvando la improvisaciones de la primera etapa.

(13) Segundo Congreso de Movimientos de Renovacién Pedagégica.

(14) Si el modelo evoluciona tal y como se ha disefiado, lo 16gico es que las secuencias culturales mas
préximas en el tiempo tengan un desarrollo 6ptimo en un intervalo corto de tiempo. Asf, en el estudio
de CULTURA y MEDIO no quedarfa cefiido a Arqueologfa -'Ecologfa, sino que aparecerfan otras disci-
plinas, que enriquecerfan este modelo (emologfa,antropologfa,...)
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Programa de Educacién Ambiental en Extremadura

GRUPO ESCUELA-MEDIO (APEVEX)

1. JUSTIFICACION

La E.A. en Extremadura es una asignatura pendiente de la Administracion Au-
tonémica, por cuanto la fecha no ha existido mds que pequefias acciones muy disper-
sas, absolutamente descoordinadas y faltas de una visién profunda y eficaz del al-
cance de la transformacién social que debe lograr todo programa de E.A., tanto en
aspectos cognoscitivos como respecto al cambio de hédbitos de conducta de los ciu-
dadanos extremeiios hacia la conservacién y mejora del medio ambiente.

La magnifica oportunidad que presenta la recién creada Agencia de Medio
Ambiente —A.M.A.— posibilita la formulacién por primera vez de un programa de
E.A. debidamente articulado y basado en el principio de la participacién activa de
todos los sectores implicados en dicha tarea, como son politico, administracién, aso-

ciaciones ciudadanas, centros formativos, empresas y ain personas individualmente
consideradas.

2. FASES DEL PROGRAMA

El programa de E.A. ha de contar con objetivos y proyectos a corto , medio y
largo plazo debidamente secuenciados en la planificacién, de manera que su evalua-
cién peri6dica y frecuente permita establecer el correspondiente feed back que re-
troalimente la marcha del Programa, asi como corregir a tiempo posibles desequili-
brios y /o desviaciones que se vayan ocasionando. Se consideran por tanto las
siguientes fases:

a) Dentro de las acciones a corto plazo :

» La formacién, articulacién y seguimiento de una Mesa Regional de la E.A.
que permita conocer y controlar la actividad llevada a cabo por las diversas institu-
ciones publicas y asociaciones en materia de E.A.
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+ Puesta en funcionamiento de diversos equipos técnicos dependientes de la
A.M.A., capacitados para planificar y disefiar todo tipo de proyectos y actividades
formativo-informativas, a emprender con un conjunto experimental de poblaciones y
-iudadanos extremefios que permitan poner a prueba el Programa.

» Remodelar y racionalizar los equipamientos infraestructurales ya existentes
v cuantos puedan ir surgiendo, en orden a facilitar su uso y disfrute social.

« Iniciar una red bdsica de cuadros técnicos expertos en E.A., que den consis-
‘encia y permanencia a lo largo del afio de proyectos en materia de E.A. llevados a
cabo,por al menos, seis municipios de la regién. :

b) A medio plazo (dos afios) deberd haberse consolidado todo lo anterior, am-
plidndose territorial y poblacionalmente las actividades y proyectos referidos, asi
como las dotaciones de medios de toda indole.

c¢) A largo plazo ( cuatro afios ) el Programa deberd haber extendido su cober-
.ura al 100 % del territorio extremefio, habiendo finalizado las inversiones bdsicas en
infraestructura, equipamientos y cuadros de personal que se requieran.

3. ORGANIGRAMA

El organigrama que permite englobar articuladamente todas las acciones pre-
vistas y referidas en materia de Educacién Ambiental dentro de la regién extremefia,
es el siguiente:

A.M.A.
Mesa
Regional
de E.A.
p Equipo Equipo
E%lpg i Biolégico Medios de gxqflrl?emzﬁgas
pedagégico Cultural Comunicacién P
Municipios
Sg:)t]r:ri ; Asociaciones Empresas
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4. NIVELES DE ACTUACION

En el organigrama se contemplan tres niveles de caracter operativo, cuyos 4m-
bitos de actuacién son:

a) Nivel consultivo:

Estard constituido por la denominada Mesa Regional de la Educacién Ambien-
tal, integrada por:

* Consejerias de la Junta de Extremadura

« Diputaciones Provinciales

* MEC (Céceres y Badajoz)

* Federacién de municipios

* Universidad

* Asociaciones Pedagégicas

» Asociaciones Ecologistas

* Otras entidades

b. Nivel Técnico:

Integrado por un conjunto de cuadros técnicos y equipamientos de la AMA,
constituidos por los siguientes gabinetes 0 equipos:

* Equipo Pedagégico.

* Equipo Biol6gico-Cultural.

* Equipo de Medios de Comunicacién (prensa,radio,tv,...)

+ Equipamientos de infraestructura: Parques, Aulas de Naturaleza, Centros de
interpretacién, Itinerarios, Centros de Investigacién Metodolégica,etc...

c) Nivel de actuacion:

Situado en los municipios grandes y /o en la agrupaciones de pequefios nicle-
os de poblacién, teniendo por cometido coordinar e impulsar los proyectos promovi-
dos por la AMA en colaboracién con los municipios y facilitar la iniciativa propia
de los Ayuntamientos en materia de E.A.

Dichas acciones serdn puestas en prictica a través de los siguientes sectores de
poblacién:Centros escolares, Asociaciones Culturales y mundo del trabajo y la eco-
nomia (empresas, cooperativas, efc...)

5. OTRAS CONSIDERACIONES

* Serd imprescindible dotar a los tres niveles citados del suficiente personal au-
xiliar de cardcter administrativo-laboral.

» No se desarrollan més las funciones de cada equipo y su interconexién por
considerar que facilmente se desprenden de las titulaciones profesionales requeridas.

* Se considera muy importante establecer con el MEC algiin tipo de convenio
para que facilite, en comisién de servicios por ejemplo, a su propio personal mani-
fiestamente vocacionado, experto y bien dispuesto para colaborar en el Programa de
Educacién Ambiental.
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Educacién Ambiental y Educacién Popular

ASOCIACION CULTURAL ALDABA (BADAJOZ)

La perspectiva superficial de la Educacién Ambiental, ha contribuido a dar un
barniz multicolor a los tonos grises en los que se ha mantenido el modelo producti-
vista. Se ha conseguido llamar la atenci6n sobre la necesidad de acotar los excesos
de contaminacién, utilizacién mds racional de los recursos...

En el campo educativo esta versién superficial de 1a E.A. ha conseguido intro-
ducir algunos temas sobre ecologia en los textos escolares y justificar algunas activi-
dades en el medio. Nuevas formas del "jardin" de infancia.

Est4 claro que esta versién de la E.A. ha sido asimilada por "ilustrados y mo-
dernistas", politicos, profesores... y hasta por funcionarios.

" En el mercado del consumo se utilizan elementos de la naturaleza como instru-
mentos del marketing. Las fabricas de detergentes proponen insistentemente un pac-
to de no agresién y las multinacionales petroleras sostienen posturas de "borrén y
cuenta nueva'.

La Escuela Nueva ha encontrado en la vuelta a lo natural, a la madre-
naturaleza, una de sus notas caracteristicas. Se ha perdido en el "almario" (lugar de
la esencias-almas) olvidando la historia.Visi6n roussoniana y eufemista que no com-
promete.

Desde esta perspectiva nuestra aportaciéon quiere centrarse —sin agotar el
tema— en aquellos elementos que ha olvidado la cultura culta /cultura escolar. Esta
versién de la cultura consagrada por la escuela es, ademds de un conjunto de cien-
cias, una manifestacién de una forma de interpretar el mundo social y sus relaciones
con el entorno. Las clases medias desde la escolarizacién obligatoria/universal han
dibujado su perfil en este contexto.

La cultura popular (vs. culta) vive en otra zona de la ciudad principalmente.
En ocasiones se hace presente en algunos planteamientos radicales. La Educaci6n
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Ambiental tiene que captar y recoger esta dicotomia que estd presente en el entorno
individual y social.

Este andlisis no es sencillo. La cultura culta ha envuelto todo para evitar que se
rompa el paraiso que ha prometido.Solamente se muestran algunos fallos que pronto
se podrdn arreglar (materia fundamental del discurso politico al uso). La cultura po-
pular ha provocado —social e individualmente— una esquizofrenia que dificulta
atn mds el andlisis.

Las condiciones de vida de los barrios —lista larguisima de carencias y desa-
guisados— no son ajenos a la concepcién que los propios habitantes tienen de su
vida.

La escuela —encargada por excelencia de producir/legitimar el simbolismo
del lenguaje— ha prometido un ascenso cultural a los habitantes de los barrios que
trae consigo el infierno de su presente real.Organizar una campaifa de limpieza en el
barrio, plantar un drbol, colocar una papelera,... se transforman, después de la inter-
pretacién desde la clave/clase popular, en insultos de clase que provocan respuestas
violentas/indiferentes (;sublimacién de la violencia?). A esto se llama "contra-
cultura”.

La E.A. tendrd que hacer un andlisis duro de lo que supone el entorno cultural
de los barrios.

Proponemos algunas caracteristicas que sirvan de introduccién al tema:

+ En la cultura popular todo estd menos institucionalizado.Existe un control in-
formal por parte de grupos que actian con c6digos.

* Los "colegas" (concrecién joven de los barrios populares) son especialistas
en un resentimiento reprimido, insubordinacién sin propdésito... postura necesaria
para defenderse de la agresién escolar. j

» Todos los contenidos son reinterpretados, diferenciados y discriminados en
funcién de los intereses de clase. El fracaso escolar es la burocratizacién oficial de
las respuestas que necesariamente no coinciden con las propuestas por la "otra" cul-
tura.

» La percepcion del "nosotros” y el "ellos” no estd clara en el sujeto y provo-
can posturas esquizofrénicas.

« Para comprender lo popular se debe reconocer el potencial de los significa-
dos ocultos tras la actitudes y comportamientos. En este campo es ain mds cierto
aquello de que los manifiesto no es lo latente.

La E.A. no puede perderse entre las ramas de un drbol que cubre la otra reali-
dad social. Es necesario introducir cambios estructurales en el paradigma educacio-
nal actual... A pesar de todo, la E.A. tiene que atender/salvar lo genuino de la cultura
popular.
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PRI - R Sy o S e ey et

El aula de Ecologia, un recurso
para la Educacion Ambiental

MARIA FERNANDA SANCHEZ FRANCO

Como responsable politica del AULA DE ECOLOGIA, debo manifestar mi
satisfaccion por la labor realizada en sus dos cortos afios de existencia. Esta satisfac-
ci6én me obliga a continuar apoyando las iniciativas y actividades que me ofrecen los
colaboradores y coordinadores del aula, y a crear los recursos necesarios para la rea-
lizacién de los proyectos. \

Al no tener el Aula de Ecologia un presupuesto propio,depende en gran medi-
da de la Concejalia de Parques y Jardines y de la Comisién de Educacién y Cultura,
que es quien financia los proyectos abiertos al piblico. Tal vez por eso la acusacién
hecha por la prensa, por un concejal del CDS, de que el Aula de Ecologia es un ca-
pricho mio. No, no es un capricho, es, en primer lugar, un compromiso politico elec-
toral y , en segundo y definitivo,la concienciacién de que el Aula y sus actividades
ecoldgicas son necesarias para la Educacién Ambiental del ciudadano cacerefio.

El Aula de Ecologia estd dirigida por dos personas, que de forma totalmente
altruista, coordinan y realizan actividades, ellos, al igual que otros colaboradores,
pertenecen a Asociaciones Ecologistas de prestigio, pero han visto en el Aula la po- -
sibilidad de llevar a la poblacién sus inquietudes y conocimientos sin tener que reco-
rrer "pasillos” de la administracién para conseguir sus fines.

1. AREAS DE ACTUACION PARA 1990

- Educacién Ambiental para la Escuela
- Educacién Ambiental para el ciudadano
- Publicaciones
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2. EDUCACION AMBIENTAL PARA LA ESCUELA

» Cursos de formacién ambiental: continuar las colaboraciones con el CEP y la
Escuela Universitaria de Formacién del Profesorado.

» Visitas concertadas a instalaciones municipales: Parques, Jardines, Viveros,
Depuradora de aguas residuales, Planta de Tratamiento de Residuos Sélidos, Esta-
cién Meteorolégica.

» Huertos escolares: continuar con el asesoramiento técnico a los profesores de
-Centros de Ensefianza, para la creacién de huertos, donde los escolares puedan hacer
sus précticas. '

* Sendas ecoldgicas e itinerarios: Rivera del Marco, Paseo Alto, Parque del
Principe y la Montaia.

3. EDUCACION AMBIENTAL PARA EL CIUDADANO

» I Campafia de embellecimiento de balcones y fachadas: en el préximo mes
de abril, coincidiendo con la fiestas patronales, se llevard a cabo la segunda entrega
de plantas de flor.

« Campos de trabajo: continuar la colaboracién con la Direccién General de
Juventud y la Concejalia de Juventud, para el campo de trabajo "Ciudad Monumen-
tal de Caceres".

» Conferencias y asesoramiento: se impartirdn ciclos en distintas barriadas de
la ciudad en colaboracién con las Asociaciones Ecologistas, Vecinales y Juveniles.

e Dia Mundial del Medio Ambiente: es intencién del Aula institucionalizar
este dia con actividades que puedan reunir a nifios y adultos. El programa se estd
realizando actualmente.

« Fiesta del Arbol: la correspondiente a 1990 se realizé en el pasado mes de fe-
brero, en el nuevo recinto ferial, con una asistencia superior a 500 personas. Se con-
tinuard en afios sucesivos. ;

» Talleres y Exposiciones: Dado el alto indice de participacién en el Taller de

Ecologfa "Jugando también se aprende”, se estd montando un nuevo taller denomina-

0, "Taller de Potingues y otras hierbas". Al igual que el anterior se inaugurard en el
paseo de Canovas y posteriormente se instalard en un lugar cerrado, para disfrute de
los Centros de Ensefianza, Asociaciones, etc...

* Sede del Aula de Ecologia: en el presente afio el Aula de Ecologia verd lo-
grada una de sus méximas aspiraciones, tener una sede y comenzar la deseada bi-
blioteca. Las obras de la sede se estdn realizando en el Parque del Principe, y en bre-
ve plazo, estard lista para su utilizacion, con lo cual el Aula podrd ofrecer
continuamente servicios a los ciudadanos.
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4, PUBLICACIONES

Es intencién del Aula continuar publicando unidades did4cticas sobre sendas e
Itinerarios. Actualmente se estd elaborando la del Paseo Alto.

Con financiacién de la Comisién de educacién y Cultura, se reeditard en breve
plazo el libro "Conoce tus Parques y Jardines", ya que el mismo estd agotado y las
demandas son numerosas.

5. VARIOS

« Cursos practicos: continuar organizando Cursos de reciclaje para el personal
municipal, colaboradores del Aula, monitores de la Universidad Popular y especia-
listas locales que lo soliciten.

« Lavadero ecolégico de coches: se estd estudiando la posibilidad de instalar
en nuestra ciudad un lavadero ecolégico de coches, donde los vertidos de gra-
sas,etc... pudieran ser reciclados.

Ademds de los proyectos de actividades reflejados en la presente comunica-
cién , el Aula de Ecologia puede asumir otras colaboraciones, siempre que las mis-
mas se realicen en el Término Municipal de Céceres, y que estén relacionadas con
temas ecolégicos.
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Universidad del juego y del experimento

ANTONIA NIETO SERRANO
CORONADA RODRIGUEZ MORENO
FELIPE RONCERO RONCERO
FRANCISCA RUIZ RODRIGUEZ
ANTONIA MATEO
ANTONIA PARRA

1. INTRODUCCION

Se define el tiempo libre como un quehacer, como una tarea a realizar y el
tiempo de ocio como un tiempo en el que se pone en juego toda una actividad, una
accién encaminada a la construccién de un tiempo propio del hombre y para el
hombre.

La Consejeria de Emigracién y Accién Social (C.E.A.S.) da especial impor-
tancia al ocio y tiempo libre de toda poblaci6n pero en especial de los sectores infan-
til y juvenil (6 a 16 afios) porque es consciente de que el nifio-a y/o adolescente ha
de hacer frente a los siguientes hechos:

» La escolarizacién cada vez més temprana, duradera e intensiva.

« La reduccién de los terrenos de juego; la infraestructura de ciudades ha cam-
biado incorporando a ello exceso de trifico y urbanizacion.

« La televisién y el video le restan prioridad en la familia, vinculdndose a una
sociedad de consumo que le anula la creatividad y la espontaneidad.

La C.E.A.S., haciéndose eco de lo anterior, propone un proyecto alternativo en
el que el juego y la experiencia van a ser realmente importante, ya que el nifio en el
contacto con su medio social y natural va captando instintivamente la realidad que le
rodea. Esto se hace mediante:
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+ La observaci6n directa

« Juegos, actividad primordial que realiza

+ La experimentacién

No se har4 uso de los juegos de forma irreflexiva.En nuestra cultura ganar es
una mercancia apreciable que establece barreras entre las personas, por lo que hace
necesario fomentar juegos y experiencias cooperativas en los que los elementos
competitivos sean minimos, de forma que sean capaces de ver, enjuiciar y criticar la
realidad objetivamente.

Este proyecto del juego y la experiencia es una oportunidad para crear un sen-
tido de comunidad y confianza dentro del aula, la familia y la sociedad en general.

2. OBJETIVOS DEL PROYECTO

» Desarrollar y potenciar actividades bdsicas y conductas deseables para facili-
tar la adaptacion critica e integracién de los nifos-as en la sociedad.

« Interrelacionar a los nifios-as de nuestra comunidad para vigorizar el senti-
do de pertenencia de la comunidad regional y local.

« Aprender a disfrutar de forma mds creativa del tiempo libre.

« Reactivar el asociacionismo infantil y juvenil por ser la clave del didlogo so-
cial y permitir la posibilidad de mejorar la calidad de vida de los j6venes.

« Favorecer y potenciar las iniciativas y actividades de interés para el nifio - a.

3. METODOLOGIA

Se utilizard como marco metodolégico la animacién "socio-cultural”, método
abierto y participativo, que partiendo de las necesidades e intereses mds inmediatos,
pretende la motivaci6n del nifio-a para su insercién en la vida socio-natural.

Se partird de la observacién directa, el contacto con la realidad, a través de ac-
tividades luidicas, en las que el nifio ird interiorizando una serie de pautas a seguir y
conocimientos.Una vez realizado esto, se propiciard la manipulacién y experimenta-
¢i6én, de manera que el nifio llegue a descubrir por si mismo acciones, fenémenos...

éque se dan en la vida real.

Serd siempre una metodologia flexible y activa, que permita el continuo reci-
claje del proyecto, teniendo presente la realidad del momento y atendiendo a las pro-
pias iniciativas de los protagonistas.

Se utilizardn técnicas de dindmica de grupos, en las que se trabajard el gran gru-
po (60 nifios), grupo medio y por talleres (15 nifios) y dentro de estos se realizardn
agrupamientos flexibles, en los que se tengan en cuenta la individualidad del nifio.

Para llevar a cabo la realizacién de proyectos contamos con cuatro talleres:

* Taller de ecologfa.
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« Taller de medios de comunicaci6n.

« Taller de investigacién social.

« Taller de desarrollo de aficiones.
; As{ mismo se creardn departamentos donde el nifio tendrd la posibilidad de
proyectar ideas e iniciativas no recogidas en el programa y donde no se valorarén la
utilidad ni "practicidad", sino el ingenio, originalidad, mafia, habilidad...
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Anexo: Taller de Ecologia

~ 1. INTRODUCCION

Se sabe que en los tiempos y de forma acuciante, el hombre ve perturbado su habitat natural por
contaminantes, sustancias téxicas, insecticidas, plaguicidas, pl4sticos,... que repercuten en el medio am-
biente produciendo desastres ecolégicos:desertizacién, efecto invernadero, contaminacién de las aguas,
agujeros en la capa de ozono,...

Lo anterior nos lleva a pensar que es necesario la creacién de un taller de ecologfa que se propon-
ga como objetivo fundamental lograr que los individuos y las colectividades comprendan la naturaleza
compleja del Medio Ambiente natural y del creado por el hombre, resultante de 1a interaccién de sus as-
pectos biolégicos, fisicos, sociales, econémicos y culturales, y adquieran conocimientos, los valores, los
comportamientos y las habilidades préicticas para participar responsable y eficazmente en la prevencién y
solucién de los problemas ambientales, y en la gestién relacionada con la realidad del mismo.

2. OBJETIVOS

» Adquisici6n de conceptos bésicos relacionados con la vida diaria con el fin de desarrollar un es-
piritu critico a través de la investigacién individual y de grupo, para asf conocer la realidad y poder trans-
formarla. e

« Fomentar Actividades de respeto, conservacién y disfrute del medio natural.

» Despertar el interés para mantener la limpieza del entorno.

» Observar y descubrir, mediante el juego, el, medio que les rodea.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

-« Observacién de las distintas especies de flora y fauna del entorno.
» Sensibilizar al nifio-a hacia los problemas ecolégico ambientales.
« Valoracién de los vegetales como seres vivos y su importancia para la vida del hombre.
» Realizar croquis y planos de los puntos més significativos.
+ Reconocer la existencia de desperdicios y residuos, la forma de su recogida y acumulacién y los
efectos que causan en la naturaleza.
« Concienciarse de la existencia de la contaminacién del aire, el agua y el medio en general.
» Observar la situaci6n actual del rfo més cercano y conocer las causas de su mal estado.
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« Conocer especies y espacio protegidos.

» Comprender que reciclar es imitar a la naturaleza.

» Relacionar el reciclaje del papel con las acciones dirigidas a evitar talas de drboles.

» Conocer técnicas para reciclar:papel, aceite, vidrio, plésticos, lanas y telas,...

« Aprender a confeccionar un Plan de Higiene para trabajar con basura.

« Conocer los diferentes componentes de la basura y su importancia cuantitativa aprendiendo a di-
ferenciar entre elementos "putrescibles” e inertes.

« Aprender a ser capaces de ver criticamente esta sociedad del despilfarro y el consumismo en que
todo se tira. 5

« Valorar la importancia de la existencia de vertederos controlados.

« Comprender la importancia de cada elemento de un ambiente.

« Estimular y potenciar el tacto, el olfato, la vista y la memoria.

« Comprender las adaptaciones al medio de los animales.

» Acercar e introducir a los nifios - as al conocimiento de algunos animales domésticos (gallinas,
patos, cabras, palomas).

* Despertar y fomentar actividades y sentimientos positivos hacia animales domésticos y animales
en general.

» Valoracién de los vegetales como seres vivos y su importancia para la vida del hombre.

« Conocimiento de algunas labores agricolas.

» Conocimiento y valoracién de las distintas técnicas artesanales y tradicionales de transforma-

cién de alimentos.

» Conocer las distintas técnicas de conservac:on de alimentos.

* Realizacién del proceso completo de fabricacién de diversos alimentos derivados de materias
primas: leche,trigo, uva,...
I Trabajar con distintos materiales: madera, bambii,...

« Recopilar y practicar juegos populares tradicionales.

« Conocer y practicar los diferentes juegos cooperativos.

» Manejar material técnico audiovisual y de ptica.

4, METODOLOGIA

Para la consecuci6n de los fines educativos deseados y partiendo de una realidad concreta se pro-
pone una metodologfa amena y divertida que tenga como caracterfsticas principales;
» Participativa: Los nifios-as estar4n presemes en todas las actividades y decisiones que se tomen.
« Creativa: Se potenciard las iniciativas y propuestas.
* Grupal: En todos los procesos ha de procurarse que el grupo marche unido de forma solidaria,
que constituya equipos, evitando la competitividad que sea nociva para el proceso.
Se utilizaran técnicas de dindmica de grupos para la presentacién, organizacién , desarrollo, plani-
figfiei6n y evaluacién.
Para conseguir determinados objetivos se recurrird al méjodo cientffica basado en la experimenta-
cién que en lfneas generales consta de los siguientes pasos:
« Observaci6n.
» Formulacién de hip6tesis.
« Experimentaci6n.
« Conclusiones.
Este método utilizado en un principio de forma intuitiva permitird un mayor acercamiento a la rea-
lidad y al conocimiente de la misma ya que lo observado, manipulado, experimentado se hace a través de
los sentidos afianzando, interiorizando y asimilando el aprendizaje de una forma viva y dificil de olvidar.
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5. EVALUACION

Sin lugar a dudas este tipo de experiencias resultan diffciles de evaluar, pero perderfa gran parte de
su significado si no se realiza un intento de evaluacién en el que se sopese su validez para la escuela y el
medio.

La evaluaci6n constard de dos fases:

5.1. Primera fase

Semanalmente en la que se elaboraré un informe sobre las actividades desarrolladas y de las cua-
les se ird tomando nota diariamente en cuanto a la adaptacién, datos negativos y positivos, etc... de mane-
ra que se refleje si los contenidos ofrecidos al nifio han sido asimilados y el grado de eficacia de la acci6n
educativa.

Para ello se dispondré de un cuaderno de campo en el que el alumno ird anotando la esencia de su
aprendizaje.Mediante la siguientes técnicas de evaluacién se hard una evaluacién de grupo sobre la expe-
riencia vivida y una revisién del educador-a de trabajo realizado individual:

» Asambleas.

» Dibujos.

* Juegos:

- La liga del saber.

- Carta escrita a un amigo.

- Jugar a ser gufas del parque.

- Lluvias de ideas.

- Comprobaci6n de fichas, paneles de juegos.

- Conocer el nombre de parques, r{os, charcas, plantas, aves, peces, de este medio natural.
- Dictamen.

- Entrevistas.

- iNo pases a los demis!

- Debates.

- Informes sobre las experiencias y actividades.

5.2. Segunda fase

En la medida que se va comprobando la eficacia en la consecuci6n de los objetivos propuestos ire-
mos comprobando si el proyecto que hemos elaborado es el adecuado para lograr nuestros fines Para ello
mediante evaluacién continua y semanal iremos eliminando los aspectos negativos que se nos presentan,
ya que se trata de un proyecto abierto que se presta a la-modificacién de los programas y mejora de los
mismos.
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Proyecto de creacion de varias aulas de Ecologia
en las localidades mayores de Extremadura

JOSE M. CORRALES VAZQUEZ

1. LAS AULAS DE ECOLOGIA: UNA NECESIDAD

En esta comunicacién presentamos la propuesta de creacién de un Aula de
Ecologfa en las seis localidades mayores de Extremadura, basindonos para ello en la
existencia exitosa, realizada por el Ayuntamiento de Céceres, esto nos motiva a ha-
cer una extrapolacién a otros ayuntamientos de la regién. Estamos seguros que la ex-
periencia seré un éxito y que merece la pena intentarlo.

La creacién de un Aula de Ecologia puede y debe surgir de una colaboraci6n
entre €l Ayuntamiento, el Ministerio de Educacién y Ciencia o la Consejeria de Edu-
cacién y Cultura y la Agencia del Medio Ambiente. Para ello proponemos una via
que consideremos realizable en la cual cada una de las partes aportaria:

* Ayuntamiento:

Se arbitrarian los medios necesarios para que el personal técnico del Aula pue-
da desarrollar su programa. Estos medios incluirdn:

« Un espacio fisico como sede del Aula, en esta sede se necesitardn mesas de reu-
nién, y el material necesario para montar un despacho, una pequena biblioteca, etc,..

« Una parcela, pequefio huerto o similar que pueda ser utilizado como vivero,
huerto escolar...

« Ministerio de Educacién ylo Consejeria de Educacion 'y Cultura:

Por parte del M.E.C. creemos que se deberian liberar en comisi6n de servicio,
tantos profesores como Aulas de Ecologia se creen en nuestra regién. En la eleccion
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de estos profesores deberia exigirse la experiencia de los candidatos en temas de
Educacién Ambiental. Al mismo tiempo que se deberfan organizar cursos, dirigidos
a estos responsables de las diferentes Aulas de Ecologfa, apoydndose en los Centros
de Profesores existentes, contando con profesores especialistas en los diferentes te-
mas, que puedan ser abordadas desde el Aula.

Creemos que con el traspaso de competencias en materia de Educacion a la
Consejeria de Educacion y Cultura, todas estas gestiones se verian sumamente facili-
tadas.

« Agencia del Medio Ambiente:

La AM.A. de la Junta de Extremadura, responsable iltima de la Educacién
Ambiental en la regi6én extremeiia, dispensard vias de ayuda econémica y asesora-
miento a las Aulas de Ecologia de estas poblaciones, motivando la creacién de
una segunda fase de estas Aulas en otras localidades importantes de nuestra re-
gién.

La colaboracién y el intento de unificacién de proyectos, asi como el intercam-
bio de experiencias es la via principal que desde la AMA se debe dar.

Desde estas Aulas de Ecologia se pretende hacer llegar la Educacién Ambien-
tal a dos colectivos claramente diferenciados:

Educacién Ambiental para la Escuela,

Educacién Ambiental para el ciudadano.

2. EDUCACION AMBIENTAL PARA LA ESCUELA

Visitas a centros de interés desde el puntos de vista ambiental:

» Depuradoras, : '

« Estacién potabilizadora de aguas,

« Planta de tratamientos de residuos sélidos,

» Centros de capacitacién agraria,

* Un huerto,

+ Explotaciones agrarias,

« Parques, jardines,...

Entre estas visitas, una de las mds interesantes coincide con la salida de los es-
colares y la realizacién de acampadas en lugares de interés tales como:

Parques Naturales, Aulas de Naturaleza, Granjas-Escuelas,....

En estas salidas, el Aula de la Ecologfa realiza un importante papel asesoran-
do a ayudando en la organizacién a los profesores o responsables de los diferentes
centros o asociaciones y facilitdndoles el material de apoyo que redunden en un
mejor aprovechamiento de la visita o acampada. En los casos que sea posible, el
Aula de Ecologfa podria facilitar a los grupos material de acampada, menaje de co-
cina, etc,...
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3. EDUCACION AMBIENTAL PARA EL CIUDADANO

La Aulas de Ecologia debe actuar como un motor dinamizador que recoge las
distintas sugerencias de los diferentes departamentos o estamentos implicados en te-
mas medio-ambientales o las propuestas que presentan las asociaciones o ciudada-
nos. -

Independientemente de ello, el Aula de Ecologia promoverd una serie de acti-
vidades como: :

« Exposiciones. Sobre diferentes temas, en colaboracién con la AMA, asocia-
ciones, colectivos, etc... o0 como resultado de concursos fotogréficos, ideas...

« Conferencias. Sobre diferentes temas interesantes para el ciudadano.

» Mesas redondas.

« Campaiias de sensibilizacién del ciudadano: Dia del Arbol, Dia del Medio
Ambiente, Campaiia de defensa de drboles, ecosistemas...

« Relacién con los medios de comunicacién. Para difundir los objetivos del
Aula, etc...

» Cursos. Jardineria, poda, horticultura, etc,...

« Talleres de Ecologia. Reciclaje, juegos no competitivos, pacifistas, cooperati-
VOS...

- » Concursos. Desde el Aula se pueden celebrar concursos sobre experiencias o
acciones que se realicen y que tengan como finalidad recoger propuestas concretas
en las que los ciudadanos manifiesten una preocupacién por su entorno.

Una de las finalidades mds importantes del Aula de Ecologia es crear una con-
ciencia ecolégica que ayude a la resolucién de problemas ambientales existentes. De
acuerdo con ello, el Aula de Ecologia deber4 tener un buzén del ciudadano para que
todas aquellas personas o asociaciones que lo consideren necesario, depositen sus
denuncias y/o observaciones o cualquier documentacién que aporte una nueva luz o
visién desde cualquier perspectiva respecto aquellos problemas que estdn directa-
mente o indirectamente relacionados con el Medio Ambiente y su conservacion.

Con las colaboraciones, articulos o cartas que se reciban, se puede crear una
revista 0 boletin del aula con la esperanza de poder contribuir solidariamente a
crear un Medio Ambiente mds limpio y saludable, en el que la vida humana se
desarrolle en clara armonia con los distintos sistemas ecol6gicos que constituyen el
planeta tierra.
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La Educacion Ambiental en el trabajo con menores
marginados: Una forma posible de prevencion
de conductas asociales

NURIA GOMEZ CARMONA
JOSE M. CORRALES VAZQUEZ

1. INTRODUCCION

En cualquier ciudad e incluso en algunos pueblos grandes, comienza a ser
cada vez més frecuente la existencia de menores marginados, caracterizados por ser
individuos con mucho tiempo libre, la mayor parte del cual lo pasan en la calle, son
los muchachos que se vienen llamando "hijos de la calle" chavales generalmente
procedentes de familias desestructuradas.

En esta comunicacién presentamos el proyecto de una experiencia nueva que
se va a poner en préctica en varios barrios de Céceres. El proyecto se ha concebido
como fruto de la colaboracién entre el Instituto Municipal de Bienestar Social del
Ayuntamiento de Céceres y el Aula de Ecologfa. Se pretende involucrar también a
colectivos que desarrollan estas barriadas parte de su actividad y que tienen ya expe-
riencias en el trabajo con estos jovenes. ‘

2. OBJETO DEL PROYECTO

Las barriadas de Llopis Iborra, las 232, las 300 y el Espiritu Santo son las més
caracteristicas. Bloques de pisos, relativamente altos, calles pensadas exclusivamen-
te para el tréfico en la que los chicos comparten su espacio de juego con los coches
aparcados. |
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Los pisos son tipicas viviendas de Proteccién Oficial con menos de 90 m*.

Los muchachos de estos barrios presentan problemas graves de absentismo es-
colar y que los convierte en jévenes con alto riesgo de conductas asociales.

Este proyecto estd enmarcado dentro del programa de animacién comunitaria
del LM.B.S y surge como proyecto de apoyo de otros proyectos ( Edutacion Fami-
liar y Familia, Infancia y Convivencia).

En su realizacién colaborarédn la Concejalia de Servicios Sociales y Concejalia
de Parques y Jardines.

Hemos recurrido a la puesta en marcha de un programa de Educacién Ambien-
tal, basdndonos en las posibilidades que tiene la Educacién Ambiental en el tiempo
libre. El programa no es solamente una serie de actividades de entretenimiento.

Los objetivos que pretendemos los podemos concretar en:

» Dar a conocer a los chavales del barrio donde viven.

+ Potenciar la visi6n afectiva y emocional frente al entorno de una forma lidi-
ca y recreativa.

« Contribuir a las relaciones entre los distintos grupos de edades.

» Estimular el asociacionismo infantil y juvenil .

» Poner en marcha el Programa de Salud y Medio Ambiente del L. M.B.S. den-
tro de uno més amplio de Educacién para la Salud.

» Implicar a las familias y al municipio en estas actividades.

» Crear en el muchacho un sentimiento de responsabilidad para que participe
activamente en la mejora de la calidad de vida de su entorno, y se sensibilice del
problema de la conservacién del Medio Ambiente. Al mismo tiempo que se le susci-
tan actividades de respeto por su barrio, su ciudad, sus gentes, sus paisajes...

3. METODOLOGIA

" Paftimos de una metodologfa participativa. El chico debe comqna_zfér por cono-
cer lo cotidiano de su barrio. Todas las actividades irdn enfocadas a fravés de sali-
das, juegos no competitivos, talleres, etc... dirigidas por monitores de ocio y educa-
dares de calle. - *

Para conseguir los objetivos propuestos se hace necesario que el equipo de
monitores y educadores esté en contacto permanente con el Asistente Social del ba-
1Tio, quien a su vez se comunicard con el LM.B.S. para la resolucién de problemas y
conflictos.

El programa se desarrollard en 1990.

La actividad bdsica se centra en los fines de semana, especialmente tardes de
viernes y sdbados. Durante la semana queremos que funcione una casa o taller don-
de se pueda ayudar a los chicos en su trabajo escolar y se discutan y organicen ls ac-
tividades para el fin de semana.
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4. RECURSOS HUMANOS

Se cuenta con un equipo multiprofesional en el que cada responsable tiene sus
competencias especificas.

Monitores de ocio y tiempo libre

Son los encargados de desarrollar un trabajo directo en actividades de tiempo
libre, estas actividades realizadas en el Medio Natural y/o Urbano no tienen un fin
en si mismas, sino como etapas de un proceso a las que es necesario dar continuidad
cotidianamente y que toman sentido al estar integradas en el programa global.

Educadores de calle

Como especialistas en la intervencién con jévenes y adolescentes como pro-
blemadtica de insercion social y que viven situaciones de marginacién, son los ele-
mentos vélidos para continuar como proyecto comiin con un aspecto fundamental, el
"relacional" poniendo a la persona en contacto con.su medio.

Asistente social

Responsable tltimo del cumplimiento del programa y que actuard como dina-
mizador del grupo, intentando sumar al mismo personas o actividades que aporten
nuevas vias o soluciones a conflictos o en momentos de pasividad.

Voluntariado

Una parte importante del equipo de trabajo lo forma el voluntariado que proce-
de del Aula de Ecologia o de las diferentes asociaciones que se sumen al proyecto a
labor realizada en la zona por unos colectivos y el entusiasmo de su lideres en con-
tribuir al desarrollo de sus barrios, nos hace contar con unas fundadas esperanzas de
~ colaboracién.

Entre las actividades programadas destacamos:

+ Conocerse los componentes.

+ Contactar con los padres.

» Conocimiento del barrio, visita a la ciudad de Céceres, realizacién de itinera-
rios...

» Visitas al Parque, al centro meteorolégico, a los medios de comunicacién, al
vertedero...

» Realizacién de itinerarios Naturales por los alrededores de Ciceres, excur-
si6én a Monfragiie,a la Sierra de Gata, a las Hurdes.

» Talleres de juegos.

» Taller de papel reciclado.

* Taller de Astronomia.

» Debates, tertulias,...
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CONCLUSIONES






Metodologia investigativa
en la Educacion Ambiental

1. La Educacién Ambiental (E.A.) no debe quedar organizada como una disci-
plina escolar, con un cuerpo de contenidos tedricos aislados de las restantes mate-
rias, sino que debe entenderse como un conjunto de valores y actitudes que impreg-
nen toda estructura educativa.

2. Los contenidos tedricos de la E.A. deben incardinarse dentro de los dmbi-
tos, mediante una metodologia INVESTIGATIVA basada en el constructivismo,
sin excluir otras posibilidades, en la que el educando sea artifice de su propio apren-
dizaje a partir de la resolucién de situaciones problematicas.

3. La E.A. se halla profundamente ligada a la educacién en la solidaridad, el
respeto, no sexismo, la compensacion, el pacifismo... ya que comparte con elias un
mismo conjunto de valores.

4. Constatada la necesidad de una mayor sensibilizacién y un cambio de acti-
tudes de los ensefiantes hacia la E.A., se propone la creacién y realizacién de planes
de Formacién del Profesorado en esta materia.

5. Debe potenciarse la formacién de Grupos de Trabajo que desarrollen pro-
yectos y experiencias de E.A. estimulando su puesta en marcha y pubhcando y di-
vulgando sus experiencias.

6. Se insta la creacién de centros de documentacién, planificacién, organiza-
cién, coordinacién de experiencias y metodologia en E.A., dotados de los recursos
materiales y humanos necesarios para llevar a cabo la formacién, asesoramiento y
reciclaje del profesorado en E.A.
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Politica y gestién de la Educacion Ambiental

1. Las III Jornadas de E.A. desean expresar su reconocimiento a cuantas per-
sonas, grupos € instituciones tanto piblicas como privadas, vienen desarrollando en
Extremadura proyectos y actividades en materia de E.A. y animan a los responsables
politicos de la regién a multiplicar sus esfuerzos en favor de los Programas de E.A.
que Extremadura precisa.

2. Las III Jornadas de E.A. celebran la reciente creacion de la Agencia de Me-
dio Ambiente (A.M.A.) en Extremadura y expresan su confianza tanto en una mayor
atribucién de competencias como en la eficacia politico-administrativa de una ges-
tién que esperan sea participativa, en orden a lograr la articulacién de un auténtico
programa de E.A. en Extremadura.

3. Las III Jornadas de E.A. han evidenciado el gran retraso de Extremadura en
materias de programas y equipamientos e infraestructura que faciliten la E.A. a los
ciudadanos. En tal sentido, se insta a los gobernantes de la regién la necesidad ur-
gente de impulsar las dotaciones presupuestarias que permitan igualar nuestra region
a las restantes Comunidades Auténomas del Estado.

4. Se solicita la constitucién de una Mesa Regional de E.A. como organismo
de cardcter consultivo que asesore a la A.M.A. respecto a la coordinacién de los re-
cursos empleados por la administracién en E.A.

S. Para llevar a cabo el Programa de E.A. se considera imprescindible dotar a
la AM.A. de los siguientes equipos: pedagégico, biolégico-cultural, informativo-
medios audiovisuales-comunicacién, infraestructura y equipamientos.

Dicho Programa de E.A. tendré su base operativa en el seno de los municipios
regionales, y en su gestién deberdn participar las asociaciones de toda indole, los
centros educativos y el sector empresarial.

6. Con vistas a centralizar la informacién del material elaborado dentro de Ex-
tremadura, en otras regiones espaiiolas, paises de la C.E.E. y otras procedencias, as{
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como para cubrir las necesidades de titulaciones en actividades medio-ambientales,
reciclaje de cuadros técnicos y estudios postgraduados en E.A. , se propone la crea-
cién del C.E.X.E.D.A.M. (Centro Extremefio de Estudios en Educacién Ambiental,
ubicado en las instalaciones del Castillo Alvaro de Luna de Alburquerque (Badajoz),
cuya financiacién podrd ser facilitada con el concurso de las ayudas establecidas
para proyectos transfronterizos por la C.E.E. y otras vias existentes.
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Problematica de la flora en Extremadura

1. Se solicita a la Administracién Autonémica el favorecimiento y la poten-
ciacién de estudios cientificos sobre vegetacién y flora para ser utilizados dentro del
ambito educativo regional.

2. Asi mismo se solicita la regeneracién de las dreas arrasadas por los incendios
con especies autéctonas : gramineas, matorral, arbolado, etc... haciendo un estudio so-
cial integrado de cardcter paralelo respecto a agricultura, ganaderia, apicultura...

3. Se insta realizar un plan de viabilidad para la recuperaci6n de la vegetacion
natural del Parque Natural de Monfragiie y otros eucaliptales, creando y potenciando
los viveros de plantas autdctonas.

4. Ante los cambios de “uso del suelo”, regadfos, monocultivos... deberd exi-
girse una evaluacion previa del impacto ambiental ocasionado.

5. La Administracién deberd regular la recogida de setas, credndose una nor-
mativa consensuada con las entidades afectadas.

6. Es preciso redefinir el concepto de dehesa, al objeto de lograr una protec-
cién y aprovechamiento mds racional de los recursos. :

7. Los organismos competentes deberdn efectuar realmente un control efecti-
vo de las podas abusivas, tanto urbanas como silvicolas, ofreciendo a los podadores
formacién técnica y profesional . '

8. Urge hacer un estudio riguroso de los enclaves floristicos extremenios, y
proceder a la proteccién de cuantos se consideren de inter€s, asi como de las zonas
concretas donde existan especies singulares.

9. Es preciso luchar contra la grafiosis, creando un centro coordinador y un
banco de semillas de olmo para preservar la especie, asi como controlar el trénsito
de madera afectada por dicha enfermedad.

10. Se debe potenciar la introduccién de especies floristicas autoctonas en jar-
dinerfa, con fines did4cticos y ornamentales.

11. Se considera conveniente seguir insistiendo en la celebracién del Dia del
Arbol , profundizando en su significado de forma efectiva y a todos los niveles.
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Clausura

FRANCISCO CASTANARES
Agencia de Medio Anibiente de la Junta de Extremadura

Quiero expresar mi agradecimiento a los organizadores de las Jornadas de
Educacién Ambiental, por su invitacion a participar en la misma y asistir a este acto
de clausura. Estas Jornadas tienen una enorme trascedencia por el compromiso que
asumimos con la sociedad extremeiia, la Organizacién de las Jornadas, los asistentes
y la Administracion.

La conservacién del Medio Ambiente y la Educacién Ambiental, es una tarea
de todos y no sélo de unos cuantos elegidos en este momento. Cuanto més alto es el
cargo en la Administracién y en la politica, mayor es el grado de responsabilidad
que se asume con respecto a estos asuntos.Y, en este sentido, la Agencia de Medio
Ambiente (A.M.A.) toma para si la elaboracién y realizacién de un proyecto, de un
programa de E.A. —en el mds amplio sentido de la palabra— para Extremadura.

Yo, traia preparado un conjunto de iniciativas, de medidas o, mejor, una serie
de pinceladas sobre lo que podria ser un proyecto de E.A. en Extremadura, que seria
elaborado, impulsado y dirigido por la A.M.A. Lo voy a dejar de¢ momento guarda-
do —aunque luego diré— a la espera de conocer las conclusiones de estas IIl Jorna-
das de E.A,, y voy a emplazar a sus organizadores para constituir inmediatamente
una Mesa Regional de seguimiento de la E.A. en Extremadura. Su primera tarea
debe ser la discusién, por una parte de las conclusiones a que se ha llegado en estas
Jornadas y, por otra de las ideas, proyectos € iniciativas que la administracion regio-
nal quiere poner en préctica. Y con un talante completamente abierto y con el mayor
4nimo de encontrar colaboracién y de conseguir el consenso porque, repito, ya he-
mos coincidido en la primera conclusién: la proteccién del Medio Ambiente, la con-
servacién de la naturaleza en definitiva. En ese érgano de participacién debe estar
representada la Administracién Autonémica pero no sélo por la A M.A. de la Junta

141



de Extremadura —como disefiadora , coordinadora e impulsora de la politica medio
ambiental— sino también por las distintas Consejerfas u érganos administrativos
cuya tarea afecta al Medio Ambiente. Ademds debe participar la sociedad a través
de sus representantes legitimos, a través de las organizaciones que histéricamente se
han manifestado més sensibles ante los problemas graves, sin duda, que tiene el me-
dio ambiente de nuestra region. :

Estamos en un buen momento. Se ha generado una considerable expectativa.
Mi obligacién y mi compromiso en este acto consisten en no decepcionar a los co-
lectivos y a los grupos de personas mds sensibilizados e ilusionados. También tene-
mos la obligacién de responder de la manera mds adecuada con la razén —que estd
de nuestra parte— y con los medios econémicos, técnicos y politicos que tenemos a
nuestro alcance. Y asi, quiero destacar la creacién en Extremadura, por fin, de la
Agencia de Medio Ambiente que, contra lo que algunos agoreros dijeron en su mo-
mento, tiene la capacidad politica y administrativa suficiente para poder ejercer su
compromiso en la coordinacién, impulso, direcci6én y ejecucién de la politica medio-
ambiental de la Junta de Extremadura. Es, por consiguiente, el 6rgano adecuado
para ejercer responsabilidad en lo relacionado con el medio ambxcnte y la conserva-

.ci6n de la naturaleza en nuestra comunidad auténoma.

Llevamos apenas tres meses como A.M.A. y yo como director; y, contra lo
oido en algunos medios de comunicacién, estamos haciendo mucho mds que elabo-
rar un Proyecto de Ley de Caza. Esta parece la tarea mds relevante por su capaci-
dad de provocar polémica en la opinién piblica de nuestra regién y fuera de
ella.Pero, como digo, hacemos mucho mds que este proyecto de ley que , con ser im-
portante, no es exclusivo pues son otros muchos los aspectos y los factores que inci-
den en la organizacién y elaboracién de la politica medio - ambiental. Asi la Educa-
cién Ambiental, el tema que nos ocupa y ha ocupado a los presentes los ultimos tres
dias, ha constituido una parte importante del trabajo que hemos desarrollado duran-
te estos tres méses, para poder estar en condiciones de aceptar las exigencias concre-
tas y de aplicar las medidas que se palpen ya, que se sientan ya, incluso a partir de
manana.

Un periodista me preguntaba por las cuestiones que yo estaba dispuesto a po-

sobre la mesa respecto a la E.A. Le contesté que la primera era la creacion de
ur‘ mesa regional de seguimiento de la E.A., un foro de debate y participacion en el
que todos nos sintamos integrados -y en el que seamos capaces, como he reiterado
varias veces, de asumir responsabilidades. Y me decfa €] que ésa era una de las prin-
cipales conclusiones de estas III Jornadas. Me alegro de que coinciddis con la idea e
iniciativa de la que también ya se habia hecho cargo la A.M.A. de la Junta de Extre-
madura. Ademds afirmo, sin ninglin complejo que vamos a coincidir en muchas més
de las propuestas elaboradas en estas Jornadas pues, no en vano, lo decia el presi-
dente de ADENEX;*Santiago Herndndez, todos —incluidos la Administracién Re-
gional y la A.M.A. y su director—- estamos en el mismo barco, en la misma idea, en
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la misma manera de entender el desarrollo de nuestra regi6n; que sea compatible y
arménico con la adecuada proteccién de nuestros ecosistemas, valores y recursos na-
turales importantes. Ese es el reto, que consiste en adoptar, al mismo tiempo, las
normas precisas para responder a esa necesidad.

Creo que es la primera vez que podemos ir por delante de los acontecimientos,
la primera vez que podemos aplicar medidas preventivas antes de tener que solucio-
nar los problemas, los graves problemas que ya tienen dificil solucién .

En contacto con la Direccién General de Industrias no agrarias, Energias y Mi-
nas de la Junta, me anunciaron que se esperaba una importante inversion en Extre-
madura —préxima a los 40.000 millones— en los préximos afios para tender lineas
eléctricas de alta tensién que permitan llevar potencia energética a cualquier rincon
de nuestra regi6n y evitar que la ausencia de potencia energética detenga el avance
social y econémico, detenga la instalacién de empresas que produzcan el desarrollo
de cualquier lugar de nuestra regién. Y me lo comunicaba porque nosotros estuvié-
ramos en condiciones de exponer a las Eléctricas cudles son las zonas sensibles de
nuestra regién que, de ninguna manera, podrian ser atravesadas por un tendido eléc-
trico ni de baja ni de alta tensién y qué condiciones debe reunir esos tendidos para
cruzar otras zonas menos sensibles. Las razones van desde el simple impacto paisa-
jistico —que evidentemente es grave— hasta lo que a mi juicio es mucho mds gra-
ve, el otro impacto que provoca permanentemente muertes indiscriminadas de va-
liosas especies protegidas, por electrocucién o por colisién. Evidentemente hemos
de hacer el esfuerzo necesario para solucionar este problema, y asi hemos contado
con - la asociaciéon ADENEX y con otros grupos interesados en la resolucion. Pues
bien, estamos en condiciones de aplicar una politica preventiva que impida el dete-
rioro causado por los tendidos eléctricos. )

En cuanto a infraestructuras: carreteras, presas.de abastecimiento, etc... hay
una gran demanda y una considerable inversién prevista para los proximos aiios. De-
bemos estar preparados para que ellas mismas y el desarrollo que generan, y que na-
die puede discutir, sean compatibles con el equilibrio ecol6gico.

Con todo esto se pone de manifiesto que hemos de plantear la E.A. ya desde la
infancia: un nifio, que empieza a ser formado en la necesidad y en la importancia de
preservar el Medio Ambiente, de respetar la naturaleza de nuestra region, no consi-
derar4 la cuestién ecolégica y medio-ambiental como un lujo de determinados luga-
res y rincones donde no se puede hacer otra cosa, sino como una necesidad general
que atafie a las Administraciones y a todos los ciudadanos.

Hemos de admitir que mientras haya un solo desaprensivo irrespetuoso con el
Medio Ambiente, tendremos siempre un factor potencial de riesgo dificil de evitar
puesto que, ademds, admitimos que la magquinaria administrativa no estd al cien por
cien de posibilidades de funcionamiento. Pero, si hacemos una Educacion Ambien-
tal seria que parta desde la infancia, en la educaci6n formal, en la Educacién Regla-
da que se recibe en las escuelas, institutos y universidad; si introducimos también
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“disciplina medio-ambiental”, por llamarla de alguna forma, estaremos construyen-
do una sociedad que en el futuro no tendrd el problema de la sonrisita que aiin a bas-
tante gente, incluso en la propia Administracién, le aflora en los labios cuando una
cigiiefia negra, un 4guila imperial, un buitre negro, un halcén peregrino o un azor ha
colisionado contra un cable de alta tensién y, lamentablemente, ha muerto. Dejard de
aflorar esa sonrisa ir6nica y socarrona y se tomard conciencia desde la base de la so-
ciedad.

Y no s6lo deben colaborar las organizaciones ecologistas, conservacionistas o
dedicadas a la Educacién Ambiental, ni la Administracién regional ni la A.M.A.,
sino también los ayuntamientos, sefior alcalde de Jarandilla, que tienen la obligacion
de preservar los entornos urbanos, puesto que la competencia sobre licencias de
obras y sobre determinada politica urban{stica y de construccién es casi exclusiva de
la Administracién Local. Por tanto, cada cual debe asumir su responsabilidad, y digo
esto sin reproche ni como contestacién a un hipotético reproche que se nos pudiera
haber hecho con anterioridad, sino para poder dar respuesta cumplida y coincidente
con las demandas de la sociedad en esta materia.

También debemos realizar programas fuera de la educacién formal: programas
de educacién no formal, dedicados a actividades que coadyuven o contribuyan a in-
crementar los niveles de formacién y educacién en el respeto hacia los recursos na-
turales y el Medio Ambiente de Extremadura, y continuarlos con campaiias de con-
cienciacién ciudadana, que tienen diversos niveles de actuacién. Porque no podemos
renunciar a que quienes no estdn en edad escolar y ne pueden recibir la disciplina
educativa ambiental dejen de considerar, como he dicho antes, las cosas del Medio
Ambiente como un simple lujo o como un simple discurso que queda muy bien, so-
bre todo cuando estdn delante los medios de comunicacién y cuando hay una opi-
nién piiblica muy sensibilizada ante los problemas de la naturaleza y de la protec-
cién del Medio Ambiente de nuestra regién.

Yo estoy convencido de que vamos a dar la talla y de que el conjunto de medi-
das de iniciativa propia, ya desde este afio 1990, junto con las que han salido o pue-
dan salir de las conclusiones que aqui se han adoptado —a las que se den prioridad,

presupuesten y se ordenen temporalmente—, dardn adecuada respuesta a los pro-
emas planteados en el presente y en el futuro. ‘

Un periodista me pregunté hace unos dias mi opinién sobre la posibilidad de
que la sede de la Agencia Europea del Medio Ambiente (A.E.M.A.) fuese la capital
de Espaiia, decisién ain no adoptada por la Comunidad Europea; y si los responsa-
bles del Medio Ambiente de este pafs y de esta regién no estdbamos preocupados
porque se manifestaran llamativas contradicciones entre nuestra polftica y las exi-
gencias y demandas de la Comunidad Europea. Le dije que estoy plenamente con-
vencido de que la sede debe ser Espaiia, Madrid en concreto; y que no tengo ningu-
na preocupacion pues no tiene porqué haber contradicciones; se pueden cometer
errores, pero no tenemos ninguna voluntad de cometer atentados o de ejercer una po-
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litica medio-ambiental insensible con la conservacién de la naturaleza. Asumo mis
errores, asumiré los de esta Administracién y responderé de ellos politica y publica-
mente cada vez que haga falta, pero no hay intencién de sacrificar valores naturales
innecesariamente, en favor del mal denominado progreso de nuestra regién. No es-
toy dispuesto a realizar esa politica y, por tanto, no s6lo no me preocupa que Madrid
sea la sede de 1a A.E.ML.A. sino que adem4s demando que asf sea en un futuro inme-
diato.

Podria continuar hablando de las materias que tienen alguna relacién con la
Educacién Ambiental y sobre cudles son las grandes lineas de nuestra politica me-
dio-ambiental general y de Educacién Ambiental en concreto; no lo hard pues po-
driamos estar todavia aqui hablando durante mucho tiempo. Terminard afirmando
que la voluntad y el compromiso quedan claros y patentes, y que €stoy dispuesto a
que nos veamos mafiana mismo, el primer dia que sea posible, la Organizacién de
las III Jornadas de Educacién Ambiental y yo, para discutir tan larga y pausadamen-
te como sea necesario vuestras conclusiones y las iniciativas que, desde la AM.A.
estamos motu propio, dispuestos a adoptar.

Nos corresponde la obligacién de programar, coordinar, dirigir y ejecutar la
politica medio-ambiental y de conservaci6n de la naturaleza de nuestra comunidad
auténoma, pero no queremos hacerlo solos ya que fracasariamos; debemos contar
con todos vosotros y con todos los ciudadanos. Es una tarea tan importante y seria
que no podemos cometer el error de creernos —*“nadie”, absolutamente nadie— en
posesi6n de la verdad absoluta en materia medio-ambiental porque correriamos el
riesgo de fracasar.

Estamos en la misma direcci6n, en el mismo camino y con el mismo proyecto.
Aunemos esfuerzos para avanzar y olvidémonos todos de creer poseer la verdad ab-
soluta. Asf habremos hecho un buen servicio a Extremadura, a nuestros conciudada-
nos y, en definitiva, al Medio Ambiente de nuestra region. Quiero que de aqui salga
la gente ilusionada porque —no quiero decepcionar a nadie— ahora si disfrutamos
de las mejores condiciones para practicar una politica de educacién ambiental total-
mente coincidente con las necesidades de nuestra regién. Os animo a que trabajéis,
criticamente si es preciso, con nosotros; entre todos podremos conseguirlo.

Nada mds y muchas gracias.

En nombre del Presidente de la Junta de Extremadura quedan clausuradas es-
tas I1I Jornadas de Educacién Ambiental.

Muchas gracias y feliz viaje de regreso a casa.
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