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El libro de texto
en el desarrollo
del curriculum

cQué lugar debe ocupar el libro de texto dentro
de un curriculum abierto, que trata de favorecer
las concreciones en cada centro y la adaptacion
a las situaciones educativas diversas? ;Queé
aspectos deberian mejorarse en los libros de
texto para que éstos se ajustaran a un nuevo
curriculum? Estas son las dos cuestiones
esenciales que se dilucidan en la presente
colaboracion.

MANUEL FERNANDEZ

| desarrollo de la reforma curricular

plantea interrogantes sobre los que

existe ya un cierto volumen de refle-
xiones. Como era esperable, la discusion teo-
rica y las evidencias que incorporan al dis-
curso los datos de la experimentacion van
matizando cuestiones y haciendo apare-
cer nuevos elementos en el debate. Uno
de esos nuevos elementos es el papel que
juega el libro de texto en el desarrollo del cu-
rriculum,

Puede parecer incongruente calificar como
novedad la reflexion sobre el libro de texto
cuando es. y ha sido. una cuestion amplia y
ciclicamente debatida entre los docentes. La
incongruencia es menor si se considera que,
en esta ocasion, hay que referirse al papel
que debe jugar el libro de texto en un curri-
culum abierto. es decir. un curriculum en el
que no estan prescritos los objetivos de ni-
vel y didacticos que han de alcanzar los alum-
nos. ni concretados detalladamente los con-
tenidos. Es preciso, pues, identificar el lugar
que ocupa el libro de texto en una situacion
en la que el curriculum han de concretarlo
los profesores atendiendo a las circunstan-
cias particulares de los alumnos y del medio
escolar. Y la reflexion adquiere mayor senti-
do porque es constatable que una amplia ma-
yoria de profesores desarrolla su actividad do-
cente a partir de los libros de texto.

Por otra parte, la atencion a las circunstan-
cias particulares de los alumnos y del medio

escolar exige, cuando menos desde una
perspectiva teorica, concreciones diferentes
del curriculum en cada situacion y para cada
alumno o grupo de alumnos. Sin entrar a con-
siderar ahora la distancia entre las formula-
ciones leoricas y las posibilidades reales de
llevarlas a cabo, el hecho de que se planteen
diferentes concreciones del curriculum abre
interrogantes sobre como han de ser los ma-
teriales didacticos y de qué manera pueden
ayudar al profesor a diversificar su trabajo.

Se suele afirmar que las editoriales han de
adaptar sus productos a la nueva concepcion
y estructura curricular y deben modificar la
oferta actual, diversificando los materiales di-
dacticos. Es posible que haya de ser asi. No
obstante, parece una afirmacion poco escla-
recedora y demasiado simple si se tiene en
cuenta que las editoriales son empresas que,
por definicion, tienen objetivos comerciales.
Es preciso tener presente que diversificar los
materiales supone, sin duda, elevar notable-
mente los costes de produccion. Ademas, las
empresas editoriales no estan necesariamen-
te comprometidas con la Administracion Edu-
cativa en el desarrollo del curriculum. Por
mejor decir, ni siquiera disponen de mas in-
formacion que cualquier ciudadano sobre las
innovaciones organizativas y curriculares que
implica el proyecto de Reforma.

El presente andlisis parte de las conside-
raciones apuntadas y se basa en el hecho de
que los libros existen y es mejor para profe-
sores, alumnos y padres que contintien exis-
liendo. No se pretende entrar en polémica so-
bre sus bondades y perversiones ni valorar

la validez de los argumentos que se utilizan
a favor o en contra. En cualquier caso, cabe
pensar que si las desventajas que se les atri-
buyen fuesen reales, en los departamentos
de educacion y hacienda lo tendrian mas fa-
cil que lo tienen: suprimiendo los libros es-
taria hecha la Reforma.

La realidad es que muchos profesores pre-
fieren trabajar con libros de texto y son bas-
tantes menos los que quieren prescindir de
ellos. En esas circunstancias, lo que intere-
sa es saber qué relacion debe mantener el
libro de texto con un curriculum abierto, como
puede contribuir al ajuste entre lo que se en-
senay lo que cada alumno necesita apren-
der y, en definitiva, como ha de elaborarse
para que sea ulil a profesores y alumnos.

Curriculum abierto: ;quién lo cierra?

El curriculum que actualmente esta en ex-
perimentacion se caracteriza por ser abier-
to. La Administracion propondra un disefo cu-
rricular base en el que se enunciaran en
terminos generales los objetivos, los conte-
nidos y las orientaciones didacticas y para la
evaluacion. Seran los centros escolares los
que tendran que concretar su propio curricu-
lum y los programas de cada nivel; la respon-
sabilidad ultima, por lo tanto, correspondera
a los profesores. La opcion por un curriculum
abierto se fundamenta en que solo el profe-
sor esta en condiciones de contemplar e in-
tegrar plenamente en su practica los multi-
ples factores presentes en cada una de las
situaciones educativas particulares. De este
modo, al mismo tiempo que se pretende evi-
tar la uniformidad de respuesta, se espera
que el profesor deje de ser un mero aplica-
dor de prescripciones elaboradas por la Ad-
ministracion, para convertirse en protagonista
creativo de su propia practica.

Existe, desde luego, un acuerdo generali-
zado en que la opcidon por un curriculum
abierto situa al profesor en buenas condicio-
nes para mejorar su practica educativa y asu-
mir activamente sus responsabilidades. No
obstante, parece excesivo atribuir al curricu-
lum la dimension critica de un proceso en el
que estan implicadas muchas otras variables.
Por ejemplo, las prescripciones actuales de
la Administracion en materia curricular (pro-
gramas renovados, orientaciones y progra-
mas, elc.) son, de hecho, tributarias de mo-
delos cerrados de curriculum y, sin embargo,
la ambigtiedad de muchos de los objetivos
propuestos y el solapamiento entre niveles las
convierten, en la prdctica, en propuestas exa-
geradamente abiertas. Si se anade que los
curricula de los ciclos (en los casos en que
existen) tienen estructuras y componentes di-
ferentes, resulta que ya actualmente —en un
modelo cerrado— la responsabilidad de los
programas escolares recae sobre los centros
y los profesores.

Siendo asi, ¢por qué no se ha conseguido
una mayor implicacion del profesorado en la
determinacion y adaptacion de los progra-
mas? Hay razones para pensar que no se
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debe unicamente al caracter del curriculum.
La insuficiente formacion de los profesores
en aspeclos curriculares y en la programa-
cion de actividades, 1a inercia administrativa
en las relaciones entre profesores y Adminis-
tracion y el uso que se hace de los libros de
texto pueden ser aspectos a tener en cuen-
ta. No es oportuno analizar aqui las dos pri-
meras cuestiones, pero si interesa abordar el
modo en que muchos profesores utilizan los
libros.

Actitud del profesorado ante los libros

Es sabido que existe un importante nume-
ro de profesores que actuan siguiendo mime-
ticamente los aspectos que trata el libro. El
resultado de esa opcion es una ensenanza
uniforme, poco adecuada a algunas realida-

des y, por supuesto, disfuncional respecto a
las necesidades de muchos alumnos. Para
explicar ese comportamiento no es suficien-
te con apelar a la condicion acomodaticia de
algunos funcionarios. Atendiendo a los recur-
sos disponibles en formacion y asesoramien-
to y ante la lesitura de concrelar el curricu-
jum en un programa de clase, no puede
exlranar que una considerable proporcion de
profesores —en cualquier tipo de centro, sean
funcionarios o no— seleccionen lo mejor po-
sible los libros de texto con los que quieren
trabajar y los sigan con cierta fidelidad.
Por supuesto, el mimetismo de los profe-
sores en relacion con el libro no es una Si-
tuacion idilica. Lo deseable seria diversificar
las fuentes de conocimiento de los alumnos
y utilizar el libro como referente; que los alum-

nos contrastasen los conceplos tanto en la
realidad como a través de la discusion (con
el profesor y los demas compaiieros) de las
hipotesis y argumentaciones que permitieron
definirlos como tales; que los alumnos fue-
ran progresivamente habilitandose para
aprender en situaciones no académicas, para
recoger informacion en diferentes circunstan-
cias: etc. Todo ello teniendo el libro de texto
como un elemento referencial, suscitador de
\a actividad significativa y funcional de alum-
no y profesor. En definitiva, evitar la utiliza-
cion del libro —y del profesor— como unica
fuente de aprendizaje.

Pero tampoco puede sorprender que, si los
profesores buscan la maxima facilitacion de
su trabajo (cosa que, desde luego, no les es
privativa), la oferta de las editoriales consis-
{a en materiales que articulan los objetivos
y los distribuyen temporalmente, desglosan
los contenidos, traducen en actividades las
orientaciones psicopedagogicas y didacticas
e incluso sugieren pruebas de evaluacion. Es
preciso indicar, también, que todas las edi-
toriales producen materiales adaptados a las
diferentes realidades linguisticas, geograficas
e historicas. Por tanto, lo que ocurre es que.
con mayor 0 menor acierto, los editores cie-
rran el curriculum atendiendo a los diferen-
tes contextos y elaborando las adaptaciones
necesarias. Y lo hacen porque eso es exac-
tamente lo que piden muchos profesores.

Perspectivas

¢Va a cambiar la situacion con el nuevo Cu-
rriculum? No parece aventurado afirmar que
otros aspectos deben cambiar solidariamente
con el curriculum para que se modifique la
acomodacion de los profesores a los mate-
riales didacticos. Para concretar el curricu-
jum en un programa de clase no solo hace
falta buena disposicion o una actitud innova-
dora. Si fuera asi, el problema seria de or-
den menor: la mayoria de ensenantes tendria
la solucion en sus manos. Pero no es asi; es
preciso, ademas, disponer de recursosy ha-
bilidades para programar y para evaluar la va-
lidez del programa y €s preciso obtener gra-
tificaciones profesionales por hacerlo
Admitiendo el escaso valor de las impresio-
nes, parece que existe entre los profesores
la percepcion de no sentirse capaces de de-
sarrollar una programacion a partir de obje-
livos generales y que, cuando lo intentan, no
logran mejorar lo que les ofrece el libro. La
solucion que mayoritariamente adoptan es
derivar del libro de texto (o de diferentes li-
bros) un indice de temas que sirve como pro
gramacion para cumplir 1a normativa; pero
cuando han de ensenar 1o hacen a partir del
libro. Incluso exclusivamente con el libro en
demasiadas ocasiones.

Si esto es asi, no cabe esperar grandes
cambios por la implantacion de un curricu-
jum abierto, en la medida en que los profe-
sores parecen obtener soluciones en aparien-
cia validas utilizando los libros de texto. Alfin
y al cabo, no solo es comodo para ellos sino

que la presencia del libro enmascara insu-
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ficiencias, por ejemplo en formacion, que no
son atribuibles a los profesores ni a las edi-
loriales.

Respuesta a la diversidad: el epicentro
del cambio

En los ultimos anos se ha incrementado la
sensibilidad del conjunto del sistema educa-
livo. aunque de modo especial en EGB y For-
macion Profesional, frente al hecho, hoy in-
controvertible, de que cada alumno presenta
necesidades educativas tan particulares
como lo es su historia de interaccion con el
medio. Actualmente el discurso pedagdégico
esta lleno de referencias a ese hecho, de tal
manera que se postula una ensefanza no
uniforme, se ha puesto en crisis la idea de
grupo homogéneo y se requiere como im-
prescindible la flexibilizacion del trabajo del
profesor. La escolarizacion de alumnos con
necesidades educativas especiales en cen-
tros ordinarios ha contribuido decisivamen-
te a acelerar el proceso de sensibilizacion,
de modo que hoy se plantea como horizonte
una escuela capaz de dar respuesta a las ne-
cesidades de todos los alumnos.

Asi las cosas. la acomodacion a un libro
de texto va haciéndose progresivamente in-
conveniente para los profesores porque des-
de una unica referencia no parece posible
atender la diversidad de requerimientos de
los alumnos. Indefectiblemente, se va ponien-
do en evidencia que la sujecion a un unico
programa. igual para todos los alumnos, ge-
nera desajustes: son muchos los que no al-
canzan a aprender lo previsto en el progra-
ma. Esta inadecuacion entre enseianza y
aprendizaje tiene diversas formas de mani-
festarse; las mas alarmantes son el fracaso
escolar, el absentismo o el abandono de la
escolaridad.

Insuficiencias de la oferta editorial

Las editoriales han logrado dar respuesla
a la diversidad linguistica, geografica o his-
tarica, pero no han conseguido ofrecer, en ge-
neral, materiales utiles para contribuir a que
los profesores puedan afrontar esos proble-
mas. Hay intentos en este sentido, basados
en aligerar los contenidos y mejorar la ima-
gen del libro de texto confiriéndole, en su con-
junto, una apariencia mas digerible y atracti-
va para alumnos y profesores. No parece, sin
embargo. que el camino consista simplemen-
te en bajar el liston o hacer modificaciones
cosméticas. Han de producirse innovaciones
de enfoque en la elaboracion de los libros de
texto y esas innovaciones son necesarias por-
que para los profesores no es —o pronto no
sera— suficiente un libro de texto que, por
bien hecho que esté, ha sido disenado a par-
tir de la idea de que todos los alumnos han
de aprender todos los contenidos. El profe-
sor tiene evidencia, curso tras curso, de que
las cosas no ocurren de ese modo y esa evi-
dencia probablemente hara cambiar su de-
manda editorial

Cuestiones de la adaptacion curricular

En este punto, conviene considerar algu-
nos aspeclos sobre la atencion a la diversi-
dad a partir del nuevo modelo curricular. Un
curticulum abierto permite que, de acuerdo
con las particularidades de los alumnos, el
profesor disene situaciones de trabajo distin-
tas a partir del mismo curriculum. Es decir,
con relacion a un mismo bloque de conteni-
do, los alumnos pueden alcanzar tipos y gra-
dos diferentes de aprendizaje. Todo ello tie-
ne que ver con el concepto mismo de
adaptacion curricular. Un curriculum abierto
es susceplible, por definicion, de adaptacio-
nes en funcion de las circunstancias particu-
lares del entorno y de los alumnos. En senti-
do amplio, toda concrecion del curriculum
debe entenderse como una adaptacion; sin
embargo, suele utilizarse esa expresion para
denominar aquellas adaptaciones del curri-
culum dirigidas a alumnos que presentan,
temporal o permanentemente, necesidades
educativas especiales. Desde ese punto de
vista se habla del curriculum abierto como un
factor que favorece la escolarizacion de alum-

La tarea de las
editoriales, mas que
hacer libros nuevos,
es hacerlos buenos,
utiles y funcionales

nos con necesidades especiales en el siste-
ma ordinario y, en suma, como un elemento
fundamental de la atencion a la diversidad.

Toda adaptacion curricular, incluso aque-
llas que precisen alumnos con severos defi-
cits, debe estar vinculada al curriculum. Esta
es una afirmacion avalada por diferentes ra-
zones. Por senalar solo algunas, la vincula-
cion al curriculum supone la existencia de un
criterio unico para identificar las necesidades
de los alumnos y para evaluar su aprendiza-
je. descartando la utilizacion de referentes no
educativos; significa que los alumnos tribu-
tarios de adaptaciones cutriculares aprenden
cosas susceptibles de semejante considera-
cion social que las que aprenden los demas
alumnos y facilita el aprendizaje en situacion
social y el trabajo cooperalivo de los alum-
nos. Por otra parte, las adaptaciones curricu-
lares son obligadamente especificas de ne-
cesidades de alumnos determinados, ya que
no existe la posibilidad razonable de fijar lo
que han de aprender unos alumnos sin sa-
ber nada de ellos.

;Qué papel juega el libro de texto en esta
situacion? Como se ha dicho, el libro de tex-
to cierra el curriculum fijando objetivos, con-
tenidos y actividades y, en este sentido, pue-
de sustituir responsabilidades del profesor.
Sin embargo, en lo que se refiere a la aten-
cion a la diversidad, no hay ninguna posibili-
dad de que suceda asi. Se requiere un inten-
so0 y cuidadoso trabajo del profesor para que
todos los alumnos de una clase, incluidos los
que presentan necesidades especiales, lra-
bajen un mismo contenido, pero lo hagan, si
es necesario, a dislintos niveles de comple-
jidad; y, ademas, sin que, en la mayoria de
los casos, puedan establecerse grupos, por-
que los niveles de complejidad y los alum-
nos variaran, si no para cada contenido si
muy probablemente para cada drea cu-
rricular.

Esta claro que, si se quiere atender esa di-
versidad de requerimientos debe variar, en-
tre otros muchos cambios, la estructura del
libro de texto y, al tiempo, el uso que los pro-
fesores hacen de él. Coherentemente con los
supuestos descrilos, parece que lo mas ade-
cuado seria plantear un material de referen-
cia —el libro de texto— con diversas posibi-
lidades de utilizacion, en funcion de las
necesidades presentes en cada momento,
que pueda acompanarse de materiales com-
plementarios. Por tanto, mas que materiales
diversificados, materiales facilmente diversi-
ficables.

Nuevo curriculum: libros nuevos,
pero buenos libros

El curriculum, ademas de dirigir la accion
de los profesores, se convierte en un referente
imprescindible para orientar los planes de for-
macion, la investigacion educativa y, por
supuesto, la elaboracion de materiales didac-
ticos. No es facil, sin embargo, que las edi-
toriales produzcan de modo inmediato ma-
teriales fundamentados en los principios del
curriculum que se esta experimentando, dada
su complejidad estructural; por otra parte,
como ya se ha apuntado, la demanda de los
profesores determina en buena medida la
oferta editorial. Todo ello lleva a pensar que
la adecuacion de los libros de texto al nuevo
curriculum se producira paulatinamente y a
medida que tanto editores como profesores
conozcan a fondo los principios, estructura
y componentes curriculares y su concrecion
en un disefo curricular propuesto por la Ad-
ministracion. Mientras tanto, el cometido de
las editoriales, mas que hacer libros nuevos,
es hacer buenos libros, que sean utiles y fun-
cionales a las necesidades de profesores y
alumnos. Pero, ;qué se entiende por un buen
libro?, ;como ha de estar elaborado para ser
atil a profesores y alumnos? y en qué han
de cambiar los libros acutales para ser fun-
cionales de acuerdo a las necesidades ac-
luales?

Sin la pretension de dar completa respues-
ta a estas preguntas, se enumeran a conti-
nuacion algunos aspectos que deberian con-

58

CUADERNOS DE PEDAGOGIA 168



Reforma y curriculum

templarse en la elaboracion de los libros de
texto ante las circunstancias y necesidades
actuales:

* Es necesario modificar el énfasis que se da,
en general, a los contenidos conceptuales
con relacion a los procedimientos o actitudes.
En ese sentido, por ejemplo, hay que incluir
aspectos no relacionados tradicionalmente
con areas académicas, pero vinculados a rea-
lidades inmediatas y actuales como la pro-
teccion del medio ambiente, la educacion
para la salud, el consumo, los medios de co-
municacion social, etc. Este tipo de conteni-
dos tiene que contar, al menos inicialmente,
con un abordaje no conceptual, es decir, el
aprendizaje del alumno ha de evaluarse en
funcion de parametros comportamentales y
no solo de conocimiento.

* Los textos y las actividades deben estar re-
dactados y dispuestos graficamente de tal
manera que no se presenten todos con la
misma jerarquia ni aparente obligatoriedad.
Los recursos graficos o la disposicion a lo lar-
go de la unidad tematica deben inducir a una
utilizacién y aprendizaje diferencial, depen-
diendo de las posibilidades de los alumnos.
En este sentido es primordial una redaccion
que establezca diferentes niveles de concre-
cion y complejidad. La mayoria de alumnos
deben trabajar sobre las partes mas genera-
les y simples, pero no todos han de hacerlo
sobre los aspectos mas detallados y com-
plejos.

« El aprendizaje de conceptos debe funda-
mentarse en la identificacion de los atributos
criticos y no criticos del concepto, en la ejem-
plificacion e identificacion de ejemplos y en
la comparacion o relacion con otros con-
ceptos.

* Los recursos gralicos (subrayados, negri-
tas, colores, elc.) han de estar al servicio de
la comprension de lexto y actividades y de-
ben estar coherentemente dispuestos entre
y dentro de las unidades tematicas. Por otra
parte, aquellos soportes gralicos que se uli-
lizan como ayudas para el alumno han de pla-
nificarse de tal manera que vayan desapare-
ciendo progresivamente.

« Las actividades deben estar categorizadas
en funcion del tipo de operacion que requie-
ren del alumno. Han de plantearse de modo
que sean comprensibles, variadas, viables y.
sobre todo, significativas, para evitar la anéc-
dota o la actividad disfuncional del alumno
« Ha de modificarse la proporcion actual en-
tre texto y actividades a favor de estas ulli-
mas. Una oferta amplia de actividades bien
categorizadas permite adaptaciones faciles
en funcion de las particularidades de los
alumnos. Conviene asegurar, ademas, un
adecuado equilibrio entre actividades de res-
puesta individual o colectiva, grafica o ver-
bal y sus posibles combinaciones.

Estos aspectos parecen esenciales para
que un libro sea util a profesores y alumnos.
Un analisis mas detallado nos llevaria a con-
siderar cuestiones como la extension de los
textos, el léxico y la estructura sintactica, el
arrastre de conceptos o de léxico, la articu-
lacion de los textos en categorias y subcate-
gorias, el papel de las ilustraciones, la se-
cuenciacion entre niveles, las orientaciones
y sugerencias para el profesor, etc. Todo un
conjunto de aspectos editoriales que es pre-
ciso tener presentes para elaborar libros de
texto sobre los que ahora no es oportuno ex-
tenderse. Quiza en un futuro inmediato, mas
avanzada la experimentacion del curriculum,
tendria mayor sentido una reflexion comple-
ja sobre alguna de las cuestiones citadas y
su relacion con el analisis de contenidos o
los criterios para secuenciar las intenciones
educativas. En cualquier caso, los aspectos
enumerados parecen suficientemente defini-
torios y pueden configurar un libro de texto
que cumpla dos condiciones basicas:

Ayudar al profesor —proporcionandole
modelos— a organizar sus explicaciones, a
plantear actividades significativas y a adecuar
contenidos y actividades a las particularida-
des de los alumnos.

Ser susceptible de utilizacion autonoma
por parte del alumno.

Si el libro de texto cumple estas condicio-
nes puede contribuir a resolver uno de los
problemas mas agudos que hoy tienen plan-
teados los profesores: consequir que en la
clase los alumnos trabajen a diferentes nive-
les y, de ese modo, adecuar mejor ensenan-
za y aprendizaje. Hacen falta libros que apun-
ten en esa direccion. Entre otras razones,
porque ayudaran a que los profesores pue-
dan asumir las responsabilidades que tienen,
por el hecho de serlo, y encuentren en su pro-
fesion gratificaciones que, ahora mismo, les
niega la falta de adecuacion entre lo que ellos
ensenan y lo que muchos alumnos alcanzan
a aprender. B
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Se supone que hay una reforma educativa en marcha. Se supone que los Diseiios
Curriculares que emanaran de las Administraciones educativas seran amplios
y lexibles. Se supone que finaliza una etapa historica de control y centralizacion
del curriculum escolar para abrir otra en la que el profesorado y los centros es-
colares protagonizarin el desarrollo y adaptacion de la oferta cultural a las ne-
cesidades del alumnado y de su entorno sociocultural. Se supone que los
programas-listado de temas y los libros de texto-catecismo de divalgacion cienti-
fica dejaran paso a «proyectos curriculares». Después de actos de fe tan trabajo-
s0s —cuando se vive colidianamente la realidad de los centros— pasamos a pre-
guntarnos: y bien, ;qué condiciones se requieren para «ensefiar de otra manera»?
Qué cosas son necesarias para que la practica profesional de los docentes cam-
bie sustancialmente y gane autonomia, atencion a la diversidad cultural y social
del alumnado, y posibilidades de reducir la funcion discriminatoria y selectiva
que por ahora tiene el paso por el sistema educativo?

AUTORES VARIOS*

os debates realizados en los Movi-
mientos de Renovacion Pedagogica
responden a tres bloques de condicio-
nes previas:
Referentes a las condiciones de tra-
hajo del profesorado v a la estruc-
tura de su puesto de trabajo, surgen: la necesi-
dad de reestructurar la jornada laboral de modo
que ésta incluya la dedicacion de tiempo a la
reflexion y a la organizacion colectiva del tra-
bajo, a la investigacion de las condiciones del
alumnado v su entorno, a la atencion diversi-
ficada a los estudiantes, « la formacion perma-
nente...; y la necesidad de contar con instrumen-
tos de trabajo apropiados a las nuevas tareas
de adaptacion v desarrollo diversificado del cu-
rriculum.

- Referentes a la organizacidn v funciona-
miento de los centros docentes: posibilitar el
desarrollo de proyectos educativos de centro im-
plica espacio v tiempo para discutirlo, diseitarlo,
desarrollarlo v evaluarlo; es decir, implica es-
pacio y tiempo para el trabajo cooperativo del
profesorado y la coordinacion con estudiantes,
padres y madres v personal no docente.
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- Referentes a los materiales diddcticos con
los que profesores v alumnos han de organi-
zar su enseftanza-aprendizaje. Referentes pues,
a los Proyectos Curricnlares, su contenido y su
desarrollo. Un proyecto curricular es, para no
sotros, algo mas que un conjunto de materia-
les, carpetas o paguetes didicticos para los pro
fesores y alumnos. Tmplica un conjunto de
decisiones ideologicas y pedagagicas sobre qué
enseiar y como, sobre las relaciones sociales de
aula v de centro, sobre la actitud que debe man-
tener ¢l profesor y el alumno ante el saber, ante
la enseianza y ante ¢l mismo provecto curri-
cular. Tales decisiones deben ser explicitas, pana
que la eleceion de proyectos curriculares que ha-
pan equipos de profesores v centros sea cons-
ciente y el trabajo con cllos no sea alicnante,
sino que fomente la propia formacion y desa-
rrollo profesional.

Un profesor y una profesora no. son solo
aaplicadoresy de un proyecto curricula. Poco
habriamos adelantado si la actitud del profe-
sor ante el proyecto fuera la misma que ante
el libro de texto. Defendemos los proyectos cu-
rriculares que impliquen decision reflexionada
y asuncion consciente del profesor asi como de-
sarrollo préctico del proyecto creativo, innova-
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Los Movimientos de
Renovacion Pedagogica

dor y participativo en la evalnacion y redelini-
cion permanente del mismo provecto.

Iin resumen, un proyecto curricular es un ins
trumento para el cambio o, por ¢l contrario, es
un instrumento para el mantenimiento del or-
den cultural y escolar establecido. En las cir-
cunstancias actuales, no creemos que puedan
existir proyectos curriculares buenos «desde el
punto de vista técnico o epistemologicon i és-
tos no se plantean radicalmente la funcion de
la escucla, del profesor y de fas relaciones so
ciales en el centro. Todos, explicita o implicita-
mente, optan. A partir de la realidad actual de
nuestias escuelas, unos proyectos intentaran
provocar el cambio de éstas y otros remodelar
las sin tocar sus raices.

Criterios innovadores

Nos referiremos a continuacion a las carac-
teristicas que pensamos han de tener los mate-
tiales curriculares que nos ayudarian a hacer
innovaciones en nuestras escuelas para pasar
posteriormente a poner algunos ejemplos de
materiales que, elaborados por los MRP, estin
circulando ya por las escuclas del Estado
espaiiol.

El proyecto habria de contener materiales
para ¢l profesor, para los estudiantes y para los
padies y madies segiin el nivel educativo al que
se dirija. Fl formato deberia permitir su mani
pulacion por separado, asi como la posibilidad
de hacer anotaciones, observaciones, ele., que
sean utilizadas en la evaluacion. Esto significa
que ¢l proyecto contemple la necesidad de que
profesores y alumnos se comdinen y sean coo-
perativamente protagonistas del proyecto,

Materiales para el profesorado

Materiales flexibles y adaptables a las cin
cunstancias concretas de cada centro, que pro
voquen la necesidad de plantearse el Proyecto
de Centro como proyecto educativo que han de
desarrollar todas las dreas del curriculum. Asi
las dreas o asignaturas dejarian de ser parcelas
aisladas de saber académico deshigado de los
problemas relevantes de la realidad, para con-
vertirse en canales de informacion cientifica que
convergen en la resolucion de tales problemas.
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Hablamos de otra concepcion del saber, de la
cultura y de su uso para la vida.

Por otra parte, el potencial innovador de los
materiales también dependera de si las propuces-
tas que realiza provocan la coordinacion del
profesorado; si sugiere el trabajo cooperativo
entre profesorado y alumnado, si exige la par-
ticipacion del alumnado cl desarrollo y evalua-
cion del plan, si fomenta los cambios de estruc-
turas horarias y espaciales de los centros... Si
fomenta. en fin, la necesidad de cambio o si
acepta acriticamente las estructuras institucio-
nales actuales.

1 os materiales deberfan explicitar qué con-
cepto de cultura, qué teorias del aprendizaje y
criterios epistemologicos y metodologicos sus-
tentan el Provecto. Solo asi, el profesorado que
trabaje con ellos acortard la distancia cntre cl
curriculum pensado y el curriculum en accion.
Solo asi, el profesorado serd consciente y diri-
gente autonomo de su préctica de aula. Los ma-
teriales contribuyen a una practica profesional
alicnada si no se permite al docente desarro-
Jlar una racionalidad critica superior a la adap-
tacion técnica de los planes ideados por otros.

~ Materiales cuyo uso obligue a contemplar
la desigualdad de género, de lengua, de clase
v de cultura del alumnado y la discriminacion
positiva que requicra la superacion de tales de-
sigualdades en las relaciones sociales del aula
v del centro.

~os materiales deberian ser adquiridos por
¢l centro, departamento, ciclo o nivel que deci-
da desarrollarlo v que, por tanto, adaptari cl
horario y funcionamiento organizativo en la
medida de sus posibilidades, para desarrollar,
la evaluacion, formacion del profesorado, coor-
dinacion, etc., que el proyecto requiera.

Debe quedar claro el papel del profesora-
do en las estrategias diddcticas que plantee, asi
como el de alumnos v alumnas y el tipo de re-
laciones de comunicacion que serian deseables.
Desde nuestro punto de vista deberia fomen-
far un tipo de estructura de tareas de aula en
la que el profesorado provoca ¢l planteamicn-
to de problemas, ofrece fuentes de informacion,
dinamiza vy avuda a explicitarlos y a buscar so-
luciones consensuadas; ¢l profesor no es la fuen-
te del saber sino el facilitador de las relaciones
entre el alumnado, ¢l problema planteado y los
recursos cientificos para abordarlo.

-1 a organizacion de la informacion y los
problemas sobre los que los materiales quicren
articular el aprendizaje, debe fomentar la rela-
cion del saber cientifico con ¢l entorno cotidia-
no que proporciona al alumno vivencias rele-
vantes v que influye en sus respucstas inteli-
gentes ante la realidad.

las actividades sugeridas al profesor a
modo de ejemplificacion, deben ser diversas y
formuladas con la apertura suficiente para que
tanto el profesor coma los estudiantes pucdan
escoger las que parczean més convenicntes de
acuerdo con ¢l nivel de dificultad que puedan
afrontar. Por otra paite, para facilitar al pro-
fesor el desarrollo coherente y a la vez creativo
del provecto, éste deberia seialar también di-
ferentes nexos entre actividades a modo de di-
ferentes itinerarios que pueden seguirse sobre
un mismo mapa conceptual, para adaptarse a
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procesos divergentes-convergentes de construc-
cion de conocimiento.

Materiales para estudiantes

1 as actividades sugeridas deben ser suscep-
tibles de adaptacion a la diversidad de ritmos
de aprendizaje y de intereses, de modo que to-
dos los estudiantes desarrollen conocimientos
basicos scgtin sus capacidades sin que ningu-
no se vea marginado por sus intereses 0 cono-
cimicntos previos.

Si presentan la informacion con diferen-
tes medios audiovisuales, facilitardn su com-
prension por diferentes tipos de alumnos con
capacidades diferentes hacia la escritura, lec-
tura, comprension audiovisual, ete.

Si las actividades sugeridas no estdn im-
presas en los materiales del alumno, permiti-
ran que ¢l profesorado pueda redisciarlas en
base a las observaciones de su aula, equipo de
profesores de curso o nivel, del plan de su cen-
tro o de la evaluacion.

El formato de cuadernillos con los cuales
trabajan los alumnos (de facil reproduccion en
el centro), diferenciado del material informa-
tivo que puede ser compartido por grupos y ¢l
que debe formar parte de la biblioteca del cen-
tro, favorcee que la inversion en calidad-color,
cteétera, sea mayor, pucsto que puede ser reu-
tilizado. Es importante que los alumnos apren-
dan a compartir los materiales de uso cultural
de la comunidad, asi como cl uso de servicios
colectivos como la biblioteca, videoteca, etc.

Tanto la organizacion de los materiales
como ¢l tipo de actividades deben fomentar el
trabajo cooperativo del alumnado y la concien-
cia de que cf saber se construye socialmente y
no cs obra de genios aislados.

Materiales para madres y padres

stc es un tema de gran interés, por lo

que implica de participacion real en

¢l proceso educativo, pero que susci-

ta a la vez dificiles problemas y difc-

rentes tratamicntos en cada ctapa edu-

cativa. Es necesario ain la evaluacion
de muchas experiencias y ¢l desarrollo del de-
bate para ver alternativas claras.
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La evaluacion

Una parte indispensable del Proyecto que no
quicre perder valor innovador cs Ja evaluacion.
Los materiales deben ser renovados, adaptados
o sustituidos por otros a medida que su pucsta
en préctica y evaluacion produce nuevas infor-
maciones, provenientes tanto del profesorado
como del alumnado y del centro. Los resulta-
dos de estas evaluaciones aportarian, por tan-
o, sugerencias sobre los materiales empleados
y su organizacion que permitiria renovarlos y
ampliarlos constantemente; pero si cumplen las
caracteristicas descritas arriba, su evaluacion
desprenderia a la vez sugerencias respecto a la
organizacion del proyecto curricular, ¢l funcio-
namiento del centro'y la formacion del profe-
sorado producida en la practica con tal
proyecto.

Algunos ejemplos

Fl bagaje de materiales de los MRP del Es-
tado es amplio ¢ importante y en la actualidad
estamos en el proceso de inventariarlo. A titu-
lo de ejemplo practico de las argumentaciones
expucstas, describimos ahora sucintamente al-
gunos de estos materiales.

Investigar la cocina:
una propuesta critica

Pocos materiales s¢ plantean de forma expli-
cita el problema de la funcion social dc la es-
cucla, ¢l papel discriminatorio y selectivo del
sistema escolar. En la carpeta curricular sobre
la cocina (claborada por el «Seminari de Pro-
jectes Curriculars del MRP Escola d’Estiu del
PV-comarques centralsy, estas cuestiones son
prioritarias para sus autores.

o Su contenido. El modulo consta de dos car-
petas. Una dirigida a los profesores y las pro-
fesoras en la que se expone la justificacion di-
dactica del proyecto, el esquema de contenidos,
una seric de actividades que pueden realizar los
alumnos y unas sugerencias para la evaluacion.
La otra carpeta va destinada a los alumnos y
contiene una serie de fichas (historietas, textos,
recortables...) motivadoras, con las cuales se

pueden realizar las actividades que se propo-
amag

£ L Sy

b L, T
3 N
\\\

CUADERNOS DE PEDAGOGIA 194

,

=0
s




- PROPUESTAS Y OPINIONES

nen en la carpeta del profesor u otras diferen-
tes que el docente o los alumnos propongan.
Los materiales se han experimentado reciente-
mente en ocho aulas de ciclo medio y en estos
momentos se estd realizando la evaluacion de
esta experimentacion, de acuerdo con una me-
todologia cualitativa de investigacion y con la
colaboracion activa de los profesores que han
aplicado ¢l modulo en sus clases.

o Caracteristicas mdas importantes. Este pro-
yecto se inscribe en la corriente que defiende
la investigacion en la escuela como estrategia
para el aprendizaje de los alumnos y, a la vez,
para el desarrollo profesional de los docentes.
Se parte aqui «desde una perspectiva de la cons-
truccion social del conocimiento. A partir del
trabajo conjunto de alumnos y maestros, po-
dran llegar a un aprendizaje significativon. Por
otra parte, se pretende romper «el hiato entre
el modelo de saber superior y el saber popu-
lar». Hay, pues, aqui otra concepeion del co-
nocimiento, de su origen, distribucion y fun-
cion en la sociedad.

* Otros rasgos de los materiales. 1.0s auto-
res propugnan un enfoque emancipador de la
ensefanza: se ofrecen unos textos, actividades
y orientaciones que promueven la reflexion cri-
tica de los alumnos sobre la distribucion del es-
pacio en la casa, sobre los roles y las relacio-
nes en la familia, sobre la alimentacion, etc.
Estas finalidades, como la fundamentacion pe-
dagdgica del proyecto, estan explicitadas en la
carpeta del profesor y se ofrecen al juicio pro-
fesional de los ensefiantes para que éstos pue-
dan decidir sobre la utilizacion de los materia-
les v su posible aplicacion en sus clases, ya que
se parte del principio de que es cada docente
quien debe disenar y desarrollar el curriculum
en su aula.

* Materiales en esta misma linea hacia una
escuela liberadora y critica son, por ejemplo,
la carpeta «Conquista y colonizacion» (reseia-
da en otro articulo de este mismo niimero).

Tutoria y evaluacion:
otro modelo de centro

Frente a la necesaria conexion entre materia-
les curriculares v Provecto Educativo de Cen-
tro, como hemos anotado antes, generalmente
los materiales curriculares que se elaboran no
suelen contemplar las relaciones y organizacion
del centro escolar. 1.a carpeta «Tutoria i avalua-
cid» (realizada por ¢l Seminario «Canviar el
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Centren, del MRP Escola d'Estiu del PV-co-
marques centrals) propone una consideracion
integrada de los temas tutoria, evaluacion y or-
panizacion del centro. Estos materiales han sido
experimentados en un centro de FPI.

o Su contenido. En la carpeta se incluyen:
una fundamentacion pedagogica, unos planes
de trabajo para fomentar la atencion a todos
los alumnos y paliar el fracaso escolar (con des-
cripeion de su alternativa de evaluacion cuali-
tativa de los alumnos, ¢l proyecto de equipos
educativos (iniciativas de mejora de la organi-
zacion pedagogica del centro), materiales para
realizar la asamblea de clase y una guia para
la autoevaluacion del programa.

o Caracteristicas mds importanfes. n estos
materiales destaca la consideracion que se hace
de la tutoria como una funcién no de control
y disciplina de los alumnos —prepararlos para
integrarse en una sociedad jerarquizada-—, sino
como favorecedora del desarrollo en libertad de
la personalidad de los jovenes, de la promocion
de la cooperacion y el sentimiento de grupo, y
como propiciadora de la participacion activa
de los alumnos en todas las instancias del cen-
(ro, iniciacion a su participacion activa en to-
dos los ambitos de la sociedad.

o Otros rasgos de los materiales. Entre las
propuestas innovadoras que contiene el proyecto
subrayaremos también las actividades que se
ofrecen para acoger a los alumnos al comen-
zar el curso, las iniciativas sobre coordinacion
del profesorado o sobre las sesiones de evalua-
cion, las propuestas de formacion del profeso-
rado —dentro del marco del proyecto—, la co-
ordinacion entre departamentos, las adapta-
ciones de las programaciones en funcion de la
situacion, intereses vy necesidades de los alum-
nos o las sugerencias para la participacion de
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padres y madres. Un buen conjunto de recur-
sos para al renovacion pedagdogica en Se-
cundaria.

e Materiales en esta misma linea de consi-
derar la tutoria de una manera mas innovado-
ra son «Reflexiones sobre la accion tutorialy,
claborados por la Escucla de Verano de Extre-

madura, o los materiales de Educacion Sexual

del Grupo Harimaguada (resefiados en otro ar-
ticulo de este mismo numero).

Trabajando con gitanos: materiales
para la diversidad

Ensefianza para la diversidad y en la diver-
sidad es una demanda cada vez mas general en
nuestro sistema educativo. De esta demanda no
s¢ hacen eco los materiales curriculares que ha-
bitualmente s utilizan en los centros. Materiales
como «Centros de interés especificos con nifios
v nifias gitanos» (claborados por el Grupo de
Fnsenantes con gitanos de Adarra) representan
un importante paso hacia delante en la aten-
cion de la escucla a la diversidad cultural y so-
cial de sus alumnos v alumnas.

* Su contenido. 1a carpeta esta compuesta
por: una propuesta metodologica para la inclu-
sion de estos materiales en ¢l curriculum ordi-
nario del centro, una justificacion de su perti-
nencia dentro de los programas oficiales del
MEC v del Gobierno Vasco, y una serie de mo-
dulos para trabajar en el aula a partir de cen-
tros de interés. En cada uno de estos modulos
<e ofrece una informacion basica sobre el tema
(la familia gitana, su vivienda, su historia, la

vida nomada, las ferias, los trabajos tempore-
108, etc.) y una propuesta diddctica (vocabula-
rio a trabajar, actividades que se sugicren y ma-
teriales utilizables).

o Caracteristicas mds importantes. | a carac-
teristica mads destacada de estos materiales es
la adaptacion que suponen de la oferta de la
escuela a las necesidades del alumnado y de su
entorno. En el marco intercultural que va a ca-
racterizar cada vez mas a nuestras sociedades,
los materiales que comentamos representan una
importante contribucion desde la ensenanza ha-
cia la mejor comprension de una de las mino-
rias tradicionalmente mas marginadas por el sis-
tema educativo. Otras propuestas como éstas
deberian integrar el curriculum escolar, para
promover entre todos los alumnos el conoci-
miento, la valoracion y la estima de otras cul-
turas diferentes a la dominante. Se trabaja asi
por la superacion de las desigualdades —de gé-
nero, de clase o de cultura— que hoy caracte-
rizan a nuestra sociedad.

¢ Otros rasgos de los materiales. Entre las
cualidades de estos materiales podemos sefia-
lar también la diversidad de actividades de to-
das las drcas que se sugicren en esta carpeta,
la actualizacion de sus contenidos (licencia fiscal
de empresas, modelos de contratos de trabajo,
eleétera), el cardcter activo de la mayoria de las
actividades y su relevancia social, asi como el
interés que tienen para los alumnos.

* Otros materiales en esta misma liea de
atencion a la diversidad son «Andlisis del Di-
seiio Curricular Base. Propucstas desde una
perspectiva interculturaly, claborada por la
Asociacion de Enseiantes con Gitanos.

Estimar nuestra propia tierra:
descubrimos Madrid

En los ltimos aifios han tomado un gran
auge los libros de experiencias sobre nuestro
pucblo, nuestra comarca o nuestra comunidad.
Descubrimos Madrid s una bucna muestra de
como cl cstudio del medio puede servir no solo
para que los alumnos y alumnas conozcan me-
jor donde viven sino incluso para que apren-
dan a cuidar y estimar su ciudad.

o Su contenido. Este libro cstd integrado por
un conjunto de unidades diddcticas sobre la ciu-
dad de Madrid y su provincia: «Estudio del ba-
rrio en ¢l ciclo medio», «;Quién hace la ciu-
dad?», ;Abastecimiento de agua a Madridy,
«El poder municipaly, etc. Las unidades estan
pensadas para diferentes niveles educativos y
cada una incluye: una introduccion que presenta
¢l contenido, los objetivos que se trabajan, un
apartado sobre la motivacion, y una seric de
sugerencias practicas para la realizacion de ac-
tividades sobre ¢l tema.

e Caractertsticas mas importantes. Estc ma-
terial es especialmente destacable por el papel
que otorga a los profesores como responsables
del diseno y desarrollo del curriculum. Frente
al papel que los materiales curriculares habi-
tuales conceden a los enseiiantes, con estos ma-
teriales cada docente puede planificar su ense-
fianza de una mancra mds fructifera; el libro
solo ofrece unos recursos para facilitar la la-
bor del profesor, no resta a los docentes sus
compelencias profesionales.

* Otros rasgos de los materiales. Destacan
también estos maleriales por su concepcion ac-
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tiva del aprendizaje. Los alumnos y las alum-
nas han de conseguir informacion, utilizarla,
aplicar los conocimientos obtenidos a nuevas
situaciones, elaborar pautas de actuacion per-
sonal y colectiva... Por otra parte, de esta ma-
nera se rompe con el espacio fisico del aula
como unico lugar donde se aprende, ya que se
ha de salir a la calle, al barrio, a la fabrica...
Anadiremos, por tltimo, el valor de esta pro-
puesta por la implicacion que consigue de los
alumnos en el estudio del medio, y porque fa-
vorece ese acercamiento tan demandado de es-
cuela y medio.

* Otros materiales en esta misma linea de tra-
bajar el medio en las aulas son, por ejemplo,
«Nosaltres i I'entorn» o «Santa Coloma com
a ecosisteman, editados por el Casal del Mes-
tre de Santa Coloma de Gramenet, o «Desco-
brim el Pais Valencia», del grupo de maestros
de 5° del colegio publico de Xeraco (Va-
lencia). m

* Angels Martinez Bonafé, Conxa Delgado Amo y
Joan E. Cantarero Server pertenecen a la Comision
de Trabajo de la Mesa Estatal de Movimientos de Re-
novacion Pedagdgica.
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Para saber mas

Asociacion de Ensenantes con Gitanos: Analisis
del Diserio Curricular Base. Propuestas des-
de una perspectiva intercultural, Valencia,
1990.

Grup Centres d'Interes al Cicle Mitja: Nosaltres
i l'entorn, Santa Coloma de Gramenet (Bar-
celona): Casal del Mestre,

Grup de Treball «Santa Coloma com a ecosiste-
maw: Santa Coloma com a ecosistema, San-
ta Coloma de Gramenet (Barcelona): Casal
del Mestre.

Grupo de Ensenantes con Gitanos: Centros de in
terés especificos con niRos v nifas gitanos,
Bilbao: Adarra, 1990.

Marijuan, 1.: Reflexiones sobre la accidn tuto-
rial, Caceres: Escuela de Verano de Extrema-
dura, 1986.

Mestres de Sé de Xeraco (Coldectiu de Mestres de
la Safor): Descobrim el Pais Valencia, 1989.
Libro de un alumno. Tel. (96) 289 03 98,

Revilla, 1.y otros: Madrid para la Escuela. NMa
drid: Alameda (o en Accion Educativa), 1990.

Seminari «Participacio i tractament de la diver
sitat a 'ensenvament secundarin: Titoria
avaluacio: recull de material i propostes, Go-
della (Valencia): Centre de Professors Pare del
Moli-MRP Escola d"Estiu (comarques cen
trals), 1990. Tel. (96) 341 55 17.

Seminari «Projectes Curriculars» (1990): E'stu-
diem coses al voltunt de la cuina, Valencia:
MRP Escola d'Estiu (comarques centrals),
1990. Tel. (96) 341 55 17.
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¢Cémo evalu
fos materiales?

Llamamos materiales didacticos a las diferentes herramientas o utensilios que
utilizan los profesores y los alumnos en el desarrollo del proceso de ensefian-
zafaprendizaje. Unos tienen un caracter globalizador, articulante y orientativo
de todo el proceso (materiales curriculares, libros de texto, por ejemplo) y otros
son elementos vicarios, de caracter auxiliar (ordenadores, material de laborato-
rio, retroproyectores, diapositivas, etc.). Los materiales no son un fin en si mis-
mos, por lo que ya desde aqui estamos refiricndonos a un criterio de valoracion
que no se encuentra exclusivamente en su calidad sino en el modelo de ensefian-
7a que se persigue, en la finalidad a la que se los destina, en ¢l modo de utilizar-
los y en las repercusiones que su uso conlleva, En definitiva, solamente su uso,
puesto al servicio de un proceso de enseianza/aprendizaje y analizado desde una
concepcion determinada de éste, permitira entender si resultan utiles, estériles
o, incluso, perjudiciales.

MIGUEL ANGEL SANTOS GUERRA *

os llamados medios audiovisuales y
las hoy denominadas nuevas tecnolo-
gias no tienen en st una inexorable ca-
pacidad didactica. Su uso indiscrimi-
nado, su utilizacion inespecifica, su
condicion vicaria en un depauperado

tituye una seria amenaza para la concepeion del
profesor como un investigador que planifica,
diseia, desarrolla y analiza su practica. La po-
litica de materiales que impone prescriptiva y
minuciosamente a los profesores lo que tienen
que enseiar, como lo tienen que hacer y qué
objetivos deben conseguir, les deja sin capaci-
dad de maniobra, de reflexion y de adaptacion.

. :\ \‘(- 2 i‘»

proceso de ensenanza/aprendizaje, les conver-
tiria en elementos inutiles cuando no perjudi-
ciales.

La evaluacion de materiales diddcticos ha de
tener en cuenta, a nuestro juicio, tres vertien-
tes fundamentales, de las que hablaremos a con-
tinuacion. Vertientes que han de ser tenidas en
cuenta de forma holistica, va que la exclusivi-
zacion en una sola de ellas, impide llegar a un
juicio comprensivo.

La politica de elaboracion y difusion

Es preciso saber quién elabora los materia-
les, por qué y para qué. La politica de elabora-
cién y difusion de materiales tiene una impor-
tancia decisiva en la configuracion y desarrollo
del curriculum. La prescripcion legal y técnica

ue conlleva la difusion de materiales que han
3e ser utilizados por todos los profesores, cons-
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El profesor se convierte asi en el ejecutor de
lo que los materiales curriculares dictaminan.
Materiales que serdn peores en la medida que
sean mejores. Esta paradoja es claramente com-
prensible si se tiene en cuenta que el profesor
es sustituido por los materiales que Ie dicen qué,
como, cuando y hasta por qué tiene que hacer
las cosas.

Esta politica, nacida de la desconfianza en
el profesorado (si no se les dice clara y minu
ciosamente lo que tienen que hacer, muchos de
ellos ni sabrédn, ni podran ni querrdn hacerlo)
engendra seguridad en los padres, en los alum-
nos y, a veces, en los mismos profesores. To-
dos ellos pueden pensar que si se utilizan unos
buenos materiales curriculares, se estan hacien-
do bien las cosas: los contenidos estdn bien se-
leccionados, su articulacion es correcta, las ac-
tividades son las adecuadas y las formas de
evaluar propuestas tienen su justificacion y su
sentido.

Esta politica permite homogeneizar el curri-
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culum, de modo que se conseguird que todos
los profesores consigan alcanzar los niveles mi-
nimos por el camino que los expertos han con-
siderado el mejor.

En este sentido, la evaluacion se plantearia
algunas cuestiones determinantes.

—Nivel de concrecion de los materiales (que
conlleva un grado de autonomia de criterio para
el profesor).

- Nivel de obligatoriedad de las orientacio-
nes o prescripciones de los materiales (que con-
lleva una autonomia funcional).

Disponer de materiales que explicitan clara-
mente los objetivos, los contenidos, las activi-
dades, los ejercicios de control con sus corres-
pondientes correcciones (complementados con
otros materiales de actividades para el verano,
con su libro del profesor para que éste se¢ aho-
rre el tiempo de la bisqueda y tenga la seguri-
dad de la respuesta correcta), es un modo de
cercenar la autonomia curricular.

LI libro de texto, entendido como prescrip-
cion téenica que cada profesor ha de poner en
marcha, subraya el individualismo de la pric
tica docente v discente: cada profesor en su
aula, con sus alumnos y con sus materiales. Asi,
¢l profesor no se ve constrenido a la discusion
del diseno del curriculum, a la coordinacion de
su practica ni al analisis de sus resultados. A
su vez, el alumno, con la seguridad que le ofrece
el libro de texto, podrd poner todo el empeno
en aprender lo que en €l se dice y en rendir cuen-
tas sobre cllo.

La naturaleza de los materiales

Atendida la cuestion sobre la finalidad poli-
tica (quizd sea mas preciso hablar de la politi-
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ca de la finalidad) de los materiales, nos pode-
mos preguntar por su calidad desde diversos
puntos de vista.

Pueden servirnos de guia los doce principios
que Raths (1971) ofrece para la valoracion de
las actividades en ¢l desarrollo curricular. La
potencialidad diddctica de los materiales csta-
ria centrada en las siguientes caracteristicas:

—Que permitan al alumno tomar decisiones
razonables respecto a como utilizarlos y ver las
consecuencias de su eleccion.

—Que permitan desempefiar un papel acti-
vo al alumno: investigar, exponer, observar, en-
trevistar, participar en simulacioncs, cfc.

—Que permitan al alumno o le estimulen a
comprometersc en la investigacion de las ideas,
en las aplicaciones de procesos intelectuales o
en problemas personales y socialcs.

—Que implique al alumno con la realidad:
tocando, manipulando, aplicando, cxaminan-
do, recogiendo objetos y materiales.

- Que puedan ser utilizados por los alum-
nos de diversos niveles de capacidad y con in-
tereses distintos, propiciando tarcas como ima-
ginar, comparar, clasificar o resumir.

-Que estimulen a los estudiantes a cxami-
nar ideas o la aplicacion de procesos intelec-
tuales en nuevas situaciones, contextos 0 ma-
terias.

Que exijan que los estudiantes examinen
temas o aspectos en los que no se detiene un
ciudadano normalmente y que son ignorados
por los medios de comunicacion: sexo, religion,
guerra, paz, elc.

—Que obliguen a aceptar cierto riesgo, fra-
¢aso v critica, que pueda suponer salirse de ca-
minos trillados y aprobados socialmente.

—Que exija que los estudiantes escriban de
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nuevo, revisen y perfeccionen sus esfuerzos ini-
cialcs.

—Que comprometan a los estudiantes en la
aplicacion y dominio de reglas significativas,
normas o disciplinas, controlando lo hecho y
sometiéndolo a andlisis de cstilo y sintaxis.

—Que den la oportunidad a los estudiantes
de planificar con otros y participar en su desa-
rrollo y resultados.

—Que permitan la acogida de los intereses
de los alumnos para que se comprometan de
forma personal.

1 os materiales curriculares tienen una ver-
tiente explicita a la que se asoma ¢l lector y el
usuario por medio de la lectura y el uso, pero
ticne un componente implicito que es necesa-
rio desvelar. Tanto ¢l contenido como la estruc-
tura estan basados en concepciones que no apa-
recen expresamente enunciados. Concepeiones
sobre la sociedad, la escucla, ¢l profesor, cl
aprendizaje, ¢l alumno...

Es importante ¢l hecho de que los materia-
les remitan al uso de otros materiales. En la me-
dida que los materiales atrofien la capacidad
de busqueda del profesor y de los alumnos por
su cardcter exhaustivo, resultarian perjudicia-
les. Es mas, scria descable que invitasen de for-
ma efectiva a construir materiales propios.

I os instrumentos de evaluacion de materia-
les que circulan por ¢l mercado pedagogico (es-
calas estandarizadas de respuesta cuantif icable
y de confeccion descontextualizada) tienen li-
mitaciones peligrosas en su confl iguracion y, por
supuesto, en su aplicacion:

_ Prescinden de aspectos relacionados con
la politica curricular.

" Estan descarnados de teoria sobre los ele-
mentos esenciales del proceso educativo.

—No tienen en cuenta el andlisis de It
teriales en el contexto del usuario.

— Encorsetan la realidad en casilleros
mente matizados en cuanto a valores didé

—Muestran un aparentc rigor me
cuantificaciones o gradaciones rigidas.

— No tienen en cuenta los efectos sc
rios, colaterales o subrepticios que ¢l uso
teriales conlleva. "

—Se analizan desde un punto de vista
sivamente temdtico y formal.

—Centran la atencién en cuestiones
darias (aunque no despreciables) coma
durabilidad, atractivo del disefio, fungit
ctcétera.

Salvar estos peligros exige, entre otra
que sean los usuarios quienes planteen
racion de los materiales, atendiendo a Iz
cialidad cducativa que han permitid
rrollar.

El uso de los materiales

o que realmente importa es 12

cion del uso que se hace de I

riales. Lo que tedricamente p

considerado positivo, no res

lo en la realidad. El uso de |

les tiene un aspecto prelimin

pregunta por los motivos que han def

do la adquisicion o la cleccion. (Quic

qué ha decidido utilizar esos material

samente? Una decision colegiada pern

trastar opiniones y poncr en discusior

terios sobre la potencia pedagogic
materiales.

La evaluacion del uso de los materi
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mite ver su potencialidad educativa, sobre todo
cuando se realiza una evaluacion contrastada
en diversos contextos. Puede ser que los mate-
riales no sean auxiliadores eficaces en el pro-
ceso de ensefianza/aprendizaje, sea porque cl
profesor haga una utilizacion mecanica de ellos,
sea porque no los adapte a las capacidades de
los alumnos, sea porque los textos resulten inin-
teligibles para los alumnos. Mis ain, puede ser
que un uso excesivamente servil del texto impi-
da una dindmica viva y reflexiva por parte del
profesor como animador del proceso de apren-
dizaje. La practica nos permitiria descubrir, en
ese caso, que la guia del aprendizaje ha asfi-
xiado al profesor como investigador de su ex-
periencia,

Ciertamente que en este andlisis se estd to-
mando en consideracion algin elemento que no
estd exclusivamente en los materiales sino en la
capacidad de uso de éstos que muestra el pro-
fesor. Unos materiales dan excelentes resulta-
dos en un aula, pero muy malos en otra. Y esa
diferencia puede ser debida a la mala utiliza-
cion que de los materiales hace el profesor.

Nos tendriamos que preguntar si esos mate-
riales han dinamizado el proceso de aprendi-
zaje en el aula, si han ayudado a pensar al pro-
fesor (en lugar de haber suplido su pensa-
miento), si han dado lugar a la creacion de otros
materiales...

Quién evalia

La reflexion sobre los materiales y su uso es
un excelente modo de someter la préctica al and-
lisis sistematico. Pienso ahora en una evalua-
cion de los materiales desde la misma activi-
dad del profesor, que puede ser ayudada por
personas ajenas al proceso de ensenanza/apren-
dizaje. La evaluacion externa ¢ independiente
tiene valor porque aporta al debate critico una
rica gama de evidencias.

Esta evaluacion, en la que han de intervenir
de manera inexcusable los alumnos para que sea
democrdtica y valiosa, requiere un tiempo para
que se realice con rigor y una actitud abierta
y positiva para que tenga eficacia en la trans-
formacion de la practica.

Pueden existir otros modos de evaluacion ex-
terna, pero ahora nos referimos a un proceso
de evaluacion centrado en la practica escolar
y destinado a su comprension y a su mejora.

Por eso, planteamos aqui el tema de la pro-
duccion de materiales curriculares a raiz de la
actividad escolar. Materiales que pueden ser so-
metidos a la discusion de otros profesionales
y que pueden multiplicar las cjemplificaciones
surgidas de la experiencia, Fn ese sentido, los
materiales producidos tienen unas caracteristi-
cas inversas a las de los materiales impuestos.
Su misma elaboracion requiere un esfuerzo de
reflexion sistematica, su discusion compartida,
un enriquecimiento para los mismos profeso-
res que los elaboran.

Ahora bien, este planteamiento requiere un
tiempo y una motivacion que no obliguen al
profesor a dar por buenos los elementos que
le facilitan la reflexion ya que todo le viene dado
y organizado sin necesidad de tiempo y de es-
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fuerzo. Es mas, le viene dado desde una parti-
cular y segura concepeion: no en vano lo han
claborado especialistas y no casualmente ha sido
aprobado por la autonidad educativa. La orto-
doxia técnica, legal y social estd asegurada.
Poco importa que ¢s0s textos no recojan la ac-
tualidad mds inmediata, que no estén adapta-
dos a la peculiaridad del contexto, que estén re-
ilejando un tnico saber establecido y que estén
alimentando una industria editorial que vive y
prospera pingiiemente a costa de la educacion
y de la escuela.

Codmo realizar la evaluacion

Aqui plantcamos la necesidad de hacer una
evaluacion asentada en una pluralidad de re-
cogida de evidencias y firmemente arraigada en
cuestiones de valor. En definitiva, sobre aque-
llo que nos ha permitido decir que los mejores
materiales pueden convertirse en los peores y
que no hay materiales en si mismos didicticos.
Todo depende de Ta concepeion que los susten-
te, de la intencion con que se utilicen y de fas
condiciones de dicho uso.

Observar como csos materiales orientan la
prictica, como ayudan al profesor a ponerla en
cuestion, como potencian una serie de activi-
dades y de estrategias de pensamiento y de ac-
¢ion, como favorecen la discusion..., serd un ca-
mino que permita recoger datos significativos
y relevantes para la cuestion,

Preguntar a los protagonistas (profesores
y alumnos sobre todo, y trmbién padres) qué
valor atribuyen a los materiales, qué facilida-
des o dificultades encuentran en su uso, qué
aspectos potencian v cudles atrofian..., serd

otro sendero que nos lleve a buen fin.

Contrastar la utilizacion de unos materia-
les con la de otros, sean éstos de caracter des-
cendente o ascendente (famo ascendentes a los
que han sido elaborados por los profesores y
por los alumnos, frente a los que tienen el mar-
chamo de la aprobacion legal) ayudara a co-
nocer las particularidades de ambos, si se so-
mete a discusion y a un analisis compartido sus
virtualidades diddcticas.

La propuesta que aqui hacemos entiende,
pues, la evaluacion de materiales como un and-
lisis cualitativo de éstos en sus dimensiones po-
liticas, economicas y diddcticas, efectuado desde
una perspectiva conceptual o tedrica (Mahung,
1980), situado en un contexto organizativo,
atento a los efectos colaterales y subrepticios
de su uso, que cuenta de forma inexorable con
la opinion de los protagonistas de la accion edu-
cativa y que tiene por finalidad fundamental
la mejora de la practica.m

* Mignel Angel Santos Guerra pertencee ala Univer
sidad de Malaga.

Para saber mas

NMahung, S, (1980): «bvaluating Curriculum NMa
terials Using Conceptual Analysis», Seeiny
Curvicuium ina New Fight, University Press
of America: Lanham. !

Raths, J.D. (1971): «leaching without specitic ob
jectives», Educational Leadership, abnil.
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. Cudles son los criterios que deben inspirar el establecimiento de objetivos y
contenidos para dar respuesta a las necesidades especiales de los alumnos?

¢ Qué aprendizajes son los verdaderamente importantes para que estos alumnos
se desenvuelvan mejor en su vida?

Los criterios sobre los que vamos a inspirarnos para dar esta respuesta educativa
seran:

El criterio evolutivo, que implica tener que partir de las posibilidades de razona-
miento y aprendizaje de los alumnos, asi como de sus conocimientos previos.

El criterio de funcionalidad ultima de los aprendizajes, que implica trabajar
aprendizajes significativos y esenciales tanto para la vida del alumno, como para pro-
gresar en el curriculo.

Un criterio equilibrado entre ambos es el que debera llevarnos a la toma de deci-
siones adecuada para que los alumnos con mayores dificultades no queden conde-
nados a las actividades correspondientes a las edades tempranas, por déficit en
determinados aspectos, ni tampoco al mero entrenamiento repetitivo que cierra las
puertas a otras habilidades que seria importante desarrollar.

Por ejemplo, una determinada inhabilidad en motricidad fina no puede hacer que
un alumno de ciclo superior siga pegando “bolas de papel de seda” en un dibujo. Una
posibilidad mas conveniente seria que en un taller de mecanica, carpinteria, electri-
cidad, etc. enroscara tuercas y manipulara instrumentos adecuados. En otro caso,
buscando la funcionalidad de la autonomia en el aseo de un nifio en ciclo inicial,
podriamos prestarle atencion individualizada a la hora de ir al comedor, de terminar
trabajos manuales, etc. mas que planificarle, dentro del horario lectivo, momentos en
que va a lavarse las manos.

¢ Queé tipos de adaptaciones podemos realizar en los objetivos y/o conteni-
dos, a nivel de aulay a nivel individual, para atender las necesidades educativas
especiales que plantean los alumnos con mayores dificultades?

Conviene aclarar que un mismo objetivo/contenido, por su importancia para el
desarrollo, por su funcionalidad o por las dificultades de adquisicion que plantea para
el alumno con problemas de aprendizaje, puede ser objeto de varias modificaciones.

=
i a8 A
Respuesta educativa | e

I. Objetivos y
contenidos.
Tipos de
adaptaciones




Tema cuatro

Introduccion de

 objetivos y contenidos

Asi, por ejemplo, un objetivo referido a lecto-escritura puede requerir una
adaptacién temporal ademas de una priorizacion. En general, como veremos mas
adelante, el area instrumental requerira mas tiempo y dedicacién para su con-
secucion.

En la educacion de estos alumnos, una de las adaptaciones puede consistir en la
introduccion de objetivos y/o contenidos dentro del curriculo ordinario. Esta adapta-
cién podemos realizarla para el aula y para el alumno de forma individual.

¢Qué tipos de objetivos y contenidos podemos introducir en la
programacion del aula?

Contenidos referidos a actitudes, valores y normas

La introduccién de este tipo de contenidos va dirigida a todos los alumnos de la
clase, para favorecer la aceptacion de los alumnos con necesidades educativas mas
permanentes.

Se trata de potenciar el conocimiento y respeto mutuo, evitando la formacion de
expectativas poco ajustadas y la desvalorizacion social, para favorecer de esta
forma la autoestima de estos alumnos y que se sientan valorados y motivados para
aprender.

Para conseguirlo, tal y como deciamos en el tema anterior, tenemos que cuidar el
clima social del aula. Es decir, las normas de convivencia que alli se establezcan
deberan potenciar las relaciones basadas en el respeto mutuo y la participacion activa
de todos en la dinamica del grupo, evitando comparaciones descalificadoras de los
alumnos por sus dificultades (o, simplemente, por sus diferencias) y resaltando sus
aspectos mas positivos.

Una buena informacién sobre distintos aspectos relacionados con las diferencias
y dificultades individuales, puede conducir al establecimiento de un clima de acepta-
cion en el aula.




¢ Como introducir contenidos que propicien el respeto a las dificultades?

La mejor forma, desde un punto de vista normalizador, es introducir estos
contenidos dentro del curriculo, a partir de objetivos y contenidos ya contemplados
paratodos los alumnos. Asi, por ejemplo, sitomamos el areade Identidad y Autonomia
Personal de la propuesta curricular para la educacion infantil, podemos encontrar
varios blogues de contenidos (“conocimiento del cuerpo y configuracion de laimagen
de uno mismo”, “habilidades perceptivo-motrices implicadas en la resoluciéon de
tareas de diversa indole” y “aspectos cognitivos, afectivos y relacionales implicados
en actividades de la vida cotidiana”) en los que podemos incluir los temas que nos
interesan, como:

Caracteristicas diferenciales del cuerpo: sexo, altura, color, pelo.

Caracteristicas diferenciales y determinadas dificultades de movilidad y control
postural: caminar, correr.

Caracteristicas diferenciales y determinadas dificultades en la resolucién de
tareas, en los juegos.

A través del desarrollo de estos contenidos podemos trabajar actitudes, normas y
valores que ya vienen contemplados en el Disefo Curricular Base, junto a otros que
en un aula de integracion nos interesa introducir, como son:

La aceptacion de las diferencias, de la identidad y caracteristicas y dificultades
de los demas.

La actitud de ayuda y cooperacion con los companeros que tienen mas
dificultades, por ejemplo, en determinadas actividades motrices o de comuni-
cacion. ;

La aceptacion de las posibilidades y limitaciones propias y ajenas en la
resolucion de tareas. Determinados alumnos necesitaran mas tiempo o una
planificacion méas secuenciada de la accion para resolver una tarea o un
problema de la vida cotidiana.

La aceptacion de las reglas que rigen los juegos o tareas y el respeto a ciertas
normas basicas: aprender y respetar los turnos de palabra, saber esperar, pedir
las cosas en vez de simplemente cogerlas, escuchar, atender, compartir...
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La introduccién de unos contenidos u otros y la forma de desarrollarlos estara en
funcion de distintas variables como, por ejemplo, el nivel de escolarizacién y el cono-
cimiento de los companeros entre si. No trabajaremos de la misma forma con alumnos
que ya se conocen, que con los que se acaban de conocer. Del mismo modo tendre-
mos que ajustar los contenidos introducidos a las edades de los alumnos; asi, en
Primaria o Secundaria no valdran los contenidos expuestos anteriormente, sino que
podran ser abordados en el area de “Conocimiento del Medio” por ejemplo, cuando
se estudien las diferencias geograficas y socio-econdmicas de los distintos paises.

No obstante, hemos de tener presente que si ya la institucion escolar en el Proyec-
to Educativo de Centro ha introducido el trabajo de objetivos y contenidos relativos
a la aceptacion de las diferencias y la complementariedad y cooperacion entre las
personas, las modificaciones a realizar en el aula seran menores y se veran facili-
tadas.

_ En un aula de integracion, el introducir contenidos referidos a la aceptacion
de las diferencias, nos permite trabajar actitudes, normas y valores y asi
potenciaremos el respeto y la valoraciéon hacia los alumnos con mayores

. dificultades, al tiempo que favoreceremos la autoestima de estos alumnos.

¢Qué tipo de objetivos y contenidos podemos introducir a nivel individual?

Objetivos y contenidos referidos a etapas anteriores

Este tipo de adaptacion es siempre individual y permite introducir objetivos espe-
cificos para los alumnos con necesidades educativas especiales.

Cuando contemplamos objetivos o contenidos, que en el Disefio Curricular estan
situados en una determinada etapa, para trabajarlos también en la siguiente, habla-
mos de introduccién de objetivos en esta Gltima etapa.

La evaluacion del alumno, concretamente de su competencia curricular, permite
decidir qué objetivos y contenidos introduciremos. No obstante, a modo orientativo,
las introducciones mas frecuentes pueden ser las siguientes:
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Adquisicion de habilidades basicas

Se trata de introducir objetivos de autonomia y cuidado personal que en el Disefio
Curricular estan situados en la Etapa Infantil, para trabajarlos a nivel individual en la
Etapa Primaria.

Asi por ejemplo, sitomamos el area de Identidad y Autonomia Personal de la Etapa
Infantil, encontramos contenidos que hacen referencia a:

- Cuidadoy limpieza de las distintas partes del cuerpo y realizacion auténomade
los habitos elementales de higiene corporal (cepillado de dientes, lavado de
manos, sonarse la nariz...).

» Utilizacién adecuada de espacios y materiales apropiados para la higiene
corporal (servicios, cepillo de dientes, jabén, toalla...).

- Habitos relacionados con el acto de comer: utilizacién progresivamente correc-
ta de los cubiertos y demas utensilios.

Algunos alumnos pueden tener dificultades en el aprendizaje de estos habitos
elementales, que la mayoria de los nifios y nifias tienen adquiridos al acabar la Etapa
Infantil. Sera necesario introducir estos objetivos en el primer ciclo de la Etapa
Primaria. Cuando ésto ocurra debemos prestar especial cuidado a su planificacion
dentro de las actividades a realizar por el alumno en el aula, dado el papel tan
importante de soporte que estos habitos basicos tienen para el pleno desarrollo
independiente del nifio y con respecto a otros aprendizajes futuros.

Perfeccionamiento de las destrezas instrumentales basicas

Se trata de introducir objetivos de perfeccionamiento de las destrezas intrumenta-
les basicas que pertenecen al tercer ciclo de la Etapa Primaria, en la Secundaria.

El Diseno Curricular Base plantea una estructura curricular en Ciclos para la
Educaciéon Primaria:

- El primer Ciclo (6-8 arios) se caracteriza por el comienzo de la adaquisicion de
las destrezas instrumentales basicas.

- Elsegundo Ciclo (8-10 afios) se caracteriza por el afianzamiento de las destre-
zas iniciadas en el anterior.

Respuesta educativa |
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- En el tercer Ciclo (10-12 afios) se perfeccionan las destrezas basicas y se
emprenden tareas de mayor complejidad intelectual.

Consecuentemente, puede ocurrir que determinados alumnos no hayan logrado
el perfeccionamiento de las destrezas instrumentales al acabar la Primaria, lo que
obliga a introducir estos objetivos en la Secundaria y reflejarlos en el Documento
Individual de Adaptaciones Curriculares individuales.

Mas adelante hablaremos detenidamente sobre la importancia de trabajar los
objetivos y contenidos relativos a habitos basicos y destrezas instrumentales, puesto
que son objeto de otro tipo de adaptacion curricular —la priorizacion— muy necesa-
ria para el alumno con retraso mental.

En resumen, en la programacién del aula podemos introducir:

|

_

|

. Contenidos referidos a actitudes, valores y normas sobre aspectos de @
convivencia en general hacia las personas con retraso mental. W

A Y a nivel individual, podemos introducir: m

. Objetivos correspondientes a una etapa educativa anterior, basandose
en las caracteristicas personales y competencia de los alumnos con _
retraso mental. ‘,

|

Los alumnos con mayores dificultades, pueden necesitar acceder prioritariamente
a algunos objetivos, areas o contenidos, desestimando otros de manera mas o menos
permanente. Priorizar significa dar mas importancia o mas tiempo a determinados
objetivos, éreas o contenidos, sin dejar de trabajar el resto.

Por tanto, la priorizacién se concreta en una mayor calidad de los apoyos
individuales y colectivos; en buscar alternativas metodolégicas y de organizacion; en
evaluar y registrar mas sistematicamente los progresos.
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AR : m En este apartado pasaremos a hacer una descripcion de algunas técnicas o

A Técnicas y estrategias | estrategias, que se pueden utilizar para responder a las necesidades especiales de
estos alumnos, teniendo en cuenta que también pueden beneficiar al resto del aula,
al permitir trabajar los objetivos y contenidos de forma mas estructurada, motivadora
y funcional.

En la eleccion de las técnicas habra que tener en cuenta:

« Las lineas y principios metodologicos generales establecidos para el centro. La
decisién sobre las técnicas a aplicar debe ser coherente con los principios
recogidos en el proyecto educativo del centro, y con las implicaciones metodo-
I6gicas que, a nivel de aula, tales principios determinan.

- Las caracteristicas generales y peculiaridades del grupo de alumnos que
forman el aula y en especial de aquellos que presentan necesidades educativas
especiales.

« Los objetivos y contenidos que los alumnos deben alcanzar. Ya hemos analiza-
do anteriormente las adaptaciones que se pueden realizar en los objetivos y
contenidos.

Estas variables pueden determinar la necesidad de:

« Introduciralgunatécnica especificay adecuada a las necesidades permanentes
de algunos alumnos con mayores dificultades, pero que pueden ser Utiles para
otros alumnos.

- Priorizar alguna técnica en concreto de las que ya utilizamos que pueda ser re-
levante para alcanzar determinados objetivos.

A continuacién proponemos algunas de las que por su frecuente uso, su aportacion
novedosa o su estrecha relacion con las adaptaciones vistas de objetivos/contenidos,
pueden ser de gran utilidad en la labor didactica.

Ensenanza incidental

La intervencion en el area del lenguaje y comunicacion debe centrarse, como ya
hemos visto, en favorecer prioritariamente aquellos objetivos y contenidos dirigidos al
desarrollo y empleo espontaneo del lenguaje funcional, y a la expresion de intenciones
comunicativas.
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Antes de revisar los requisitos y técnicas de trabajo, queremos partir de la
consideracion de que, a veces, el éxito o fracaso de la intervencion depende de las
habilidades sociales de los profesores y no sélo de sus conocimientos o técnicas. Es
necesario, por tanto, desarrollar estrategias educativas encaminadas a facilitar la
interaccion mas efectiva con los alumnos, a mantener un buen clima en el aulay a
potenciar las posibilidades de aprendizaje en grupo.

Para ello, los profesores han de manejar conscientemente aspectos del entornoy
de su propia conducta, en lugar de dejarlos al azar. En definitiva, se trata de apuntar
algunos procedimientos sencillos que maximicen el papel de mediador que todo
profesor ejerce sobre sus alumnos. Para conseguirlo se parte de los siguientes
principios elementales:

+ Adecuar el contexto en el que se desenvuelve el alumno, de manera que
contenga una diversidad de estimulos interesantes para él.

- Destacar aquellos aspectos del entorno que son claves en una determinada
secuencia educativa.

- Fomentar las iniciativas y dar oportunidades al alumno para que emita o
practique pautas de comunicacion nuevas o de baja frecuencia en su compor-
tamiento espontaneo.

+ Mantener alto el nivel de actividades satisfactorias.

Teniendo presente, pues, estas estrategias educativas, nos surgen una serie de
interrogantes: ;Cémo debemos llevar a cabo la intervencion en lenguaje? ¢ Qué
técnicas debemos utilizar?

Ya hemos comentado los principios y requisitos que debe reunir la intervencion en
el lenguaje para alcanzar los objetivos y contenidos que hemos priorizado.

Requisitos de la intervencion:

+ Fomentar |la espontaneidad.

* Asegurar la generalizacién.

+ Programar objetivos funcionalmente relevantes.
». Construir una competencia linguistica.

* Adaptar las actividades al nivel del alumno.

Respuesta educativa |
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La ensenanza incidental
promueve la comunicacion
sin mediacion de ayudas

Para fomentar el uso espontaneo del lenguaje e introducir mejoras en la conducta
comunicativa del nifo, podemos introducir o priorizar la técnica de la ensefanza
incidental.

El objetivo que se pretende conseguir es promover e incluso entrenar explicita-
mente la produccion frecuente de conductas comunicativas, sin que medien indica-
ciones, preguntas o ayudas por parte de otros, por ejemplo, “;qué quieres?”.

Frecuentemente, el hecho de que los padres o profesores obtengan respuestas
apropiadas haciendo las preguntas o dando las claves adecuadas en contextos
particulares puede crear lailusion de que el nino se comunica espontaneamente. Este
hecho, asimismo, puede fortalecer la tendencia del nifio a depender de la ayuda que
le brinda el adulto, antes de usar una forma lingtiistica comunicativamente.

¢Cuaéles son las caracteristicas de la técnica de la ensefianza incidental?

El entrenamiento incidental no es un método nuevo. Los padres y profesores
eficaces han usado desde siempre elementos de la ensefianza incidental. Lo
novedoso de esta técnica consiste, pues, en la explicacion de como hacer consisten-
te el uso de la ensefanza incidental para alcanzar objetivos especificos de area de
comunicacion o lenguaje funcional.

Las caracteristicas generales de esta técnica son (Hart y Risley, 1982; Carr, 1985):

* La actividad de ensefnanza-aprendizaje es iniciada por el nino, que manifiesta
interés por algo, quiere determinado material 0 necesita ayuda.

* El nifo selecciona el sitio en que tendra lugar el aprendizaje. El lugar es parte
del contexto natural, de modo que el uso del lenguaje estd sometido a
consecuencias naturales.

* El nifo selecciona todo o parte del contenido del aprendizaje.
* La actividad de ensenanza-aprendizaje consiste sélo en unos pocos ensayos.

* La respuesta verbal correcta es seguida de refuerzos naturales, esto es, las
consecuencias estan significativamente relacionadas con la conducta comuni-
cativa del nifio y estan disponibles en su medio natural (por ejemplo, la
oportunidad de jugar con el material).
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Ejemplo

A continuacién, vamos a desarrollar un e/emplo que ilustra en alguna medids |3
aplicacion practica de la técnica de entrenamiento incidental.

Llegado un momento ocurre que Juan, que normalmente se comunica poco
abandona el grupo y se dirige a Ia profesora, y le dice:

—"Quiero esto™- 3| tiempo que sefala la estanteria.

La profesora debe Prestar atencion a esta emisién espontanea poco frecuente de
Juan, a pesar de Que no esta relacionada con la actividad Que esta programada y que
los alumnos estan realizando.

lo que me pides”, por ejemplo; o bien, lo que es mejor aun, hara que el nifio continge
hablando, animandole a que detalle, describa o explique lo que quiere.

—"¢Qué quieres Juan?” —contesta la profesorg—. ‘. Qué estas sefnalando?”
—"Quiero eso” —djce Juan, y sigue sefnalando la estanteria,

—"¢Qué es eso?” —insiste la profesorg—. “¢De qué color es?”

—“Cuento amarillo” —contesta Juan,

—"Ah, muy bien, quieres el cuento amarillo. Dilo ti ahora: quiero el cuento
amarillo.”

—“Cuento amarillo” —replica Juan.

—"Ah, muy bien: eso esta estupendo: Pero me o tienes que pedir mejor; dime:
quiero el cuento amarillo.”

—"Quiero el cuento amarillo” —repite Juan.

Respuesta educativa | g
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—"Estupendo, quieres el cuento amarillo. Lo has hecho muy bien, Juan. Toma el
cuento amarillo.”

Esta ultima respuesta combina el refuerzo social y el natural.

A continuacién, segun las circunstancias, se le permite mirar el cuento un rato mas
omenos largo, bien solo 0 acompafnado por sus compareros o por la misma profesora.

Esta técnica debe ser considerada como una alternativa y, de hecho, en la
practica se utiliza conjuntamente con otras.

Las técnicas tradicionales de ensefanza del lenguaje, en las que el adulto se-
lecciona previamente el contenido y el lugar donde se lleva a cabo el proceso de en-
sefanza-aprendizaje, son mas indicadas para entrenar la adquisicion de nuevas ha-
bilidades comunicativas, siempre que incorpore caracteristicas de otros modelos de
intervencion incidental en el lenguaje (el nino inicia el entrenamiento, la respuesta
correcta es seguida de refuerzos naturales...) para mantener el criterio de funciona-
lidad.

Nos hemos detenido mas y hemos dado mayor importancia al desarrolio de la
técnica de entrenamiento incidental por las siguientes razones:

* Es una técnica relativamente novedosa que aborda las necesidades de comu-
nicacién en una amplia gama de situaciones naturales, incluyendo interaccio-
nes con una variedad de personas en multiples contextos. (La interaccion social
define el marco de la comunicacion y aporta el contexto para el aprendizaje de
la lengua: a mayores intercambios, comunicacion mas eficaz.)

* Al trabajar la comunicacion y el ienguaje en el aula y en general, en contextos
naturales, se facilita la generalizacion.

* Todos los profesores que inciden en el nifio (tutor, apoyo, logopeda...) partici-
pan en el entrenamiento del lenguaje.

* Los padres también participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

* Esta técnica puede llevarse a cabo todo el dia, en su medio natural y con
consecuencias naturales. Ademas, puede ser usada formalmente o de manera
informal.




- Al tiempo que se interviene en la funcionalidad del lenguaje, se puede llevar a
cabo unaintervencién mas global, en relacién con los problemas de articulacion,
la pobreza de vocabulario, etc.

Modelado

Muchas conductas se aprenden observando coémo otros las realizan y qué
consecuencias reciben por ello. De esta forma no sélo se adquieren nuevas conduc-
tas, sino que también se extinguen o mantienen otros muchos comportamientos.

Estas afirmaciones, que tienen su raiz en la teoria del aprendizaje observacional,
constituyen la base de la técnica del modelado.

Esta técnica consiste en exponer al alumno a modelos que realizan los com-
portamientos requeridos. La imitacion de estos modelos ayudara a conducir al
alumno a adquirir, aumentar o no presentar un determinado comportamiento.

El “aprendizaje por observacion” es una fuente importante de aprendizaje, espe-
cialmente en lo relativo a la adquisicion de habitos basicos (autonomia y responsabi-
lidad ante la tarea) y habilidades sociales (normas, interaccién con adultos o iguales).
Por ello, el modelado ha de constituir una técnica a priorizar en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de los alumnos con problemas de adaptacion y retraso.

De igual forma, incorporar los principios de esta corriente psicolégica como
estrategia educativa general, traduciéndose en la forma como el profesor plantea las
actividades, supondra importantes beneficios para los alumnos.

No obstante, la aplicacién del modelado comporta, para que sea efectiva cuando
se trata de alumnos con necesidades educativas especiales, prestarles diversas
ayudas en los diferentes procesos cognitivos que esta técnica implica, ya que no basta
con que sean expuestos a un modelo o acontecimiento modelador. Es necesario que
el alumno reciba todas las ayudas necesarias para que se mantenga “activo” en cada
uno de los siguientes procesos:

Procesos atencionales. Para aprender es necesario atender a los estimulos de

modelado, es decir, explorar de forma activa el ambiente para seleccionar y
canalizar los estimulos relevantes.

Respuesta educativa | N
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Ya hemos visto las ayudas que necesitan los alumnos con determinadas dificul-
tades para realizar esta labor de seleccion de aquello que es importante frente
aloque nolo es.

Procesos de representacion y retencion. La informacion obtenida mediante
la observacion ha de transformarse en esquemas sencillos y faciles de retener
para que lo efectuado por el modelo pueda ser recordado y reproducido por el
alumno sin que aquel tenga que estar presente.

En este punto, las ayudas que pueden prestarse serian: hacer que verbalice,
de forma sintética, lo observado o elaborar vifetas que escenifiquen lo que ha
visto.

Procesos de ejecucion. Estan en relacion con la toma de decisiones para la
accion: ejecutar o no lo observado. En este paso puede ser preciso dar ayudas
(hacer un gesto o una mirada) para actuar en el momento, lugar y forma ade-
cuados, hasta que, progresivamente, la realizacion de la conducta sea espon-
tanea.

Proceso de motivacion y refuerzo. Ya hemos hablado de la importancia de la
motivaciony el reforzamiento para el aprendizaje y de como potenciarlos. Ahora
destacamos el papel de la motivacion para la puesta en marcha de los procesos
citados. Paralelamente, un aprendizaje dificilmente se pondria en practica si no
implica unos refuerzos o incentivos positivos. La observacion de las consecuen-
cias que obtiene el modelo regula también la conducta del observador. Por tanto,
habran de resaltarse ante el alumno las consecuencias positivas que recibe el
modelo por su conducta.

Aparte de estas ayudas inherentes a los procesos que comporta el aprendizaje
observacional presentamos a continuacion una serie de consideraciones que optimi-
zan el modelado:

- Seleccionar modelos que compartan con el observador, el mayor numero
posible de atributos (edad, sexo, intereses comunes, etc.).

- Procurar que el modelo tenga prestigio ante el observador y que sea competen-
te en la tarea, si bien hay que tener presente que una competencia muy supe-
rior a la del alumno es menos eficaz que aquella que, permitiendo el manejo de
la actividad, no se separa demasiado de la habilidad del alumno.
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- Por ello, los companeros pueden ser, en diversas ocasiones, modelos mas
adecuados que los profesores, lo que hace muy conveniente el que los compa-
neros sean tutores de los alumnos con dificultades.

+ Aprovechar la capacidad modeladora del propio maestro para mostrar actitu-
des, normas, valores, formas de trabajar, etc., que son positivas para todos los
alumnos.

Todas las personas que intervienen en el proceso educativo del alumno, han de
presentar coherencia en sus actuaciones.

Finalmente, la técnica de modelado cuenta con muchos recursos didacticos para
la presentacion de modelos: personajes de cuentos o peliculas, observar dramatiza-
ciones o juegos.

Dramatizacion

Una de las principales aportaciones de esta técnica consiste en la posibili-
dad de ensayar en una situacion controlada aquellas habilidades que se van a e b
requerir posteriormente en situaciones cotidianas.

La dramatizacion o role-playing permite al alumno situarse en un papel o rol que
debe ejercitar posteriormente, y en el que tiene mayores dificultades. Asi, con esta
practica, puede ir adquiriendo la conducta adecuada, pues siempre obtendra la
informacién posterior y ayuda necesaria para que su comportamiento se vaya
acercando al normalizado.

Los pasos a seguir se podrian enumerar asi:

1. Exposicién de la situacion a representar.

2. Distribucion de los papeles que cada participante debe representar.
3. Representacion.

4. Analisis de la misma.

De especial importancia para el alumno con dificultades de aprendizaje son los
pasos 2 y 4 ya que, al adjudicarle su papel, el profesor puede darle orientaciones de
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cémo realizarlo, ayudandole a establecer la conducta adecuada o modificar la con-
ductainadecuada. Por otro lado, al analizar la representacion, el alumno puede recibir
informacion posterior de los aciertos o errores tanto del profesor como de los com-
paneros que le ayudaran a ir logrando un comportamiento mas ajustado. Asimismo,
también recibira refuerzo por aquello que ha realizado correctamente afianzandose,
por tanto, en ello.

Resolucion de problemas

La resolucion de problemas consiste en proporcionar una estrategia que
pueda ser util ante diferentes situaciones.

No se trata, por tanto, de ensenar respuestas concretas, ya que la ensefanza no
puede anticipar todas las conductas que el nifo puede necesitar en situaciones
nuevas.

Por tanto, el objetivo principal consiste en el desarrollo de una estrategia muy
ordenada y efectiva ante situaciones nuevas. Sin embargo, hay que ser consciente de
que la ensefnanza de esta técnica implica una planificacion rigurosa, con mucha
participacién del profesorado (tutor, apoyo...) o de otros alumnos que apoyen el
proceso.

Para desarrollar la capacidad de resoluciéon de problemas en el alumno,
entrenamos estrategias que le capaciten para enfrentarse con una nueva situacion
social. Pasos importantes en esta solucion pueden ser:

1. Identificar, tomar conciencia de que existe el problema.
2. Analizar el problema: “;Qué deberia hacer?”.

3. Hacer planteamiento de posibles soluciones: “Debo considerar todas mis
posibilidades”. “Debo tener en cuenta todas las alternativas”.

4. Realizar la eleccion de la solucion correcta: “Necesito escoger una”.
5. Analizar las consecuencias de la solucion elegida: “; Qué tal lo hice?”.
El alumno debe aprender a hacerse estas preguntas por si solo para poder llegar

a aplicarlas en ocasiones y situaciones diversas. Pero, como apuntabamos, al prin-
cipio del proceso de aprendizaje necesita una fuerte ayuda mediadora.
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Las técnicas de ensefnanza incidental, modelado, dramatizacion y resolu-
cion de problemas incluyen una serie de ayudas, ordenadas y sistematizadas,
que pueden ser necesarias para los alumnos con mayores dificultades en el
proceso de aprender.

+ Valora en qué momentos de tu actividad diaria en el aula
necesitas ofrecer ayudas a esos alumnos con mayores difi-

cultades:

— En la presentacion de los contenidos. , i

— Aliniciar una tarea. .a

— Durante la realizacién de tareas individuales o de grupo, - =
etcétera. W

« ¢ Teresultaria Gtil emplear algunas de las técnicas que propo-
nemos? ;,Cual?

« ¢ Como las aplicarias en una actividad concreta?

+ 4 Con qué alumno o alumnos?
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¢ Cuales son los criterios que deben inspirar el establecimiento de objetivos y
contenidos para dar respuesta a las necesidades especiales de los alumnos?

¢, Qué aprendizajes son los verdaderamente importantes para que estos alumnos
se desenvuelvan mejor en su vida?

Los criterios sobre los que vamos a inspirarnos para dar esta respuesta educativa
seran:

El criterio evolutivo, que implica tener que partir de las posibilidades de razona-
miento y aprendizaje de los alumnos, asi como de sus conocimientos previos.

El criterio de funcionalidad ultima de los aprendizajes, que implica trabajar
aprendizajes significativos y esenciales tanto para la vida del alumno, como para pro-
gresar en el curriculo.

Un criterio equilibrado entre ambos es el que debera llevarnos a la toma de deci-
siones adecuada para que los alumnos con mayores dificultades no queden conde-
nados a las actividades correspondientes a las edades tempranas, por déficit en
determinados aspectos, ni tampoco al mero entrenamiento repetitivo que cierra las
puertas a otras habilidades que seria importante desarrollar.

Por ejemplo, una determinada inhabilidad en motricidad fina no puede hacer que
un alumno de ciclo superior siga pegando “bolas de papel de seda” en un dibujo. Una
posibilidad mas conveniente seria que en un taller de mecanica, carpinteria, electri-
cidad, etc. enroscara tuercas y manipulara instrumentos adecuados. En otro caso,
buscando la funcionalidad de la autonomia en el aseo de un nifo en ciclo inicial,
podriamos prestarle atencion individualizada a la hora de ir al comedor, de terminar
trabajos manuales, etc. mas que planificarle, dentro del horario lectivo, momentos en
que va a lavarse las manos.

¢ Qué tipos de adaptaciones podemos realizar en los objetivos y/o conteni-
dos, anivel de aulay a nivel individual, para atender las necesidades educativas
especiales que plantean los alumnos con mayores dificultades?

Conviene aclarar que un mismo objetivo/contenido, por su importancia para el
desarrollo, por su funcionalidad o por las dificultades de adquisicion que plantea para
el alumno con problemas de aprendizaje, puede ser objeto de varias modificaciones.

Respuesta educativa | {4
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Introduccion de
objetivos y contenidos

Asi, por ejemplo, un objetivo referido a lecto-escritura puede requerir ura
adaptacion temporal ademas de una priorizacion. En general, como veremos mas
adelante, el area instrumental requerira mas tiempo y dedicacion para su con-
secucion.

En la educacion de estos alumnos, una de las adaptaciones puede consistir en la
introduccion de objetivos y/o contenidos dentro del curriculo ordinario. Esta adapta-
cion podemos realizarla para el aula y para el alumno de forma individual.

¢ Queé tipos de objetivos y contenidos podemos introducir en la
programacion del aula?

Contenidos referidos a actitudes, valores y normas

La introduccion de este tipo de contenidos va dirigida a todos los alumnos de la
clase, para favorecer la aceptacion de los alumnos con necesidades educativas mas
permanentes.

Se trata de potenciar el conocimiento y respeto mutuo, evitando la formacion de
expectativas poco ajustadas y la desvalorizacion social, para favorecer de esta
forma la autoestima de estos alumnos y que se sientan valorados y motivados para
aprender.

Para conseguirlo, tal y como deciamos en el tema anterior, tenemos que cuidar el
clima social del aula. Es decir, las normas de convivencia que alli se establezcan
deberan potenciar las relaciones basadas en el respeto mutuo y la participacion activa
de todos en la dinamica del grupo, evitando comparaciones descalificadoras de los
alumnos por sus dificultades (o, simplemente, por sus diferencias) y resaltando sus
aspectos mas positivos.

Una buena informacién sobre distintos aspectos relacionados con las diferencias
y dificultades individuales, puede conducir al establecimiento de un clima de acepta-
cion en el aula.
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- En el tercer Ciclo (10-12 anos) se perfeccionan las destrezas basicas y se
emprenden tareas de mayor complejidad intelectual.

Consecuentemente, puede ocurrir que determinados alumnos no hayan logrado
el perfeccionamiento de las destrezas instrumentales al acabar la Primaria, lo que
obliga a introducir estos objetivos en la Secundaria y reflejarlos en el Documento
Individual de Adaptaciones Curriculares individuales.

Mas adelante hablaremos detenidamente sobre la importancia de trabajar los
objetivos y contenidos relativos a habitos basicos y destrezas instrumentales, puesto
que son objeto de otro tipo de adaptacion curricular —la priorizacion— muy necesa-
ria para el alumno con retraso mental.

En resumen, en la programacion del aula podemos introducir:

. Contenidos referidos a actitudes, valores y normas sobre aspectos de
convivencia en general hacia las personas con retraso mental.

Y a nivel individual, podemos introducir:

- Objetivos correspondientes a una etapa educativa anterior, basandose
en las caracteristicas personales y competencia de los alumnos con
retraso mental.

Los alumnos con mayores dificultades, pueden necesitar acceder prioritariamente
a algunos objetivos, areas o contenidos, desestimando otros de manera mas 0 menos
permanente. Priorizar significa dar mas importancia 0 mas tiempo a determinados
objetivos, areas o contenidos, sin dejar de trabajar el resto.

Por tanto, la priorizacién se concreta en una mayor calidad de los apoyos
individuales y colectivos; en buscar alternativas metodologicas y de organizacion; en
evaluar y registrar mas sistematicamente los progresos.




Al plantearnos la priorizacion de algun objetivo, contenido o area curricular hemos
de tener presente, en todo momento, si conviene para todo el aula o si sélo procede
realizar esa adaptacién para los alumnos con mayores dificultades.

¢En queé aspectos de la programacion del aula podemos priorizar objetivos y
contenidos?

Comunicacion

Esta priorizaciéon puede ser contemplada en la programacion del aula, ya que va
a ser muy positiva para todos, y, en especial, para los alumnos con mayores
dificultades, puesto que se trata de un aspecto muy importante que normalmente se
ha potenciado poco en el aula.

En la intervencion del lenguaje lo que ha primado fundamentaimente es la
intervencion logopédica tradicional, confiando al nifo, algunas horas a la semana, a
un especialista de la educacion o reeducacion del lenguaje, para trabajar mas los
aspectos formales (mejorar la articulacion, complejizar las estructuras morfosintacti-
cas...) que los funcionales o comunicativos.

Por el contrario, proponemos priorizar—poner especial interés— en aquellos obje-
tivos y contenidos dirigidos al desarrollo de un lenguaje funcional. Se trata de potenciar
la adecuada utilizacion del lenguaje para comunicarse en todo tipo de situaciones.
Ademas, en los aspectos funcionales se manifiestan también los formales y de
contenido, pero de una forma mas contextualizada. Por tanto, la intervencién, aunque
prioritaria en un aspecto, no deja de ser global, puesto que la comunicacion también
puede verse afectada por problemas de articulacion, pobreza de vocabulario, etc.

Por tanto, si el nivel de desarrollo de las capacidades relativas al proceso de comu-
nicacion es inferior al necesario para comenzar el aprendizaje de otros contenidos del
mismo ciclo, priorizaremos los contenidos relativos a la comunicacion frente al resto.

Ademas, la comunicacién es un factor clave para lograr la adaptacion social. No
olvidemos que el lenguaje contribuye efectivamente, a través de sus funciones —que
incluyen tanto la comunicaciéon, como el pensamiento y la regulacion de la propia
accion— al desarrollo cognitivo y social de los alumnos.

htll"
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Los principios generales que guian la intervencion en el lenguaje exigen que el
profesor tome un papel activo en la planificacion de las actividades de ensefanza-
aprendizaje, de forma que pueda:

+ Fomentar la espontaneidad, la produccion frecuente de conductas comunica-
tivas en la situacion de aula.

« Asegurar la generalizacion de los objetivos a situaciones diferentes del aula y
con personas distintas. En este sentido es fundamental la implicacion del Ciclo
y la participacion activa de los padres.

- Programar objetivos funcionalmente relevantes, de forma que las emisiones
lingUisticas tengan consecuencias naturales, relacionadas significativamente y
poniendo al alumno en situaciones que le permitan usar las nuevas habilidades
comunicativas.

Las actividades en pequeno
grupo posibilitan y
desarrollan la comunicacion

Estos principios generales se concretan, a nivel metodolégico, en el desarrollo de-
técnicas especificas, como la ensenanza incidentalque mas adelante expondremos.

En consecuencia, debemos posibilitar en el aula interacciones comunicativas en-
tre los alumnos y con los profesores a través, por ejemplo, de trabajos en pequenos
grupos, actividades de dramatizacion, etc., donde se refuerce y alabe cualquier

i4
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intento comunicativo que el nifio realice, por ejemplo, saber pedir informacién, saber
informar adecuadamente (nombrar, describir, narrar, informar sobre uno mismo...)
utilizar recursos para mantener una conversacion en marcha, y en definitiva, aprender
a dialogar.

La priorizacion de los aspectos comunicativos del lenguaje se trabaja fundamen-
talmente en el Area de Comunicacion y Representacion (bloque de contenido:
lenguaje oral) de la Etapa Infantil y en el Area de Lengua y Literatura (bloque de
contenido: usos y formas de la comunicacion oral) en la Primaria.

No obstante, la priorizacién no afecta solo a estas areas curriculares, puesto que
en la gran mayoria de las actividades que se realizan en el aula, el lenguaje esta
presente. Por tanto, hemos de explotar su presencia en casi todas las actividades para
favorecer la construccion de un lenguaje rico y diversificado que cumpla progresiva-
mente las funciones centrales que tiene en el desarrollo.

Lecto-escritura

La priorizacion de los objetivos y contenidos de este blogue ademas de ser muy
necesaria para los alumnos con mayores dificultades, sera también muy positiva para
todos los nifios del aula. La importancia de la lecto-escritura es fundamental para la i
consecucion de los objetivos educativos de la Etapa Primaria y de las siguientes.

¢Cuales son los principales problemas a los que se enfrentan estos
alumnos en el aprendizaje de la lecto-escritura?

Generalmente, las dificultades se agrupan en torno a dos grandes nucleos:

* Mecanica de la lectura y escritura.

* Comprension de la lectura y escritura.

La priorizacion afecta fundamentalmente a aquellos objetivos y contenidos que
potencian la comprension, puesto que es mas frecuente encontrar alumnos que han

adquirido la mecanica de la lectura y escritura y no son capaces de acceder al signi-
ficado de lo que leen o escriben.

15
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Se trata, por tanto, de priorizar la funcionalidad de la lectura, es decir, la com-
prension, puesto que a través de una lectura comprensiva se puede aumentar el
conocimiento de la realidad.

Debemos acercar a los ninos al placer por lalectura, a utilizar la lectura y la escritura
como instrumentos para expresar y adquirir conocimiento, expresar sentimientos. ..

Tradicionalmente se ha puesto el acento de las dificultades de lecto-escritura en
la “falta de madurez”, por lo que la intervencién se ha centrado fundamentalmente en
trabajar las capacidades previas, especialmente las de tipo perceptivo-motorico,
olvidando otros aspectos fundamentales como el lenguaje oral (aspecto que ya hemos
priorizado) y el propio proceso lector. Por tanto, para compensar este sesgo, debemos
priorizar aquellos objetivos y contenidos referidos al proceso lector.

No existe un método de lectura valido para todos los alumnos con retraso. La
eleccion del método mas adecuado esta en funcion de la evaluacion de las estrategias
que pone en marcha el alumno para leer. Por tanto, habrd que contar con una
diversidad de métodos, teniendo como meta final lograr del alumno que sea un “buen
lector”, es decir, capaz de segmentar, capaz de llegar a la representacion de los
fonemas y a comprender el mensaje escrito.

Algunos de los principios que deben presidir el aprendizaje de la lecto-escritura,
cualquiera que sea el método que decidamos adoptar son:

* Partir de los intereses de los alumnos.

* Favorecer la realizacién de todo tipo de actividades en relacién con la lecto-
escritura: leer, escribir, copiar, corregir...

* Disponer actividades colectivas. Propiciar la creacion de situaciones de interac-
cion, contacto social y colaboracién (escribir una historia entre varios, mandar-
se cartas, telegramas...).

* Proponer contenidos ajustados a la competencia y contexto linglistico del
alumno, cuidando, al mismo tiempo, sus preferencias e intereses.

* Facilitar a los nifios contacto con todo tipo de materiales escritos: prensa,
cuentos, cartas, mensajes escritos..., evitando centrarnos excesivamente en
los libros de texto.
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Asimismo también podria ser interesante que os propusierais realizar un plan de
mejorade vuestra actuacion educativa, a partir de la reflexion sobre vuestra experien-
cia y préactica diaria y de las ideas que hayais podido entresacar de este documento.

En este documento vamos a tratar de mostrar qué tipo de consideraciones hemos
de tener en cuenta cuando nos planteamos educar ninos con problemas de audicion.
Retomaremos de manera general aquello que sabemos de los nifos sordos como
grupo y que nos pueda servir para ajustar, de la mejor manera posible, la oferta
educativa de la Administracion a nuestra realidad concreta, teniendo en cuenta que
los niflos sordos forman parte de esa realidad que tenemos que atender.

Estudiaremos, pues, qué adaptaciones podemos plantear en los distintos elemen-
tos curriculares para un Centro que educa a estos ninos.

Pero antes de pasar a desarrollar el tema en si convendria hacer un breve repaso
de aquellos conceptos que continuamente nos vamos a encontrar y que son la base
de todo el documento. Ya en el primer parrafo hablamos de adaptaciones, oferta
educativa, elementos curriculares; podemos entonces empezar por intentar aclarar el
significado de estos términos.

¢ Qué son las adaptaciones curriculares?

Se trata de modificaciones o ajustes que tenemos que hacer en el curriculo
para que éste dé respuesta a las necesidades educativas especiales. Seran los
cambios que realicemos para que estos ninos puedan beneficiarse lo mas
posible de la educacion que se les ofrece.

Este concepto de adaptaciones curriculares empieza a ser muy utilizado en el
ambito educativo, pero posiblemente con distinto alcance, pues depende a su vez de
otros conceptos. Por un lado esta laidea de modificacion o ajuste, la cual lleva implicita
la existencia de un punto de partida comun para todos los alumnos, que tendremos
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que modificar. Este punto de partida decimos que es el curriculo y oferta educativa
comun. Ahora bien, dependiendo de lo que entendamos por curriculo (de la amplitud
o restriccion que le demos al término), el concepto de “adaptacion curricular” tendra
matices diferentes.

El curriculo, para nosotros, no serd tnicamente los objetivos y contenidos que los
nifos tienen que aprender, sino: “Un proyecto que nos proporciona informaciones
concretas de qué, como y cuando ensenar/aprender y qué, como y cuando
evaluar” (Coll, 1986). Esta idea de curriculo incluye todos aquellos elementos que
tienen un papel activo en el proceso de ensefnanza-aprendizaje y en los que nosotros,
como maestros, podemos incidir.

Pero el curriculo necesita otros elementos que hacen posible el desarrollo de la ac-
cion educativa. Tenemos que contar con personas, materiales, tiempo... Estos ele-
mentos también podran ser modificables en funcion de las necesidades disponibles:

* Podemos incluir y organizar al personal de apoyo.
* Agrupar a los alumnos de determinada manera.

* Utilizar material técnico.

* Modificar la distribucién de los horarios, etc.

A estos elementos se les denomina De acceso al curriculo.

Ficha 1. Elementos del curriculo

Basicos De acceso

* Qué y cuando ensenar Elementos personales
— Objetivos

— Contenidos
* Cdémo ensenar + Elementos materiales
— Metodologia

— Actividades de
ensenanza/aprendizaje

* Qué, como y cuando evaluar + Elementos organizativos

Respuesta Educativa




Tema cuatro

Ademas de los elementos que componen el curriculo, hay otro factor determinante
a tener en cuenta cuando hablamos de adaptaciones curriculares. Este factor es:
¢Quién y en qué momentos decide qué, como y cuando ensenar y evaluar?
¢, Con qué ambito de aplicacion? La intervencion de diferentes agentes en la toma
de decisiones dara lugar a los distintos niveles de concrecion del curriculo.

La poblacion escolar es muy diversa y necesita diferente respuesta dependiendo
de sus capacidades, intereses y motivaciones. Hay que partir de unos minimos
comunes para asegurar una cierta coherencia educativa, pero no se puede dar la
respuesta ajustada a todos los alumnos desde la Administracion; habra que ir dando
pasos sucesivos, acercandose cada vez mas a las caracteristicas de cada comuni-
dad, de cada Centro, de cada alumno.

En primer término sera la Administracion educativa quien deé unas directrices para
toda la poblacion escolar en su propuesta curricular (D. C. B.). Estas directrices llegan
a los colegios, donde cada equipo docente hara un ajuste a su realidad educativa.
Para realizar este ajuste se consideraran las caracteristicas del entorno donde esta
ubicado el Centro, los recursos personales, fisicos y materiales con que cuenta, los
principios educativos del Centro y las caracteristicas del conjunto de alumnos a los
que va destinado el curriculo (Proyecto Educativo y Proyectos Curriculares). Por
ultimo, a partir de las decisiones tomadas para la generalidad de los alumnos, los
profesores de aula ajustaran ain mas en funcién del grupo de ninos que tienen que
educar (Programaciones).

Hasta ahora hemos visto distintos elementos curriculares y también varios mo-
mentos en los que se van concretando esos elementos cada vez mas hasta llegar a
la respuesta que puede necesitar cualquier alumno. En un sentido amplio, este
proceso de concrecion del curriculo que hemos descrito podria considerarse como un
proceso de adaptacion curricular, pues, ciertamente, consiste en ir ajustando la oferta
educativa comun a las necesidades educativas de los alumnos.

Sin embargo, las decisiones que se tomen en los distintos momentos para
responder a la diversidad no son siempre ajustadas o suficientes para responder a
algunos alumnos que presentan necesidades educativas especiales.




Figura 1. Niveles de concrecion curricular

Competencia
delM.E.C.y
C.C.A A.

Diseno curricular
prescriptivo
D.C.B.(delIM.E.C))

+
Prescripciones de las
Administraciones
Educativas

Primer Nivel

Proyecto curricular
de Centro

Segundo Nivel

Competencia
del Centro
Educativo

Programaciones
de aula

Solamente en el caso de los Centros de Educacion Especial si podriamos
decir que el proceso de concrecion del curriculo coincide con el proceso de
adaptacion curricular, pues en estos colegios todos los alumnos presentan
necesidades educativas especiales.

Por tanto, utilizaremos el concepto de adaptacion curricular para definir aquellas
modificaciones que se realizan en la oferta educativa comun pensando exclusivamen-
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(2.2 parte)

te en los alumnos con necesidades educativas especiales, aunque algunas puedan
ser compartidas por todos los alumnos. como veremos mas adelante.

Figura 2
ALUMNOS
CURRICULO - ——————
A.C.N.E.E. |
i
T
|
~ g |
~4
Concrecion Curricular Adaptacion Curricular
(Adaptacion Curricular (Sentido Restringido).

en sentido amplio).

Aligual que el Diseno Curricular debe ser concretado en sucesivos niveles, asi las
adaptaciones curriculares van a poder llevarse a cabo en ambitos y niveles diferentes.

Adaptaciones curriculares de Centro

Seran aquellas modificaciones o ajustes que se hagan en los diferentes elementos
de la accion educativa a compartir por todos los alumnos de un Centro, de una etapa
o de unciclo y que son planteadas especificamente para responder a los alumnos con
necesidades educativas especiales. Estas modificaciones seran asumidas por el
equipo docente y se veran reflejadas en el proyecto educativo y los proyectos
curriculares de Centro o ciclo. En el capitulo siguiente comentaremos brevemente en
gué consisten estos documentos

El hecho de que sean compartidas por todos los alumnos del Centro, etapa o ciclo
supone que las adaptaciones que podemos realizar seran aquellas que sean
importantes para los alumnos con necesidades educativas especiales del Centro y
gue ademas puedan ser beneficiosas para el resto de los alumnos.

Asi, por ejemplo, podemos proponer como adaptacion de centro que en la
seleccion de materiales se elijan aguellos que tengan una presentacion mas visual,
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les de uno o varios alumnos, y que no pueden ser compartidas por el resto de
companeros de su grupo de ensenanza/aprendizaje. Estas adaptaciones han de ser
asumidas por el profesor tutor y el profesor de apoyo y/o logopeda, y se veran
recogidas en un documento individual. No obstante, también han de verse reflejadas,
como consideraciones generales de atencion a esos sujetos, en el proyecto educativo
0 en los proyectos curriculares, cuando esas adaptaciones individualizadas respon-
dan a necesidades educativas similares compartidas por un grupo de alumnos.

Este es el caso de un Centro de Integracion Preferente de Sordos, por ejemplo, en
el gue nos encontramos con varios nifos con deficiencia auditiva a lo largo de todo un
ciclo, una etapa o toda la escolaridad. Como hemos visto en el documento de
implicaciones de la sordera, estos alumnos comparten una serie de necesidades
educativas especiales similares, que nos van a llevar a planificar una respuesta
educativa que tendra puntos en comun, compartidos por todos ellos y no necesaria-
mente por el resto de alumnos oyentes.

Asi, tendremos que tomar decisiones, por ejemplo, sobre qué método o métodos
vamos a emplear para la ensenanza del lenguaje oral a los alumnos sordos (verbo-
tonal, sistemas combinados...), sin tener que incorporarlo para los alumnos oyentes
del Centro que no lo necesitan. También podemos, si lo consideramos conveniente,
introducir el lenguaje de signos como contenido para los alumnos sordos del Centro,
sin que tengan que aprenderlo necesariamente el resto de alumnos. A lo largo de este
documento iremos viendo con detalle la posibilidad de realizacion de las adaptaciones
curriculares que se proponen aqui a titulo de ejemplo.

Estas decisiones, aunque afectan unicamente a los alumnos con necesidades
educativas especiales y hayan de ser concretadas y recogidas para cada uno de ellos
en su documento individual, también tendran que verse reflejadas en el proyecto
educativo o en los proyectos curriculares, pues son decisiones de caracter general,
que forman parte de la linea educativa a seguir en el Centro con algunos de nuestros
alumnos y que deben ser asumidas por el equipo docente.

Estas consideraciones no son adaptaciones de centro, aunque se recojan en el
proyecto educativo, ya que no afectan a la totalidad de los alumnos, sino solamente
a aquellos que presentan necesidades educativas especiales similares.




Figura 3

A QUIENES AFECTAN

Afectan solo
a los alumnos con
nec. ed. especiales
(ACNEEs.)

Afectan a todos
los alumnos de un
centro. una etapa o
un ciclo

Afectan a todos
los alumnos de un
aula

! !
ADAPTACIONES ADAPTACIONES ADAPTACIONES
CURRICULARES CURRICULARES CURRICULARES

DE CENTRO DE AULA INDIVIDUALIZADAS

I Consideraciones sobre 1
| ia linea educativa a se- = —
guir con los ACNEEs.

En un
Documento
Individual

En las
Programaciones
de Aula.

En los Proyectos
Educativos y Curricular
de Centro w Ciclo

.

DOCUMENTOS DONDE SE REFLEJAN

A medida que vayamos desarrollando el documento trataremos de exponer las
posibles adaptaciones de Centro, de aula e individual en los distintos elementos del

curriculo.
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Primero veremos qué adaptaciones podemos realizar teniendo en cuenta que
tendremos que responder a las necesidades educativas especiales que presentan los
ninos con deficiencia auditiva en general. En este apartado diferenciaremos por un
lado las adaptaciones de Centro, que incorporaremos para todos los alumnos del
Centro, de una etapa o de un ciclo, y, por otro, las consideraciones generales sobre
la linea educativa a seguir con los alumnos sordos. Posteriormente trataremos de
analizar qué otros ajustes tendremos que llevar a cabo en un aula concreta que tiene
uno o varios ninos sordos, y también veremos qué modificaciones deberemos realizar
para un determinado alumno que no puede compartir con sus companeros de aula.

Las preguntas que encontraréis a continuacion forman parte de un ejercicio que
hemos dividido en dos con el fin de que sirvan de introduccion a los capitulos Il y Il
del documento. Este ejercicio puede ser utilizado globalmente en actividades de for-
macion.

+ Piensa en tu Centro. ¢ Ha habido modificaciones en el mismo
desde que educa ninos sordos?

+ En caso de que haya modificaciones, ¢afectan soélo a los
alumnos sordos o son incorporadas para la totalidad de alum-
nos?

+ ¢ Son asumidas por el equipo docente? ;Donde se reflejan?

Las adaptaciones curriculares de Centro seran el conjunto de modificaciones o
ajustes que se realizan en los distintos elementos de la accion educativa a compartir
por todos los alumnos de un Centro, una etapa o de un ciclo y que son planteadas
especificamente para responder a los alumnos con necesidades educativas especia-

”

les”.
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Il. El proceso de
realizacion de
adaptaciones
curriculares

Punto de partida

Si contamos con la presencia del equipo especifico de deficiencia auditiva y el
equipo interdisciplinar de zona, su colaboracion supondra una valiosa ayuda para la
evaluacion del alumno, tanto en la evaluacion inicial como en la toma de decisiones
y seguimiento.

Cualquier otra persona que pueda ofrecer informacion y actuar dentro de ambito
educativo del alumno, como pueden ser: el propio alumno, personas sordas que
participan en la comunidad escolar (aportando el lenguaje de signos, estrategias de
comunicacion, identificacion personal, socializacion) y la propia familia.

;Donde debe quedar reflejado el conjunto de
adaptaciones que se realicen?
El conjunto de adaptaciones que se determine realizar en el aula debe irquedando

reflejado en la programacion del aula, ya que este tipo de ajustes formara parte de las
decisiones tomadas por todos los nifos.

El conjunto de adaptaciones que se determine realizar a nivel individual debe
quedar reflejado en un documento individual de adaptaciones curriculares (D. 1. A. C.).

Seguidamente, vamos a analizar el proceso partiendo de un alumno para liegar a
la toma de decisiones en los tres niveles que venimos describiendo (centro, aula e
individual).

Ante un alumno con deficiencia auditiva, ;,cuél sera el proceso a seguir en latoma
de decisiones para ofrecer una respuesta educativa satistactoria para ese alumno?

La finalidad Gltima del proceso seré, evidentemente, buscar y justificar la respuesta
educativa adecuada.

En el inicio del proceso para la determinacion de la respuesta educativa, dentro de
la evaluacion inicial, el primer paso seré la recogida de informacion y evaluacion para
la identificacion de las necesidades educativas especiales de nuestro alumno,
llegando finalmente a la toma de decisiones para la elaboracion de la respuesta
educativa que se le va a ofrecer. (Ver cuadro 1, pags. 12y 13)




La toma de decisiones se realizara respecto a:

* Ladeterminacion de la propuesta curricular adecuada.
* Los medios necesarios para poder llevarla a cabo.
* La organizacién de estos medios.

Estos elementos conforman los elementos basicos y los de acceso, los mismos
que se han contemplado para desarrollar las adaptaciones a realizar en el centro:

Elementos curriculares basicos:

* Metodologia.
* Objetivos y contenidos.
* Evaluacion.

Elementos de acceso al curriculo:

* Organizacién de los elementos personales.

* Organizacion de espacios y aspecto fisico del aula.
* Organizacion del mobiliario y recursos didacticos.

* Organizacion del tiempo.

El proceso de toma de decisiones en la realizacion de adaptaciones curriculares
(Cuadro 1) es un proceso que sigue una doble via; va, por un lado, de lo general a lo
particular y, por otro, de lo particular a lo general.

Por un lado, los alumnos sordos presentan necesidades educativas especiales de
entrada, lo cual implica poder tomar algunas decisiones “a priori” en cuanto a
adaptaciones a nivel de centro. En este caso el proceso ird de arriba a abajo, es decir,
partiendo del centro hasta llegar a la concrecion en cada nifo.

Al mismo tiempo, puede darse el caso de que una adaptacion que en un principio
se habia realizado a nivel individual para un alumno, con la practica se decida que
puede ser positiva su incorporacién al aula y finalmente pase a ser una adaptacion de
centro al ser considerada de interés para todos los alumnos. En este caso el proceso
ira de abajo a arriba, es decir ,partiendo de las n. e. e. de un alumno en concreto y de
las adaptaciones que se hayan podido realizar a nivel individual y en el aula hasta ser
incorporadas a nivel de centro.
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El cuadro que a continuacion se presenta ha sido extraido de la Guia de Adaptaciones Curriculares,
y pretende describir el proceso a seguir en la realizacién de adaptaciones curriculares individualizadas,
tanto en el caso de que un alumno presente dificultades de aprendizaje en cualquier momento de su
escolarizacion (caso A), como si se trata de un nifio sin escolarizar que presenta un déficit detectado (caso
B). Ya que este proceso descrito es valido para cualquier alumno que pueda presentar dificultades de
aprendizaje, consideramos que puede ser igualmente aplicable en el caso de nuestro alumno con
deficiencia auditiva.

Caso A Cuadro 1 Caso B
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Pongamos como ejemplo la introduccion de un sistema complementario de
comunicacion (Bimodal, Cued-Speech).

Puede darse el caso de una escuela que por primera vez va a integrar a alumnos
sordos. Después de informarse y de un proceso de formacion, al elaborar el proyecto
educativo a principio de curso, se decide introducir la utilizacion de un sistema
complementario de comunicacion para que sea utilizado por todos los miembros de
la escuela como instrumento de comunicacién con los alumnos sordos.

Esta decision tomada por todo el centro se iré concretando en las programaciones
de las aulas y a nivel individual para cada alumno sordo. Por ser una adaptacion de
centro va a tener repercusién en todos los miembros de la escuela.

No obstante, puede darse el caso de una escuela que decida introducir el sistema
complementario de comunicacion como una adaptacion individual en el curriculo de
cada alumno sordo, con la idea de que sirva como técnica de aprendizaje entre los
alumnos sordos y con los profesores que se relacionan con ellos.

Al cabo de un tiempo, con la practica y constatando las dificultades de
comunicacion entre los alumnos sordos y oyentes, puede decidirse el incluir la
utilizacion de este sistema de comunicacion en la programacion del aulade formaque
sea utilizado por todos los alumnos para comunicarse con sus companeros.

Finaimente, lo mas probable es que se plantee |a inclusion del sistema
complementario de comunicacion como una adaptacion a nivel de centro dadas las
ventajas comunicativas que ello comporta para todos los miembros de la escuela,
sobre todo si en el centro hay mas alumnos sordos en otros niveles.

Dentro del proceso de toma de decisiones para la realizacion de adaptaciones
curriculares, hemos visto la importancia de la valoracion e identificacion de las
necesidades educativas especiales del nifio sordo en el contexto de ensenanza-
aprendizaje (evaluacion inicial).

Una vez realizado este primer paso podremos llegar a la organizacion de la res-
puesta educativa ya que, obviamente, sélo conociendo las necesidades educativas
especiales de un alumno y su contexto educativo podemos determinar como se puede
responder a ellas.




No hemos de olvidar la evaluacién formativa, que nos permitird seguir el proceso
de ensefnanza-aprendizaje de nuestro alumno en relacion a posibles dificultades que
puedan surgir, tanto por parte del propio alumno como de las condiciones y
caracteristicas que dependen del profesor y del contexto amplio en el que se
desarrolla su proceso educativo.

Enlatomade decisiones parala elaboracion de la respuesta educativade los alumnos
sordos, ¢cudl ha de ser nuestro punto de partida?

Hemos de partir de un marco curricular comun, sin que para el alumno sordo, en
principio, haya que eliminar ninguno de los objetivos y contenidos previstos para el
resto de los alumnos.

Tendremos que buscar recursos materiales, personales, organizativos y
metodol6gicos para poner estos objetivos y contenidos a su alcance. Asi, le ofre-
ceremos la posibilidad de acceder a aquello que por su derecho a la educacion le
corresponde, aungue, como acabamos de decir, tengamos que contemplar la
posibilidad de realizar una serie de adaptaciones con respecto al marco curricular
comun para ajustarlo a las necesidades concretas que pueda presentar.

Un aspecto importante a tener presente en todo momento es la dificultad de
determinar en este documento si un tipo de adaptacion debe realizarse a nivel
individual o para el aula. No se puede determinar “a priori” a qué nivel deben
realizarse las adaptaciones, ya que solo en presencia de unos nifos y de una escuela
concreta podremos identificar las n. e. e. de esos alumnos y por tanto determinar
cual es la mejor manera de satisfacerlas en el contexto en que se encuentran. En este
tema realizamos la divisién entre las posibles adaptaciones que se pueden realizar en
el aula y las que tendremos que realizar individualmente a titulo orientativo, sin
pretender en ningun momento transmitir la idea de que eso es lo que debe hacerse
en todas las situaciones.

En el aula y a nivel individual, las adaptaciones han de ser mas concretas que las
decisiones de centro, ya que tendran que ajustarse a las caracteristicas particulares
de los alumnos de un determinado ciclo o grupo. Sera en el ambito del aula donde se
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desarrolle el proceso de ensefanza-aprendizaje de los alumnos y, por tanto, sera
precisamente en ese ambito donde se concreten y se lleven a la préactica las
adaptaciones y orientaciones propuestas para el centro. Pero también tendremos que
realizar otras adaptaciones que surgiran de la propia marcha del proceso educativo
y tendran que ser incorporadas en nuestras programaciones de aula o individuales,
dependiendo de las necesidades de cada uno de nuestros alumnos. Un ejemplo de
esta ltima situacion seria el caso de la ubicacion de los alumnos en el aula, de las
relaciones que establecemos con ellos, de la utilizacién de determinadas técnicas
para unos contenidos concretos o la seleccion de un tipo de actividades que nos
parezcan mas cercanas a la experiencia de nuestros alumnos.

Conviene resaltar el hecho de que cuantas mas adaptaciones se hayan realizado
en el proyecto curricular del centro para responder a las n. e. e. de nuestros alumnos
sordos, menos numerosas y necesarias seran las adaptaciones de aula. Por el
contrario, si en el centro no se han tomado una serie de decisiones para dar respuesta
a los alumnos con deficiencia auditiva, es en el aula donde se deberian tomar estas
decisiones, pasando posteriormente a determinar qué n. e. e. habran de resolverse
a nivel individual.

Volviendo al ejemplo anterior; si en un centro donde hay alumnos sordos se decide
la utilizacién de un sistema complementario de comunicacion para todos los alumnos,
tendremos que planificar en nuestras aulas la ensenanzay utilizacion de ese sistema,
a partir de un proyecto o programacion que hemos decidido para la etapa o el ciclo.
No obstante, si esta decision no ha sido tomada a nivel de centro, sera para el grupo-
clase o individualmente donde el maestro tutor y el de apoyo podrian incluir esta
opcion dentro de su programacion.

En el caso de la utilizacion de un sistema complementario, es importante que la
decision sea asumida desde el centro por varias razones:

. Uniformidad de criterios para todo el centro.
. Planificacién conjunta y secuenciada del aprendizaje del sistema elegido.

+ Conocimiento y utilizacion de este sistema por todos los alumnos y maestros
de la escuela, lo cual favorece y amplia el ambito de comunicacion de los
alumnos sordos.
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* Implicacion real de todo el centro en el proceso de integracion de los alumnos
sordos.

Una idea que hemos de tener presente en todo momento es que las
adaptaciones curriculares para el aula, que han de quedar reflejadas en la
programacion, son para todos los alumnos del grupo-clase.

En el aula contemplaremos el tipo de adaptaciones que, siendo necesarias para
nuestros alumnos sordos, en la mayoria de los casos también son positivas para el
proceso de ensefnanza/aprendizaje de los demas alumnos.

Aquel tipo de adaptaciones curriculares referidas a ciertas n. e. e. que no puedan
ser contempladas dentro de la programaciéon del aula se desarrollaran a nivel
individual.

Este tipo de adaptaciones (A. C. |.) se pueden contemplar para un solo alumno o
para varios alumnos de un mismo grupo de ensenanza/aprendizaje con n. e. e.
similares.

¢cQué elementos vamos a contemplar en la elaboracion de adaptaciones
curriculares de aula e individuales?

Vamos a seguir el mismo esquema que en la primera parte de este tema (adap-
taciones de centro) (*), desarrollando los elementos susceptibles de adaptacion en
dos categorias:

Elementos basicos del curriculo:

* Objetivos y contenidos.
* Metodologia y actividades.
+ Evaluacion.

Elementos de acceso al curriculo:

+ Organizacién de los elementos personales.
* Organizacion de espacios y aspecto fisico del aula.

(*) “La Respuesta Educativa I".
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+  Organizacion del mobiliario y recursos didacticos.
+ Organizacion del tiempo.

Recordemos que el proceso en la toma de decisiones respecto a la realizacion de
adaptaciones curriculares no siempre sigue el orden que presentamos (primero
elementos basicos, luego elementos de acceso).

Es evidente que cualquier adaptacion en el QUE ensenar (objetivos y contenidos)
en la mayoria de los casos conlleva la necesidad de realizar adaptaciones en otros
elementos curriculares tanto basicos (metodologia, actividades, evaluacion) como de
acceso (organizaciéon de los distintos elementos y relaciones personales). Sin
embargo, en muchas ocasiones sera suficiente con realizar adaptaciones en I0s
elementos de acceso, especialmente en adaptacion de materiales y organizacion de
los recursos, para responder a las necesidades especiales de algunos alumnos.

La idea que debe quedar clara es que el proceso de realizacion de adaptaciones
conlleva idas y vueltas continuas y muchas de las decisiones que se tome en algunos
elementos van a condicionar actuaciones en otros, ya sean de acceso o basicos.

Las caracteristicas que hemos descrito en la primera parte (adaptaciones en el
centro) para la determinacion de los objetivos y contenidos son iguaimente validos
para los que se desarrollen en la programacion del aula y a nivel individual, aunque
hemos de tener en cuenta que en el aula, partiendo de los objetivos generales (de
etapa y de ciclo) llegaremos a la formulacion de objetivos didacticos.

Un buen profesor ha de ser experto programando lecciones que tengan
significado y utilidad para los estudiantes sordos en cada estadio de su
desarrollo, ayudando también a los ninos a alcanzar sus objetivos a largo plazo.

Sanders (1988).

Frente a los objetivos generales, los objetivos didacticos deben tener un grado de
precision y claridad suficiente para que sea posible disenar actividades y estrategias
concretas para su consecucion. Deben determinar lo que un alumno va a aprender en
cada area (contenidos) y en cada momento. A este nivel se trata de llegar al desarrollo
de aprendizajes concretos.
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