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INTRODUCCION.

El tratamiento de la transversalidad en el curriculo es, quizas, uno de los aspectos
mas novedosos que plantea la Reforma del Sistema Educativo.

Aungque el profesorado viene trabajando estos contenidos, se hace necesaria la
reflexion sobre lo que supone la transversalidad y sobre los instrumentos que aseguren la
presencia de estos temas en la accion educativa de los centros escolares.

Este curso ha pretendido ofrecer al profesorado la oportunidad de abordar el
tratamiento de los mismos.

OBJETIVOS PREVISTOS

¢ Reflexionar sobre el concepto de transversalidad y lo que supone para el
planteamiento de educacion integral, en la que confluyan lo cognitivo, lo
afectivo, lo social y lo actitudinal.

¢ Coseguir que los temas transversales sean el motor del Proyecto Educativo y
de la vida del Centro.

¢ Buscar instrumentos que aseguren el desarrollo de los temas transversalesen
los distintos niveles de programacion y de accion educativa.

NIVELES DE CONSECUCION DE LOS OBJETIVOS
PREVISTOS.

Segin los datos de los que se dispone, extraidos de las evaluaciones que hicieron los
participantes, los objetivos anteriores se consiguieron parcialmente. Para su plena consecucion
deberia haberse profundizado en la explicitacion de las estrategias necesarias para incorporar los
temas transversales del curriculo al Proyecto Curricular y al Proyecto Educativo de los centros.
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ACTIVIDADES DESARROLLADAS
Ponencias desarrolladas
PONENCIA FECHA PONENTE
Transversalidad y Educacion en|7 marzo 1995 |Ricardo Sosa  Castario,
Valores miembro de APEVEXx
Joseba Garai Nafarrete,

Etapas evolutivas del desarrolo moral

14 marzo 1995

psicopedagogo del E.O.E.P.
de Mérida

Los valores en el P.E.C.

16 marzo 1995

Antonio Serrano Lozano,
miembro de APEVEX.

Los ejes transversales en el P.C.C. 21 marzo 1995 |Juan MorcilloMartin-Pero,
miembro de APEVEX
Introduccién a los temas |28 marzo 1995 |GRUPO DE TRABAJO

transversales: Educacién para la Paz

GEVORA , de Badajoz

Educacion Ambiental, Moral y Civica

29 marzo 1995

Andrés Angel Saenz del
Castillo,miembro de APEVEX

Educacién para la igualdad de
oportunidades de los sexos

30 marzo 1995

Maria Paz Pellisa Amposta,
Asesora de la U.P:E.

Educacion para la Salud. Educacion
Sexual. Educaciéon del Consumidor

4 de abril 1995

Carmen Martin Chacon vy
Soledad Pandelo Lorenzo,
del E.O.E.P. de Mérida

Educacion Intercultural

5 abril

Manuel Fernandez Sanchez,
miembro de A.P.E.V.Ex

Ademas de las ponencias se desarrollaron una sesion de presentacion y la
evaluacion del curso, en otra sesion al final del mismo.
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OTROS DATOS INFORMATIVOS:

Lugar y fecha de celebracion:

Centro de Profesores y Recursos de Talarrubias, desde el 7 de marzo hasta el 06
de abril de 1995.

Asistentes:

Sesenta y ocho profesoras y profesores de Educacion Primaria y Secundaria, de
los cuales finalizan la actividad sesenta y cuatro

Entidad organizadora:

ASOCIACION PEDAGOGICA “Escuela de Verano de Extremadura”
(APEVEX)

Entidades colaboradoras:

Consejeria de Educacion y Juventud de la Junta de Extremadura
Centro de Profesores y Recursos de Talarrubias

Coordinador de la actividad:

Carmen Martin Chacon, miembro de APEVEx

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS:

A tenor de lo expresado por los asistentes al curso, puede considerarse este como
interesante: segun opinion de la mayoria (55 %) se han valorado positivamente los
contenidos y estrategias porpuestos a través de las diferentes ponencias desarrolladas. Ha
de hacerse notar que se han valorado mas aquellas que se centrabab mas en las
estrategias de accion en el aula, mas cercanas a las expectativas y necesidades de los
asistentes, que eran un poco la demanda de recetas para la incorporacion de los temas
transversales en sus Proyectos de Centro.

Otra parte significativa de los asistentes se quejan de un exceso de informacion y
de la poca aplicabilidad de alguno de los temas.

Hay que decir que el curso estaba programado en un principio para 25 0 30
personas y la asistencia se duplico. Este excesivo nimero de participantes ha sido un
factor condicionante del desarrollo de las actividades, pues poco favorece la
participacion. A ello hay que afiadir la actitud de algunos participantes , muy poco
implicados con el desarrollo del curso.
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A esta memoria final se incorporan a modo de anexos:
ANEXO 1.- CONTROL DE ASISTENCIA DE LOS APRTICIPANTES
( COPIA DEL ACTA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD).
ANEXO 2.- MATERIALES ENTREGADOS EN LAS PONENCIAS
ANEXO 3~ JOSTIFICACION bE 14 SUBUENCION

Los Santos de Maimona, septiembre de 1995.

El Representante Legal

Fdo: Manuel Fernandez Sanchez.
Presidente de APEVEx
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ANEXO1:
CONTROL DE ASISTENCIA
DE LOS PARTICIPANTES
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RELACION DE PARTICIPANTES

{Incluir en el Acta de

Bvaluacién)

.
H
4
I

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
— T e

CODIGO DE LA ACTIVIOAD : 6700044-0033 CURSO ACADEMICO: 94/95

TITULO : INICIACION A (OR TEMAS TRANSVERSALES

AMOLTO DE LA ACTIVIDAD ACTIVIDADES DE AMB1TO CEP

MODALIDAD : CURGOS
MATERIA * TEMAS TRANSVERBALES. ASP. GENERALES
NIVEL DESYINATARIOS : TODOS LOS PROFESORES CUALQUIER NIV.

LOCALIDAD DE CELEBRACION: 1ALARRUBIAS
PROVINCIA PE CELEBRACION: BADAJOZ
FECHA DE 1INiCIO : 07703795
FECHA PE FINALIZACION : 06/04/95

NUNFRO DE 8OLICITUDES
NUMERD DE ADMITIDOS
NUMERO DE FINALIZACIONES
HORAS DEC DURACIOM

TRBE

RECONOCIDA A EFECTOS DE SEXEN1OS CON 3.0 CREDITOS

PARTICIPANTRS

e

» AS8IATENTES

APELLIDOS Y NOMBREC b.N.1. CUERPO CREDITOS EXPEDICION

DE CERTIF.
* ABAD VILLAR, ALFKEDD 52618274R Wacstros %.0 81
- ABRIL PAEZ, BENIGNA 800372328 frof, F.P, 3.0 b3
- ALVAREZ CORDOBA, BENILDE BB25239R Prof. Secund, .0 54
« AHAYA ROJAS, MARIA MAGDALENA 80051824M Maestros 3.0 &i
- ARGUETA GUERRERO, MARLA DOLORES 347TT218E Maestros 3.0 51
. ATALAYA HERNANDEZ, CONCEPCION T624515TL Masstros 3.0 $i
- AVILA MARIN, MARIA TERESA 91866044 Maostros 3.0 3]
- BADIANO TRINIDAD, JOSE MANUEL TO0P245H Maestros 3.0 3|
* BAGUERD DE LDS REYES, EULALIA BBOSB23C Haestros 3.0 84
+ BECLRRA DUENO, MARIA HIEVES 8B42B1TF Haestros 3,0 S
« BECERRO JIMENEZ, MARIA DE (0§ ANGELES 2B943948N Prof. Secund, 3.0 si

- CABALLERO NUREZ, MIGUEL B78484TC Naestros 3.0 3

|
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PARTICIPANTRS
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» ASISTENTES

APTLLIDOS Y NOMBRE PN 1. CUERPO CREPITOS EXPEDICION
PE CERTIF.
« CABEZAS LORO, M® CARMEN 6898276R = 3.0 81
. CALVD CALVO, ANA MARIA 11958764Y Prof. Secund. 3.0 8t
- CAKACHO NIETO, MANUELA 70185324 - X.a 3]
. CARRERO GARCIA DE PAREDES, MIGUEI. ANGEL T6220836p Naestros 5.0 3]
. CABTARO CARRETERD, MICAELA 8804BB4R - 3.0 81
CASTARO FERNANDEZ, FELIX JESUS 0162465R Prof. Secund. D.0 No
. CERRATO TAMAYO, M@ CARMEN TIR649484 Haostros 5.0 £
. CRESPO GUTIERREZ, RAQUEL 339825131 Prof. Seound, 5.0 84
DAVALOS MENPEY, MARIA JOSE 8838740R Hasatros 0.0 No
- DURAN ORDDREZ, MARIA JESUS 28881072H pProf. Secund. X.0 si
- FAJARDD UTRERO, RAIMUNDD B6TPE35X Nasstros 3.0 1]
« FERNANDEZ ALVAREZ, LORFTD 88385018 Haeatroa 5.0 si
. F1L080 GADARDINO, ANTONIC 86414510 Hasstros 5.0 1]
. FORHAS LERMA, RAFAEL 201549651 Prof, Secund. 5.0 8
- FUENTFS VERDERA, WARIA JESUS 267090530 frof. Segund. 5.0 84
. GONTALEZ MANSO, SOLEDAD 88047144 Prof. Secund. 3.0 81
. BUTIFRREZ MOLANO, M® JOSEFA S60954TP - 3.0 £i
+ HORCAJD BARIN, JULIA 76228002 - 3.0 131
- JUAREZ CARRERA, ANTONIA 305345362 Haestros 3.0 84
- LOPEZ CALVACHE, FRANCISCA 69981141 Prof. Secund. 3.0 st
- LOPEZ LOPEZ, CARLOTA YE1918374 Masetros 3.0 st
- LOPEZ SANCHEZ, JSIDORA BO23TC Haestros 3.0 84
- MADRID BANCHEZ, VICTORIA TONBTASN - 5.0 84
- MARTIN ESPINOSA, JUAN Jose 522539806 Frof. Secund. 3.0 81
« MARTIN LEDO, RAFAEL. 88285534 Prof. ‘Seeund. 5.0 81
- NARTINEZ SANCHEZ-JARA, MARIA AURORA 91850461 Haestros 3.0 #
s MASERO BALVAN, MANUELA BOOLGOPTH Haesiros 3.0 (3]
« MATEOS OJEPA, MARGARILTA 6410224 = 5.0 1
- MILLAN RODRIGUEZ, ROMAN 80038111¢C Prof. Seound. 3.0 81
v HORENO VARGAS, ALFONSA TP305617F Maaatros 3.0 s§
« MORENC VARGAS, PILAR 33985994K Haeatroa 3.0 st
- PASTOR CANO, M® CARNEN : 8819823J Hasstros 3.0 84
PAVON FLORES, IGNACIO JOBE PRT227BSV Prof. Becund. 0.0 No
. PAVON RODRIGUEZ, MARIA DOLORES . 2B4T5812H Prof. Secund. 3.0 3]
. PERALVO &1L, JULLAN : T6216117TR Masstrop 3.0 8
. PERA AREA, MARTA 327808197 Prof. Secund. 3.0 31
- PIMENTEL CALDERON, FELIGIANO 5903514N Massiros 3.0 84
. PINILLA GON7ALEZ, ROSA MARIA 21611480 frof, Secund. 5.0 8{
~ PRIOR ALVAREZ, MARIA FRANCISCA T6OPP30N - 3.0 84
. RABANAL NFNEA, MANUCLA 339807202 Haeslros 3.0 51
« RODRIGUEZ C€1D, JOSE DOMINGOD T624373RC Prof. Secund. 5.0 s{
- RODRIGUEZ MARTINEZ, MB PILAR 3285407T2K - 3.0 81
. RODRIGUEZ R11A, MR HIGINIA BYS9T268 frof. Secund. 3.0 s
« RONAN PE LA PERA, MARIA NIEVES 125Tr21052 prof. Secund. %.0 8i
« ROSADO SANCIHEZ, ESTER PBIZTLPLT Prof, Secund. 3.0 3]

- RUIZ BLANCO, TERESA BrosvroN Maestros 3.0 81
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PARTICIPANTES

jm——— 1

i > ASISTENTES

l APELLIDOS Y NOHBRE PN CUERPO CREDITOS EXPEDICION

DE CERTIF.
- RULIZ QUESADA, HKARIA RAMONA 308035258 Maestros 3.0 3]
- SANCHEZ RODRIGUEZ, JUAN MIGUEL 761976024 Haestros 3.0 B
" SANCHEZ SANCMEZ, M8 INMACULADA BTPPSTIA prof. Secund, 3.0 81.
- SECO NORENO, ELADIO 86303506 Hasstros 3.0 54
$11L.08 MILANES, 1SIDORA 1858224 Heestroe 0.0 No
-~ 5070 NOLINA, ANTONIO 23TO6TB0Z Haostros 5.0 £ 31
-TEJERD ALBA, FRANCISCO ANDRES 34011892K Prof. Secund. 5.0 st
- TRENADO ALCOBENDAS, ASCENSION BR25788K - 5.0 1]
. UTRERD UTRERO, FRANCISCO JOSE T6243147TX Haestros 5.0 8i
« ZAMBRAND ZAMBRANO, MIGUEL ANGEL 35972954E Haeatros 3.0 $1

* RESPUNRABLER

APELLIPOS Y NOMBRE b.N.1. CUERPQ CALIDAD DE  HORAS EXPEDICION
PARTICIPAC. DE CERTIF.
_ DURAN ORTIZ, EMILIO BTG44E9V Maestros PONENTE 3 81
- FERNANDEZ SANCHEZ, RANUEL 761553881 Mapstros PONENTE 3 81
SARAY NAFARRE1E, JOSEBA 153557138 Naestros PONENTE 3 81
. MARTIN CHACON, CARMEN 8TT26718 Prof, ¥.P.  PONENTE 3 $1
HORCILLO MARTIN-PERO, JUAN 762374107 Haestros PONENTE 3 81
- PANDEI 0 LDRFENZO, SOLEDAD 332775353 Noestros PONENTE . 91
- PELLISA AMPOSIA, M® PAZ 17679094 Haestros PONENTE 3 sf
. REBOLLO REBOLLO, JOSE LUIS B7890058 Meestros PONENTE 3 81
SAINZ DEL CASTILLO, ANDRES ANGEL 162267576 prof. Secund. PONENTE 3 3|
- SERRAND LOZANO, ANTONIO B673662V taestros PONENTE 3 $1
* SOSA CASTANO, RICARPQ 8648808A prof. Secund. PONENTE 3 s§

» CAUSAS DE NO EXPEDICION DE CERTIFICADOS

APELLIDOS Y NOMBRE P.N.T. CAUSA

CASTARO FERNANREZ, FELIX JESUS 91624658 NO FINALIZA LA ACTIVIDAD
DAVALOS MENDEZ, MARIA JOSE 8838740R NO FINALIZA LA ACTIVIPAD
FAVON FLORES, IGNACIO JOSE 28722185 NO FINAL1ZA LA ACYLYIDAD
SILOS HILANES, ISIDORA 91858224 NO FINALIZA LA ACTIVIDAD

» DENOMINACION DE LAS PONENCIAS

APELLIDOS Y NOMBRE TITULO HORAS
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» DENOMINACION DE LAS PONENCI1AS

APELLIDOS Y NOMBRE TITULO HORAS

DURAN ORTIZ, EWILIO UN MODELO DE PROYECTO CURRICULAR: TRANSVER- 3
GALIDAD ¥V EDUCACION PARA LA PAZ

FERNANDEZ SANCHEZ, MANUCL EDUCACION INTERCULTURAL 3

GARAY NAFARRETE, JOSEBA ETAPAS EVOLUTIVAS DEL DESARROLLO MORAL .

MARTIN CHACON, CARNEN EDUCACION PARA LA SALUP, EPUCACION SEXUAL, 3
EDUCACION DEL CONSUMIDOR

MORCILLO MARTIN-PERO, JUAN LOS EJES TRANSYERSALES EN EL PROYELYO CURRI 3
CULAR DE CENTRO

PANDELO LORENZO, SOLEDAD EDUCACION PARA LA SALUD. EDUCACION SEXUAL. 3
EDUCACION DEL CONSUNIDOR

PELLISA AMPOSTA, M8 PAZ EDUCACION PARR 1A IGUALDAD DE OPORTUNIDADES 3
PE LOS SEXOS

REDOLLO REBOLLO, JOSE LUIS UN MODELO DE PROYECTO CURRICULAR: TRANSYERS 3
ALIDAD Y EDUCACION PARA LA PAZ

SAINZ DEL CASTILLO, AKDRES ANGEL EDUCACION AMBIENTAL. EDUCACION MORAL Y ¢1- 3
VICA

SERRANO LOZANO, ANTONIO LOS VALORES EN EL PROYECTO EDUCATIVO DE 3
CENTRO

SOSA CABTANO, RICARDO TRANSVERSALIDAD Y EDUCACION EN VALORES 3

OBBERVACIONES
e ———

En TALARRUBIAS, a 19 de Abril de 1995,
la Comisién Evaluadora:
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ANEXO 2:
MATERIALES ENTREGADOS
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TEMAS TRANSVERSALES
Y EDUCACION EN VALORES ALTERNATIVOS

Talarrubias, marzo 95
Ricardo Sosa

Un poco de teoria

EXPLICACION DE TERMINOS: )

¢Qué gqueremos decir cuandc hablamos de educacién neutra? ;Qué queremos decir
cuando hablamos de educacidn en valores, de educacidon moral o de educar en la
implicacién? i

- Educacion neutra/educacion en la representacion: Se trataria de que el alumnado
obtuviera, aprendiera, asimilara la vision de la realidad que se considera més
adecuada, teniendo en cuenta sus capacidades.

- Educacidn en la implicacion: Se trataria también de que el alumnado aprendiera
como actuar correctamente, de que desarrolle actitudes y comportamientos que
se consideran convenientes o favorables, de que adquiera, al menos, los
rudimentos de un sistema de valores que le permita tomar sus decisiones, etc.

LOS DIFERENTES CAMINOS PARA LA TRANSMISION DE LOS VALORES
DOMINANTES.
i El curriculum ocuilto, el contexto del aprendizaje media-
do.
i La actuacion discriminatoria sobre los aspectos cogniti-
vos. Hechos, probleméticas y explicaciones.
iil. La reduccion del curriculum explicito a lo cognitivo, sea
ésta total o parcial.
iv. La separacion del aprendizaje de la implicacién en situa-
ciones experienciales, reales o simuladas, la desatencion
a los procesos de toma de decisiones, donde se constru-
ye la propia ideologia, asi como la desatencidon a los
procesos emotivos.
V. La manipulacidon en los "discursos pseudomorales”.
Educacién neutra, imposible, transmisora de la hegemonia, cémplice.....
Analfabetismo moral.

TRES OPCIONES:

Neoconservadurismo: Rearme moral, asegurar la asimilacion/recuperacién
. de determinados valores en declive, especialmente orientados hacia la
recuperacion de la familia, la religion y, en tercer lugar, tal vez, la patria.



Neoliberalismo/reformismo: Asegurar el aprendizaje de determinadas normas
minimas de conducta que garanticen la convivencia:

Tolerancia/respeto/relativismo/cierto escepticismo/ espiritu critico:
complejo descompromiso ilustrado.

Aceptacion del orden existente como basicamente vélido: formas de
participacion limitadas, sentido comun en la introduccién de cambios,
especializacion/tecnificacion/complejidad,...

Sentido especial de lo privado (excluyente, absorbente, justificante,
verdadero lugar...)

Opciones alternativas: Procedentes del campo de las educaciones compro-
metidas: paz, noviolencia, desarrollo, ecologia, feminismo...
Procedentes del campo de la investigacion universitaria. (Facultades de
Filosofia, de la Ciencia, Sociologia, Pedagogia, Psicologia...).

RASGOS BASICOS DE ESTAS OPCIONES ALTERNATIVAS:

o

b.

Un nuevo enfoque de la educacidon que afecte a todo: inten-
ciones, contenidos, estrategias y técnicas.

Atencidn especifica al "curriculum oculto": desvelar, atender
explicitamente al clima de grupo y a los procesos de andlisis,
toma de decisiones y asuncidon de responsabilidades.
Seleccidn, integracidn, contextualizacidon. Aspectos técnicos y
sociales. Contexto histdrico/geogréafico/ideoldgico.

Trabajo sobre la resolucién de problemas y/o conflictos,
mediante la aproximacion socioafectiva (observacion, inves-
tigacidn, estudio de casos, simulacion, juego de roles...), el
analisis colectivo, la toma de decisiones por consenso, la
asuncidn real y practica de responsabilidades en la interven-
cion.

Atencion a la manipulacién y el adoctrinamiento: defensa
mediante el grupo critico y la autocritica, partiendo del trabajo
sobre. Lectura recelosa de los mass media. Clarificacién de
valores e ideologia.

Enfoque de especie, de planeta vivo.

Un poco de teoria del conflicto

¢Cuadles son los parametros que deben ser analizados en el proceso de desarrollo

personal?:
g.

Vitalidad/agresividad.- Capacidad de respuesta a los estimulos
conectada a lo que en términos globales calificariamos de
"salud".

Creciente autonomia y consciencia del Sistema de Implicacién.-
Archivo operativo de teorias explicativas/juicios de valor,



emociones y actitudes/habitos, resultado, sobre todo, de la
experiencia de aprendizaje cognitivo, afectivo, actitudinal.

i Plasticidad/creatividad: Posibilidad de respuestas nuevas y de
respuesta a situaciones nuevas. Esto implica la posibilidad de
modificacidn del sistema de implicacion. Incluso de modifica-
cion consciente y autéonoma.

;Cudles son los pardmetros que deben ser analizados en un proceso de desarrcllo
grupal compatible con el desarrollo personal?:

.

a. comunicacion que suponga un clima de conocimiento, aprecio vy
confianza

b. participacion que suponga la disminucion de las relaciones de poder

g, proyecto cada vez mas complejo, mas compartido, mas solidario

Una vez que el conflicto se desvela el proceso puede seguir cinco caminos
diferentes:

® Marginacidon/pasividad. Una parte margina a la otra, prescinde de ella,
analiza, decide y actia como si no existiera como persona, sélo como cosa.
La otra parte trata de negar o restar importancia al conflicto, incluso le
molesta el que se haya desvelado, construye un submundo aparte, total o
parcialmente ficticio... La parte discriminada se niega a si misma y niega el
gcosistema en el que se integra.

® Liderazgo/acomodacién. Una parte analiza, decide y actua en nombre de la
otra, por la otra, a la que reconoce una existencia dependiente. La otra
parte acepta la situacion globalmente. Se niega a si misma, pero afirma el
ecosistema en el que se integra. No se rechaza eficazmente la situacion de
discriminacion. No se actua para cambiar la correlacion de fuerzas. No se
estd dispuesto a la confrontacidn.

€ Confrontacion. Ambas partes miden sus fuerzas e intentan, en un proceso,
que la otra se vea impelida a cambiar su respuesta, considerada incompati-
ble con la propia. En la confrontacidon violenta la intenciéon de infringir dano
y sufrimiento, anular, someter o eliminar, pasa a primer plano y los
sentimientos y actitudes (odio, rencor, venganza, resentimiento, menospre-
cio, obnubilacidn mental, propension a los prejuicios...) se adecuan a esta
intencionalidad. Lo mismo sucede con los comportamientos, que van desde
la agresion fisica mortal a la manipulacion mas sutil. En la confrontacién
‘ noviolenta la intencién se concentra en forzar, desde la autoafirmacion vy el
reconocimiento de la otra parte, la modificacion de la respuesta y los
sentimientos y actitudes (determinacidén, firmeza, resistencia, constancia,



paciencia, audacia, autocontrol, creatividad...) se adecuan a esta intenciona-
lidad. La confrontacidon noviolenta no renuncia a los siguientes modos
(compromiso y cooperacién) sino que intenta crear las condiciones para que,
a medio o largo plazo, los mismos sean posibles.

® Compromiso. En el compromiso hay una afirmacidon de la propia autonomia
y un reconocimiento de la autonomia de la otra parte. Pero, al mismo
tiempo, una afirmacidon del conjunto formado por ambas partes. Estas
afirmaciones, de las partes y del todo, tienen limitaciones.

@ Cooperacion. .

Sdlo los tres ultimos modos son coherentes con la noviolencia: confronta-
cion noviolenta, compromiso 0 cooperacion. El compromiso y la cooperacidn
requieren estrategias de consenso. La confrontacién noviolenta estrategias de
lucha. Ambas no deben mezclarse.

Un poco de metodologia

® Trabajo sobre nosotras y nosotros mismos:

o Cambiar de actitud ante el conflicto. Perspectiva creativa del
conflicto: "Proceso natural a toda sociedad y un fendmeno
necesario para la vida humana, que puede ser un factor
positivo en el cambio y en las relaciones, o destructivo, segun
la manera de regulario”.

o Conocer la estructura bdsica de los conflictos y su génesis.
"Lucha expresada entre, al menos, dos personas o grupos
interdependientes, que perciben objetivos incompatibles,
recompensas escasas o interferencias del otro en realizar sus
metas."

o Conocer los modos habituales de resolucién de conflictos. El
clima y los procedimientos. La percepcién: El trabajo de
conocimiento, andlisis y explicacion. La comprension: El
trabajo sobre las emociones. El aprendizaje de comportamien-
tos asertivos y cooperativos. La imaginacion, la creatividad: La
produccion de soluciones. estrategias y tdcticas.

© La construccidn del clima.



Escuela de Verano de Menorca
Agosto 1991

Cémo trabajar los valores dentro de una unidad diddctica

I. ¢A cuento de qué tanta educacidén en valores? ;Qué hay detrds de esta "moda"?. El
poder. La investigacién: sociologia critica, teoria critica del curriculo, aprendizaje
social, psicologia soviética, educacidén moral. Los movimientos sociales. Los MRPs.

II. :En qué sentido vamos a emplear el término aqui? Otra propuesta de denominacidn:
Educar en la implicacidén. Algunos conceptos, teorias y comentarios previos, aunque sea
muy por encima:

A. Educar en la representacidén / educar en la implicacidn
B. La e los sistemas de i cacidn.
y A Sistema de implicacién. Ideologia. Hegemonia...
2. Condicionamiento. Refuerzos. Modelado. Reconstruccién del modelo.
Proyecto. Generalizacién del proyecto. Envidia y gratitud.
Maternaje. Autocafirmacidén. Afirmacidén del grupo...
- I Heteronomia/autonomia. Contexto, mediacidén, mediacién interna-
lizada... Autoritarismo, paternalismo, apoyo experto.
oM el de la accidn educativa.

01. Clasificar, jerarquizar, excluir...
02. Imbuir, mentalizar, condicionar, domesticar...
03. "Preparar" jerarquizada y condicionadamente.

1. La complicidad activa y pasiva del profesorado:

a. El pensamiento del profesorado: 1la penetracién de la
hegemonia.
- I Los desarrollos de nuestros propios sistemas de implicacidn:

heteronomia, condicionamientos negativos (miedo, insegu-
ridad, pasividad, desviacién, frustraciones personales y
profesionales...), supuestos aprendizajes vicarios, ca-
rencias en la formacién...

c. El poder y la resolucién de conflictos. Contradiccién
alumnado-profesorado (importancia de la presencia del poder
y de otras formas de violencia). Contradiccidén profesorado-
profesorado (con respecto al tema del poder, con respecto a
la hegemonia, con respecto a los propios sistemas de
implicacién). Contradicecién alumnado y/o profesorado con la
estructura organizativa escolar (diversos niveles).

5 La desintegracidon de lo cognitivo. La desatencién a lo no cog-
nitivo.

a. Un concepto de cultura desintegrado, lleno de memeces,
prolijo, superficial, pedante... universitario. Cultura como
afiladido, posesidn, adquisicidén... Eurocéntrica, androcéntri-
ca, de clase... Valores y lenguaje ligados a todo ello.

Presentado como "la cultura".

b. Escuela al margen/ menor incapaz. Incluso... potencialmente
desviado y peligroso... o naturalmente bondadoso. Aislamien-
to. Carencia de significatividad (sentido ampliado). No



D.

atencién a lo conflictivo/problemiatico. No intervencidén. No
compromiso, no decisiones. No afectos, no emociones.

(1) contexto de lo educativo, lo escolar.
(2) contexto de lo general (inmediato o lejano).
Presentado como "normal", *"cientifico"
ai Participacidén reducida, ritualizada y ficticia.

La no cooperacidén. El individualismo. El asunto de la diversidad.

a. La ignorancia tedrica y prdctica de la capacidad desarro-
llante de la cooperaciédn.

b La influencia nefasta de la clasificacién.
al La falta de flexibilidad de los modelos "carcelarios".

4. Autoconcepto del profesorado, crisis...

-

Los "“escenarios" de la educac :

El curriculo de tareas escolares.

El curriculo generalmente oculto de aula (clima, tratamiento de
conflictos, tratamiento de la diversidad, discursos pseudomorales,
organizacién del trabajo -pasividad/actividad, heterono-
mia/autonomia, competencia/cooperacidén, ...-

Actividades explicitas de orientacidén y tutoria y/u otras acti-
vidades que impliquen asesoramiento personal o de grupo (talle-
res...)

El contexto de centro (participacidn, wvida asociativa, disciplina,
tratamiento de conflictos, c¢lima general, ambiente material...)
Relacién/no relacidén con el entorno inmediato, con la comunidad
real (problemas familiares, urbanisticos, sociales...)

III. Vamos a centrarnos en el curriculo de tareas escolares y mas especificamente en
cémo plantear el disefio de unidades diddcticas desde la &ptica de educar en la

implicacién.

Tal vez algo de repaso de como disefiar una unidad didiactica.

A. CUESTIONES RELATIVAS A INTENCIONES/OBJETIVOS

B.

p I

CUESTIONES

6 e

Que en las intenciones se refleje una concepcidén integrada de
pensamiento/sentimiento/accién. Por tanto que se marquen también
objetivos intencionales referentes a todo ello, al desarrollo de
los sistemas de implicacidén personales y de grupo, tanto en
cantidad como en calidad.

Que entre los objetivos se incluyan los correspondientes a la
mejora de las posibilidades de funcionamiento y accidén del grupo.

RELATIVAS A CONTENIDOS

Que los contenidos cognitivos se planteen como problemdticas o
integrados en ellas, conectados a conflictos o problemas que
preocupan o han preocupado, que afectan a las personas y/o a sus
relaciones con el entorno.

Que se liberen del culturalismo.
Que se traten con la mdxima profundidad posible, con tiempo, de

modo que puedan ponerse en accién procesos integrales de implica-
cién (pensamiento/sentimiento/accidn).



4. Que pueda conectar con lo real externc (lam divermsas posiciones,
argumentos, implicaciones...) y c¢on lo real Interno (las propias
opciones o carencias, actitudes...) de mode gque me actie sobre lo
externo y sobre lo interno, de modo que haya un desarrollo en los
propios sistemas de implicacién, eon lo que ello supone en los
terrenos intelectual y moral de nuavas capacidades.

5. Que entre los contenidos de destrazam se inoluyan las relativas a
los procesos de implicacidén personales y grupales,

B Que se prevea alglin modo de participacién, de negoclacidén real, en
la seleccidn de los contenidos concretos, en la medida en que esto
vaya siendo posible.

C. CUESTIONES RELATIVAS A ESTRATEGIAS Y TECNICAS

3 Que en general la estrategia del proceso de ensefianza-aprendizaje
se conciba como un proceso de implicaaldn,

e Que esta estrategia incluya el cuidado del olima de comunicacidén en
el grupo y, en general, la creacién y redraacidén continuas del
grupo como espacio de solidaridad.

3, Que se prevea la construccién de wmituaclones experienciales,
mediante el contacto con la realidad o la simulacién, que conlleven
vivencias emocionales, afectos y sentimientos,

4. Que todos los pasos relativos a la construcelédn del conocimiento se
apliquen de forma general a todo el sistema de lmplicacién.

5. Que se considere la intervencién mobre la realldad como parte
esencial del proceso de ensefianza-aprandizaje.

6. Que se considere el espacio y el tiempo muflolente para la posible
reestructuracién de las posiciones (mimtemam de implicacidn)
personales y de grupo.

T Que se preparen las técnicas, se selecclionen de modo coherente con
las intenciones, contenidos y estrataglia, me busguen, se inven-
ten...

D. CUESTIONES RELATIVAS A ESTRATEGIAS Y TECNICAS DE EVALUACION

i Que el propio proceso de evaluacién mea un proceso de implicacidn
para el alumnado y el profesorado.

25 Que el ejercicio de la critica y la autoecrfitica, la deteccidn de
las posibles manipulaciones, constituya una parte esencial de la
evaluacidn.

3. Que haya lugar para la expresién de mentimientos.

4. Que haya lugar para el anidlisis del procemo de desarrollo personal

y del grupo.

IV. Finalmente, una especie de cuestionario que pueda ayudarnos a evaluar nuestro
trabajo desde esta Sptica, para ser revisado cuando disefiemos y cuando evaluemos nuestro
curriculo real.

CUESTIONARIO
1. ¢Se especifican intenciones que hacen referencia a la vivenciacién y

valoracién de situaciones conflictivas o problemdticas, a tomas de posicidén, individua-
les y colectivas, a proyectos de intervencidén/accién; en definitiva, al cambio en los



‘sistemas de implicacidén personales y de grupo?

2. :Se especifican intenciones que hacen referencia a la mejora de
procedimientos de toma de decisiones, de andlisis colectivo, de elaboracidn de
estrategias, de asuncidén de responsabilidades, de comunicacién...?

3. ¢Se van a tratar contenidos cognitivos contextualizados, integrados en’
una problemdtica que les dé sentido y significatividad?. iEstos contenidos cognitivos
van a ser presentados como parte de un proceso de toma de conciencia, reflexién y
accidn, acerca de problemidticas o conflictos que afectan realmente, total o parcialmen-
‘te, mds o menos intensamente, a la especie y a su territorio, de modo que se favorezca
la transformacién auténoma de la conciencia del alumnado, de su mentalidad, de su
‘gultura?. {Se ha hecho el esfuerzo por librar a los contenidos cognitivos de toda la
"morralla" adherida e, incluso, de las "anticipaciones" innecesarias?

4. i;La seleccidén de contenidos cognitivos, se ha hecho de modo que sea
posible un nivel suficiente de profundidad, de modo que puedan ponerse en accién po-
tencialidades globales, y no de modo que sea casi inevitable un tratamiento superficial
Y, por tanto, aburrido e insustancial?. ;Se da la importancia suficiente a la compren-
sién y elaboracidén de hipdtesis y no exclusivamente a la memorizacién de datos o a la
realizacién de prdcticas inconexas?. (Se ha previsto tiempo suficiente para todo esto?

5. ¢La seleccidén de contenidos cognitivos estd hecha de modo que sea
l6gico su enlace con el andlisis, valoracién y elaboracién de alternativas sobre actua-
ciones reales, de modo que se potencie una ciencia y una cultura lo mds "impuras"
posibles?. ¢La seleccidén de contenidos estd hecha, en fin, de modo que pueda dotarse al
proceso de ensefianza-aprendizaje de un objetivo de accidén/intervencién inmediatos?

6. iSe ha previsto, en conexién con los contenidos cognitivos, el proceso

de vivenciacidn, andlisis, contraste, toma de posiciones... sobre actitudes y comporta-
mientos, personales y grupales, y sobre los aspectos afectivo-emotivos, de valoracidn
e ideologia, de formacidén y condicionamiento de roles... conectadas con ellas?

7. ¢Se ha previsto qué tipo de procesos de desarrollo intelectual y moral,
emotivo y comportamental, personal y de grupo, de acuerdo con la situacidén real, pueden
potenciarse? :;Se han tenido en cuenta las posibles conexiones del proceso de ensefianza-
aprendizaje con los graves dilemas morales, ideolégicos y de valores que nos afectan en
estos momentos: ecologismo/desarrollismo-consumismo, noviolencia-cooperacionismo/-
competencia-afin de poder, feminismo-multiculturalismo-integracidén de la diversidad/-
discriminacidén, solidaridad/insolidaridad, propensién a actuar- a comprometerse- a
implicarse/ acomodacidén- pasividad...?

8. ¢Se ha previsto que tipo de técnicas y habilidades grupales y
personales van a potenciarse en conexidén con el tratamiento de los contenidos cogniti-
vos: andlisis general, elaboracién de hipétesis, abstraccién, toma de decisiones por
consenso, elaboracidén de estrategias, habilidades organizativas, entrenamiento en la
accidén, comunicacién...?

9. ¢Se ha previsto algin modo de participacién del grupo en la seleccién
de los contenidos, algin tipo de presentacidén-negociacidn, la posibilidad de escoger
entre diversos caminos...?

10. :Se ha intentado, en general, una estrategia que favorezca la
implicacién del grupo, disefiando actividades que pongan en marcha procesos de toma de
decisiones y asuncidén de responsabilidades, toma de posturas, defensa de las mismas...?

11. ¢Se han previsto, en la estrategia del proceso de ensefianza-
aprendizaje, actividades de creacidén y recreacién de un clima de comunicacidn en el
grupo y se han preparado las técnicas correspondientes?

12. ;Se ha previsto, en la estrategia del proceso de ensefianza-aprendiza-
je, la posibilidad de actividades iniciales de aproximacidén socio-afectiva que promuevan



una situacidén experiencial, personal y colectiva, real o mimulada, y se han preparado
las técnicas correspondientes?

13. ¢Se han tenido en cuenta, en las actividades de deteccidén de esquemas
previos, la integracién de los aspectos cognitivos en procesos mis globales e integrales
de implicacién y, por tanto, los esquemas previos correspondientes a actitudes y valores
Yy se han preparado las técnicas correspondientes?

14. ;Se ha tenido en cuenta, tanto en la meleccién de los materiales como
de las técnicas, que la provocacidén, explicitacién y tratamiento de los conflictos
afecte no sélo a los conocimientos, sino también a lom mentimientos y a la accidn; es
decir, que no se trabaje sélo sobre conflictos cognitivems, mino también morales?

15. :Se han previsto las posibilidades de intervencién/accidén sobre la
realidad? :Se ha ligado esto con el proceso de ensefianza-aprendizaje de modo que le dote
de sentido inmediato y que tenga sentido en dicho procemso?

16. ¢Se ha previsto que, tanto en la organizacién final de los resultados
del proceso de ensefianza-aprendizaje como en la evaluacién me tenga en cuenta el
conjunto de los aspectos, la posible reestructuracién de lam posturas personales y
colectivas, la integracidén fundamentadora de lo cognitive, la atencién a los cambios en
valores y actitudes, la atencidén a lo que pueden haber wsignificado las nuevas si-
tuaciones experienciales?

17. ¢Se han previsto procedimientos de evaluacién del proceso en los que
alumnos y alumnas puedan analizar, tomar decisiones y asumir responmsabilidades? ;Se han
disefiado estos procedimientos de modo que influyan decimivamente en las posibles y
sucesivas modificaciones del curriculo (por parte del grupo de profesoras y profesores
comprometidos, si existe)?

18. :Se ha previsto en los diversos momentos de la evaluacidén la posible
atencidén a los aspectos afectivos y emotivos, al cémo me ha vivido, a la expresidn de
los sentimientos?

19. iSe ha previsto, a lo largo de todo el proceso, pero especialmente en
los momentos evaluadores, el tiempo para la deteccién de posibles manipulaciones? ¢Se
ha dotado al alumnado instrumentos para la deteccién de esmtam posibles manipulaciones?
(En definitiva, se ha previsto un ejercicio de la eritica y la autocritica parti-
cipativo, eficaz, real y cooperativo?

20. i Se ha previsto la atencién constante al clima del grupo, en el
desarrollo de las actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje, de modo que se cree
Yy se recree como espacio de solidaridad? :Se ha previsto la atencién a los procesos de
grupo, las posibles actividades de observacidn cooperativa, de modo que se detecten y
resuelvan, en la medida de lo posible, la aparicién de fenémenos de liderazgos, inhibi-
ciones, violencias no evidentes, acomodaciones...?



EL DILEMA DE HEINZ

"En Europa, una mujer se estaba muriendo por una clase
especial de cancer. Existia una medicina que el doctor
pensaba podia salvarla. Era una forma especial de radio que
un farmaceéutico en la misma ciudad habia descubierto
recientemente. Era caro hacer la medicina, pero el
farmacéutico aumentaba cinco veces lo que le costaba. Fagaba
400 ddlares por el radio y cobraba Z.000 ddlares por una
pequefa cantidad de la medicina. El marido de la mujer
enferma, Heinz, fue a todos sus conocidos para gue le
prestaran dinero. pero sdlo pudo reunir 1.000 dolares, la
mitad de su precio. Le dijo al farmacéutico que su mujer se
estaba muriendo y le pidid que se lo vendiera mé&s barato o le
permitiera pagarlo m&s tarde. Fero el farmacéutico dijo,. "No,
yo he descubierto la medicina y quiero conseguir dinero, por
lo que no te la vendereg hasta que me des los Z.000 ddlares".
Entonces Heinz se desesperd y entrd en la tienda del hombre
con el fin de robar la medicina para su mujer”.

VALORA MORALMENTE LA ACCION DE HEINZ.

RAZONA TU VALORACION.



Estadios morales y moralizacion. E] enfoque cognitivo-evolutivo 89

Estadios de calificacién de los temas en el dilema de Heinz

;Cudl es el valor de la vida
en esta situacién?

Por qué es valiosa la vida?

'.Estadio 5

La vida de la mujer no tiene aqui. No da razones ni indica una com-

un valor claro para el marido o’
para otros cuando entra en con-
flicto con la ley y la propiedad.
No ve que el marido valoraria

més la vida de su mujer que el -

robo.

Es el valor inmediato para el mari-
do y para la propia mujer.
Supone que el marido pensaria que
la vida de su mujer merece que
se robe por ella, pero no estd
obligado si no {a quiere lo sufi-
ciente. El valor de la vida de una
persona que no sea su poseedora
depende de la relacién; no roba-
ria por salvar la vida de un amigo
0 un conocido.

El valor-de la vida es el valor que
ésta tenga para una persona bue-
na y carinosa como el marido. Al
marido debe importarle lo sufi-
ciente como para arriesgarse a ro-
bar (aunque no robe) y a un ami-
go debe importarie lo suficiente
como para salvar la vida de un
amigo u otra persona.

Aunque piense que estd mal robar,
comprende el valor general o ca-
rdcter sagrado de la vida humana,
o la regla de conservar la vida. El
cardcter sagrado significa que los
demds valores no pueden ser
comparados con el valor de la
vida.

El valor de la vida es general; la
vida humana es valiosa sea cual
fuere la relacién de uno con esa
persona, aunque eso no le obli-
gue a uno a robar.

Reconoce que en esta situacién el

derecho a la vida de la mujer estd
por delante del derecho a la pro-
piedad del farmacéutico. Hay una
cierta obligacién de robar por al-
guien que se estd muriendo; todo
el mundo tiene derecho a vivir y
a ser salvado.

prension de que la vida es mds va-
liosa que la propiedad.

N

Todo ei mundo desea vivir por en-

cima de cualquier otra cosa. Se
puede reemplazar la propiedad,
pero no la vida.

A la gente deben importarie los de-

mads y sus vidas. No eres bueno o
humano si no te importan. La
gente tiene mds apego a la vida
que a cualquier otra cosa mate-
nal.

La vida es valiosa porque Dios la

cred y la hizo sagrada. O la vida
es valiosa porque es bésica para
la sociedad; es un derecho bésico
de las personas.

Todo el mundo, o la sociedad, debe

anteponer légica y moralmente el
derecho a la vida de las personas
a otros derechos, como el dere-
cho a la propiedad.
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Seguir ias regias solo cuando va
en ¢l inmedhate interés de al-
gwen: actuar para satisfacer
los intereses v necesidades
propius y dejar que los otros
hagan io mismo. Lo que estd
bien es tambicr. lo eguitativ,
el intercambio igeal. el tratz,
e! acuerdo.

Vivir de acuerdo con o gue cs-

peran las personas proximas a

une o con lo que las personas

en general esperan de las per-
sonas que estdn en el rol de
uno cemo hijo. hermane, ami-

go. =tc. «Ser bueno» s im-

portante y significa tener bue-

nos mOtivos, preocupirse por
los demas. También significa
mantener rclaciones mutuas,
tales como confianza, leaitad,
rt:speo_y gratitud.

Cumplir con los deberces con los
jue se estd de acuerdo.

Defender las leyes. salvo en ca-
50S extrcmos en que eatran en
contlicto con otros deberes so-
ciales establecidos.

Estd bien también contribuir a la
sociedad. al grupo o a la insti-
tucion.

Ser consciente de que !a gente
tiene diversos valores y opi-
nicnes y de que la mayoria de
los valores y reglas son relati-
vos al propio grupo. Esta re-
glas relativas deben ser nor-
malmente respetadas, sin em-
bargo, en beneficio de la im-
parcialidad y porque son un
contrato social. Sin embargo,
algunos valores y dercchos no
relativos, como la vida y la li-
bertad. han de ser defendidos
en cualquier sociedad y sin te-
ner en cuenta la opinién ma-
voritaria.

Seguir unos principios éticos es-
cogidos por uno mismo.

Las leyes y los acuerdos sociales
particulares son normalmente
vilidos porque sc basan en ta-
les principios.

Cuando las leyes violan estos
principios, uno actua de
acuerdo con el principio.

Los principios son principios uni-
versales de justicia: igualdad
de los derechos humanos y
respeto a la dignidad de los se-
res humanos como personas
individuales.

Mantener la

Satisfacer lis propias necesida-

des o intercses en un mundo
en” ¢l que kay que reconocer
que OLrias personas tienen tam-
bién sus intercses,

Necesidad de ser una buena per-

sona a los propios 0jos v a los
de los demas. Preocupacidn
por los demds. Creencia en la
regla de oro. Desco de man-
teaer las reglas v la autoridad
quec sirven de base a la con-
ducta correcta estereotipica,

institucidn en su
conjunto. evitar la descompo-
sicion del sistema «si todo el
mundo lo hace» o cumplir por
imperativos de conciencia con
las obligaciones de uno. (Ficil
de confundir con la creencia
en las reglas v la autoridad del
estadio 3; véase texto.)

Scntido de obligacion a la ley de-

bido al contrato social de ha-
cer y acatar las leyes para el
bienestar de todos y para la
proteccion de los derechos de
todos. Sentimiento de com-
promiso contractual, libre-
mente aceptado, con la fami-
lia, la amistad. la confianza y
las obligaciones iaborales.

Preocupacién porque las leyes y

los deberes estén basados en
cdlculos racionales de utilidad
general, «el mayor bien para
el mayor numero de perso-
nas».

Creencia como persona racional

en la validez de unos princi-
pios morales universales y sen-
tido de compromiso personal
hacia ¢stos.

. P, P o nd
ey

propia.

Perspectiva individualista concre-

ta. Es consciente de que
todo el mundo ticne intereses
Propios v que estos intereses
chocan entre si, por lo que el
hlcn es relativo (en un sentido
mdmdml-fr: concreto)

J(D(/}J]Z

Perspectiva del individuo en refa-

cton con otros individuos. Es
consciente de los sentimien-
105, acuerdos y expectativas
comunes, que prevalecen so-
bre los intereses individuales.
Relaciona los puntos de vista
a través de la regla de oro con-
creta, poniéndose en el lugar
de los otros. Todavia no con-
sidera una perspectiva genera-
lizada del sistema.

Diferencia el punto de vista de la
sociedad de los acuerdos o mo-

tivos interpersonales. Adop-
ta el punto de vista del siste-
ma que define las reglas y los
roles. Considera las relaciones
individuales en funcién de su
lugar en e! sistema.

Perspectiva_mas-alld-de-la-socie-

dad. Perspectiva de un indi-
viduo racional consciente de
unos valores y derechos ante-
riores a los lazos y contratos
sociales. Integra las perspecti-
vas mediante mecanismos for-
males de acuerdo, contrato,
imparcialidad objetiva y pro-
ceso debido. Considera los
puntos de vista morales y le-
gales: reconoce que a veces
entran en conflicto y resuita
dificil integrarlos.

Perpectivas de un punto de vista

moral del que derivan los
acuerdos sociales. La pers-
pectiva es la de todo individuo
racional que reconozca la na-
turaleza de la moral o el he-
cho de que las personas son fi-
nes en si y deben ser tratadas
como tales.
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PROYECTO EDUCATIVO Y PROYECTO
CURRICULAR

El tratamiento de los géneros en el Centro Escolar debe ser un
elemento bésico en la elaboracién del proyecto educativo vy un indi-
cador de la calidad de la educacion: alumnas y alumnos tienen los
mismos derechos educativos y es una responsabilidad del Centro
proporcionar una educaciéon centrada en las necesidades e intereses
de ambos grupos.

'El principio de no discriminacion por razén de sexo/género
habra de concretarse en objetivos que orienten la practica educativa.
Asimismo, debera determinarse cuéles seran las estrategias de inter-
vencién para conseguir los objetivos establecidos y a través de qué
estructuras se desarrollaréd este proceso.
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A) Organizacion escolar

Indicadores

I. Posicion de profesoras y alumnas en el Sistema Educativo

— Puestos que ocupan las profesoras en la toma vy ejecucién de decisiones en
la Administracion educativa y en el Centro escolar (direccién, seminarios,
tutorias, etc.)

— Presencia de las alumnas en los Consejos Escolares, como delegadas de
Curso o en otras estructuras de representacion.

II. Division sexual del trabajo en el Centro escolar

— Responsabilidades de profesoras y profesores en el Centro: niveles educati-
vos (E. Infantil y Primaria &mbito femenino); &reas vy disciplinas (Tecnologia,
Matematicas, Fisica y Quimica &mbitos masculinos); actividades extraescola-
res (tareas de atencién y cuidado a cargo de las profesoras); otras tareas.

— Tareas encargadas a alumnas y alumnos: las alumnas ordenan, recogen
mientras los alumnos crganizan, transportan, etc.

III. Relaciones personales

— Actitudes y comportamientos del profesorado/alumnado: méas tiempo vy
atencion dedicado a los alumnos que a las alumnas, diferentes y mayores
expectativas puestas en ellos, utilizacion de un lenguzje masculino, mensajes
sutiles para que arnbos grupos se adecuen a los estereotipos de género.

— Actitudes y comportamientos alumnos/alumnas: Los alumnos suelen dominar la
clase, el taller, el laboratorio, los patios y zonas deportivas y provocan situaciones
de agresion verbal y fisica a las alumnas.

IV. Ocupacién de los espacios

— Los alumnos habitualmente ocupan méas espacio -aulas, laboratorios, talle-
res, gimnasio, patios- en detrimento de las alumnas que ven asi disminuidas
las oportunidades de desarrollar destrezas fisicas y habilidades visoespacia-
les. Tampoco pueden ganar confianza en el manejo de aparatos y maquina-
rias con las que estdn menos familiarizadas.

V. Otros aspectos del ambiente escolar

— Uso del masculino genérico; mensajes sexistas, explicitos e implicitos; imagenes
en posiers, carieles, boletines y publicaciones escolares.
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Orientaciones didacticas

II.

II.

Posibles intervenciones

Posicion de profesoras y alumnas en el sistema Educativo

Un reparto equitativo de responsabilidades.

Equipos directivos en los que se mantenga un equilibrio entre profesores y
profesoras.

Mayor participacion de alumnas en los Consejos escolares y como represen-
tantes del alumnado.

Division sexual del trabajo en el Centro escolar

Distribucién de tareas entre el alumnado que rompa los estereotipos sexistas.

Creacidon de un ambiente escolar que favorezca la movilidad del profesorado
en la realizaciéon de actividades diferentes a las tradicionalmente asignadas,
ofreciendo al alumnado modelos no condicionados por el sexo/género.

Relaciones perso:.ales

Toma de conciencia de la igualdad de derechos y oportunidades y cambio
de expectativas respecto a alumnas y alumnos.

Evitar los mensajes mas o menos sutiles que inducen a alumnas y alumnos a
adaptarse a los estereotipos de género.

Estimular la participacion activa de las alumnas.
Controlar el uso del tiempo por parte de los alumnos en las diferentes actividades.
Sancionar las agresiones sexuales verbales vy fisicas.

Asegurar un ambiente escolar, fisico y social, conforiable para todo el alumnado.

Ocupacion de espacios.

Vigilar la igualdad en el uso de los espacios y equipamientos por parte de
alumnas y alumnos.

Reparto equitativo de los patios y zonas deportivas.

Asegurar el acceso de las alumnas, en igualdad de condiciones que los alum-
nos, a los aparatos, maquinas, ordenadores, etc.

Otros aspectos de ambiente escolar.

Utilizar un lenguaje no sexista. Evitar el uso exclusivo del género gramatical
masculino.

Velar para que el principio de equidad de género esté presente en las publi-
caciones escolares, material didactico, tablones de anuncios, careles, etc.,
tanto en los textos como en las imagenes.




B) Curriculo escolar

IL.

[II.

Indicadores

Objetivos y contenidos
— Centrados en los intereses y necesidades de los alumnos.

— Los materiales didacticos -libros de texto, cuentos, libros de lectura- presen-
tan sesgos sexistas en el lenguaje, los contenidos y las iméagenes.

— No recogen la experiencia de las alumnas.

— Divisién de las materias escolares de acuerdo con los “estereotipos de géne-
ro: Tecnologia, Matematicas, Fisica y Quimica del dominio masculino y
Ciencias Sociales y Humanidades propias de las alumnas.

Orientacion escolar y profesional.

— Informacién y asesoramiento en relaciéon con las materias escolares, profe-
siones y carreras siguiendo criterios estereotipados

Evaluacién

— Se suele valorar de forma diferente a alumnas y alumnos segun las materias
curriculares de acuerdo con prejuicios sexistas: las alumnas reciben menos
puntuacién que los alumnos en las materias consideradas masculinas.

— Exé&menes y pruebas sesgados.

— Sesiones de evaluacién con comentarios y valoraciones discriminatorias.
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Crientaciones didacticas

Posibles intervenciones

I. Objetivos y contenidos

— Un curriculo integrador que recoja la experiencia v las necesidades de las
alumnas e incluva la contribucién histérica de las mujeres al desarrollo eco-
némico, social y cultural de la humanidad.

— Utilizar materiales didacticos no sexistas. El sexismo generalizado en los.
materiales didacticos de uso comun se utilizara para realizar un analisis criti-
co y la propuesta de soluciones alternativas.

— La constitucién de grupos separados de alumnas y alumnos de forma tem-
poral, en algunas é&reas puede ser una medida necesaria.

[I. Orientacién escolar y profesional

— Proporcionar una informacién y orientacién escolares sin las limitaciones
que imponen las expectativas de sexo/género.

— Presentacién de profesiones y carreras rompiendo los estereotipos con la
colaboracién de mujeres v hombres que no siguen los modelos tradicionales.

""I. Evaluacién
— Evitar comentarios sexistas en las sesiones de evaluacion.
— Informar a las familias valorando con los mismos criterios a alumnas v alumnos.

— Valorar en alumnas y alumnos los aspectos relaciomados con el orden, la
limpieza, la buena presentacién (tradicionalmente femeninos) y los conside-

rados propiamente intelectuales (asociados a lo masculino) con el mismo
énfasis.

— En las materias tradicionalmente masculinas hacer saber a las alumnas que
lo estdn haciendo bien, como medida de refuerzo positivo. Igualmente, se
hara con los alumnos en el caso de las materias consideradas femeninas.

— Asegurar que alumnas y alumnos reciben el reconocimiento vy los refuerzos
necesarios a través de la valoraciéon de sus logros académicos.

— Elaboracién de pruebas y exédmenes cuyo contenido sea relevante tanto
para alumnos como para alumnas.

— Evitar que las expectativas del profesorado condicionen la evaluacion del
alumnado.

— Crear una Comisién de igualdad de oportunidades de sexo/género en el
Centro encargada del sequimiento.
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C) Recursos

Indicadores .

I. Espacios y materiales deportivos

— Los alumnos dominan los campos deportivos e intimidan a las  alumnas
que intentan entrar en este territorio.

— Frecuentemente se olvidan los intereses de las alumnas a la hora de adquirir
el material deportivo.

II.  Ordenadores, videos y equipamiento en general

— Las alumnas estdn menos familiarizadas con el uso de maquinas y aparatos
y los utilizan menos.

IlI. Gabinetes de orientaciéon Y asesoramiento

— A las alumnas se les reconoce menos sus capacidades intelectuales y, de
forma mas o menos sutil, reciben informacion Y asesoramiento orientado en
relacién con los estereotipos de género. También se les envia con menos
frecuencia que a los alumnos a los servicios psicopedagogicos.

IV. Programas especificos

— Educacién especial, educacién compensatoria: generalmente estin mas
pensadas y orientadas hacia los alumnos.




1.

[I.

Posibles intervenciones

Espacios y materiales deportivos

— Favorecer y estimular la participaciéon equitativa de alumnas y alumnos en
las actividades deportivas -escolares y extraescolares- ampliando la oferta de
manera que se adecue a los interés de unas y otros y distribuyendo equilibra-
damente los recursos

Ordenadores, video y equipamiento general.

— Evitar que los alumnos acaparen el uso de estos recursos, formando grupos
separados si es necesario, como medida de apoyo inicial.

Gabinetes de orientacion y asesoramiento
— Facilitar una informacion y orientacion libre de sesgos  sexistas.

— Hacer conscientes las posibles expectativas diferentes frente a los géneros
para no transmitir mensajes sesgados.

— Recoger y analizar datos, cuantitativos y cualitativos, de alumnas y alumnos
que pasan por los gabinetes psicopedagégicos.

Programas especificos

— Estudio de las necesidades, intereses y experiencia previa de las alumnas

que participan en estos programas con el fin de que sean recogidos en su
elaboracion.
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EDUCACION PRIMARIA. Objetivos Generales de Etapa.

R.D. 1344/1991 (6 de septiembre . B.O.E. 13/09/91)

Con el fin de desarrollar las capacidades a las que se refiere el art.13 de la Ley Organica
1/1990, de 3 de Octubre, los alumnos deberan alcanzar a lo largo de la Educacion Primaria los
objetivos siguientes:

10.

1.

Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano y, en su caso, en la lengua
propia de la Comunidad Auténoma, atendiendo a las diferentes intenciones y contextos de
comunicacién, asi como comprender y producir mensajes orales y escritos sencilios y
contextualizados en una lengua extranjera.

Comunicarse a través de medios de exnresion verbal, corporal, vieual, plastica, musical y
matematica desarrollando el razonamiento légico, verbal y matematico, asi como ia sensibilidad
estética, la creatividad y la capacidad de disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

Utilizar en la resolucién de problemas sencillos los procedimientos oportunos para obtener la
informacion pertinente y representaria mediante codigos, teniendo en cuenta las condiciones
necesarias para su resolucion.

ldentificar y plantear interrogantes y problemas a partir de la experiencia diaria, utilizando tanto
los conocimientos y los recursos materiales disponibies como la colaboracion de otras personas
para resolverlos de forma creativa.

Actuar con autonomia en las actividades habituales y en las relaciones de grupo, desarroilando
las posibilidades de tomar iniciativas y de establecer relaciones afectivas.

Colaborar en la planiﬁcacién y realizacion de actividades en grupo, aceptar las normas y reglas
que democraticamente se establezcan, articular los objetivos e intereses propios con los de
otros miembros del grupo, respetando puntos de vista distintos, y asumir las responsavilidades
que correspondan.

Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en situaciones sociales
conocidas, comportarse de forma solidaria, reconociendo y valorando criticamente las
diferencias de tipo social y rechazando cualquier discriminacion basada en diferencias de sexo,
clase social, creencias, raza y otras caracteristicas individuales o sociales.

Apreciar |la importancia de los valores basicos que rigen la vida y la convivencia humana y obrar
de acuerdo con ellos.

Comprender y establecer relaciones entre hechos y fenémenos del entorno natural y sociai, y
contribuir activamente, en lo posible, a la defensa, conservacion y mejora dei medio ambiente.

Conocer el patrimonio cultural, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
linglilstica y cultural como derecho de los puebios e individuos, desarroilando una actitud de
interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir a su desarrollo, adoptando habitos de saiud y
bienestar y valorar las repercusiones de determinadas conductas sobre la salud y |a calidad de
vida.



Modo de trabajar con este cuestionario.

Para realizar la primera operacion necesaria cuando se elabora un Proyecto Curricular de
Centro , la contextualizacion de los Objetivos Generales de Etapa , se puede proceder de varias
maneras, entre otras de una forma ordenada y sistematica.

Esta es la razon de proponer este cuestionario, que se quiere situar en ese dificil punto de
equilibrio de lo que es orientativo.

Se ofrece como un punto de partida para la reflexion y el trabajo conjunto de los Eqmpos
Docentes, por lo que admite, es mas se agradeceria sobremanera, vuestras aportaciones de cara
a mejorarlo. : i

Para trabajar con él de forma eficaz se propone este proceso:
&~ Marcar (subrayando o de cualquier otra manera) los aspectos mas relevantes del objetivo.

&~ Identificar las capacidades :
A cognitivas
A psicomotoricas
A afectivas o de equilibrio personal
A de comunicacion o interrelacion personal o comunicativas
A de insercion social)

&= Establecer a través de cual/cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta
a este objetivo general de etapa.

Una vez que se realicen esas operaciones se pasaria a responder a las cuestiones que se
proponen para cada objetivo.
Concluido el cuestionario y recogidas de forma ordenada las respuestas, pensamos que es
mucho mas facil proceder a la contextualizacion del objetivo mediante operaciones como:

77 Explicarlos con comentarios adjuntos.

=7 Matizar en el tema de una capacidad determinada.

= Unir en uno dos o0 mas objetivos.

7 Priorizar los diferentes objetivos.

7 Incorporar nuevos aspectos que estimemos faltan.

77 Nueva redaccion.



Con el fin de facilitar la identificacion de los diferentes tipos de capacidades, a continuacion se
ofrece un panel que os puede servir como referencia:

PANEL D€ CAPACIDADES

COGNITIVAS:

Comprender
Obeervacién sistematica

Sintetizar-globaiizar
Pensamiento creador
Relacionar
Planificacion-conocimiento
Razonamiento inductivo
Razonamiento deductivo
Razonamiento logico
Interiorizar conceptos
Clasificar

Pensamiento critico

0]

PSICOMOTORAS

Orientarse

Expresion corporal
Organizacion espacio-temporal
Coordinar

Manipular

Experimentar

COMUNICATIVAS
Expresion oral
Expresion grafica
Expresién escrita
Expresion artistica

Dialogar

Escuchar

Asi que | ANIMO Y A TRABAJARSELO!

AFECTIVAS

Autoestima

Valorar
Aceptar/aceptarse
Contemplar/admirar

Vivenciar
Disfrutar

Respetar

DE INSERCION SCCIAL

Integracion en el medio

Relacionarse

Colaborar

Participar

Aceptar criticamente: Yalores, normas, etc.

Compar‘tir




1. Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano y, en su
caso, en la lengua propia de la Comunidad Autdénoma, atendiendo a las
diferentes intenciones y contextos de comunicacion, asi como comprender y
producir mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados en una lengua
extranjera.

777 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

=7 Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.
Cognitivas

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.

De interrelacion personal.

De insercion social.

* ¢ ¢ o

=7 {Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?
+ Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

+ Matematicas.

777 ;Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ;Con cuales?

* & ¢ o

CUESTIONARIO
1. ;/Qué entendemos por lenguaje? ., Qué funciones tiene el lenguaje?

2. ;Como entendemos el proceso de adquisicion del lenguaje oral. ;Qué dificultades
apreciamos, derivadas de nuestro contexto escolar?

3. (Como entendemos el proceso de adquisicion del lenguaje escrito? Qué dificultades
apreciamos?

4. ;Qué intenciones comunicativas y qué contextos de comunicacion vamos a considerar en
Educacién Primaria?

5. (Qué metodologias favorecen esos procesos tal y como los entendemos?
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Comunicarse a través de medios de expresion verbal, corporal, visual,
pidstica, musical y matematica desarrollando el razonamiento l6gico, verbal
y matemético, asi como la sensibilidad estética, la creatividad y la
capacidad de disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.
+ Cognitivas -

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.

De interrelacion personal.

De insercion social.

* ¢ & ¢

;Con cual/ cuéles de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?
Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

;Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ;Con

* * 4+

cuales?

CUESTIONARIO

1.
>

(Qué entendemos por comunicacion?

. Qué peso especifico asignaremos a los distintos medios de expresion que aparecen en el
objetivo?

(Requieren la misma intervencion el desarrollo del razonamiento logico, verbal y
matematico?

,Como se puede desarrollar la sensibilidad estética y hacia qué manifestaciones artisticas?

;, Como articular el equilibrio entre la dimensiéon normativa de la comunicacion y la
creatividad que debe presidirla?




3. Utilizar en la resolucién de problemas sencillos los procedimientos oportunos
para obtener la informacion pertinerite y representaria mediante codigos,

teniendo en cuenta las condiciones necesarias para su resolucién.

=7 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

7= Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.

+ Cognitivas

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.
De interrelacion personal.

De insercion social.

-

> & & *

7= ;Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?

+

Conocimiento del Medio

+ Educacion Artistica.
+ Educacion Fisica.
+ Lengua Castellana y Literatura.
+ Lenguas Extranjeras.
+ Matematicas.
77  jAdmite este objetivo un tratamiento con una O varias areas transversales? ;Con
cuales?
CUESTIONARIO
1. ;Qué tipos de problemas se resolveran?
2. (Qué es un procedimiento?
3. ;/Qué procedimientos trabajaremos para obtener la informacion?
4. ;Mediante qué codigos lo representaremos?




— Nimsro ¢2 profescras y prolesares por esgaeciahidadas y asigi
— Participacion de las profesoras en los 6rganos de gestion dal Centro: Ecuipos Directivos. Cansaics Esanlaras

— Tipo de formacion al que pueden acudir, teniendo en cuenta Gue las mujeres docentes, por regia ganeral y 0
nuestra sociedad, asumen el trabajo doméstica y la educacidn de hijos/as. :

i
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— Profesoras que ocupan cargos de responsabilidad: jefaturas de Seminarios, Depantamanto de Orian
Coordinacion de Area, elc.

— Composicidn y distribucion de tareas en los Seminarios.

Padres y madres:
— Nivel de colaboracién de los padres y las madres.
— Tipos de familias.

— Posibilidades de aprovechar las capacidades y habilidades de las madres y los padres en las aclividaczes
educativas del Centro.

— Relacién con instituciones, colegios profesionales, asociaciones de mujeres de la localidad, etc.

— Colaboracién en aquellos casos que ayuden a romper estereotipos sexistas.

— Observar si existen diferencias en esta colaboracién. Por ejemplo: los padres participan en 10s 6rganos s
gestién. Las madres participan en las tareas de soporie afectivo y de cuidado.

Relacidn con la comunidad: ,

— Relacion con el entorno.

— Ralacién con instituciones, colegios profesionales, asociaciones de mujeres de la localidad, juveniles, etc.

Elementos materiales

Espacios:
— Uso de los espacios de aula.

— Uso de los espacios comunes por las ninas y los ninos.

— Nivel de adecuacion de los espacios del Centro, incluidos aseos, a las necesidades propias ds ambos s8433
Recursos materiales:
— Tipode matariales con los que se cuenta: libros de texto - hibros de lacturas - canzles - cuantos - novelas - discos

- cintas de video - peliculas - jJuegos - elc.

-
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— Analisis de los roles masculinos y femeninos que transmitzn atraves d2imaganas
anteriormeanta resenados.
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Desarreilo

Elementos formales i

N

Tiempo:
— Distribucion del tiempo en las diferentes areas curriculares.

— Conitrol del tiempo que el o la docente utilizan con las nifas o con los nifos.

Distribucion de los niveles educativos:
— NuUmero de niveles por ciclo.
— Tipo de agrupamiento de las alumnas y alumnos en las diferentes actividades.

— Analizarenlos talleres o areas opcionales el agrupamiento dsl alumnado, para noauacm“ si gsle se realiza por
eleccidn libre o por estereotipos sexistas.

— Dinamica de grupo que se establece en cada momento, segun el némaro de ninas o ninos dz cada nivel.

Departamentos y Seminarios:

— Departamentos que pueden funcionar en el Centro.

— Existencia o no del Departamento de Orientacion.

— Tipo de estructura de los Seminarios o Departamentos.
&) Jerarquizada.

b) Colegiada.

— Coordinacidn y participacion del profesorado en ellos: horario, funciongs, objetivos a conseguir, eic.

El resultado de todas estas variables nos da base para podear elaborar un Proyecto Educativo raal. A partir ¢z |2
reflexion conjunta se creara la linea educativa del Cenlro: eliminando las pasibles lagunas existentes entre ciclos,
seminarios o departamenltos y elaborando planes de intervencion concretos en el Proyecto Curricular d2 Centro, qus
permitan alcanzar los objetivos igualitarios propuestos.

En una linea coeducativa, la metodologia a seguir serd la que fomentz la participacion acliva dz 2mbos $2x3s,
encaminada a favorecer la formacion de personas independientes y autdnomas capaces d2 asumir responsaoiidades
tanto en la vida publica como en la privada.

El Reglamento de Régimen Interno

EIR. R. I. facilita la organizacion de los Centros educalivos, al ordenar tanto su esiructusa como la Naimatia 5 o
proceaimiento de accion entre 1odos las elemantaos que componan la Comunidad escolar.



Czoaré tener en cuenta en su rsgulacién Ics siguient2s asgccias:

— Vzlarporlaigualdad de deberes v derechos de ambos sexos. favoraniendaia canuivancia intarrglacidny reeeis
mutuo entre las alumnas y los alumnas.

— Garantizar el derecho a que la educacion sea prioritaria a las necesidades domesticas el niclec de convivencia
en el'que se desarrolla el alumnado. (Esto afecta fundamentalmente a las jovenes adclescentas que dzt2n
ayudar en las tareas demésticas, lo que provoca el abandcno escolar.)

— Vigilar que no existan agresiones ni violencia por razén de sexo en expresiones, compertamientos y actituces.
_ Obtener un consenso lo mas amplio posible en relacién a las normas de cenvivencia.

__ Crear las medidas necesarias para llegar al convencimiento de que la autodisciplina es mejor para el desarrollo
individual que la disciplina que impone el poder.

v

Proyecto Curricular de Centro

En las propuestas realizadas por el M. E. C. el Proyecto Curricular de Centro se define como:

“Conjunto de decisiones articuladas que permite concretar el D. C. B. y las propuestas curriculares dz2 las
Comunidades Auténomas con compelencias educativas en proyectos de intervencién didéctica, adecuados a ur
contexto especifico”. (D. C. B. del M. E. C., pag. 51).

Segun esta definicidn, es necesario realizar un trabajo de adaptacién de los Objetivos Generales de Etapay delos
Objetivos y Bloques de Contenido de cada area a la situacion concreta de cada Centro escolar y d2 los alumnos y
alurnnas que en ella se encuentran.

y priorizando sus necesidades para después elaborar los objelivos especificos, ya sea de ciclo 0 curso, que se quiss
consequir.

Paradisedarel P.C.C.hay que partir del diagndstico delarealidad que rodea a esas alumnasy alumnos, analizando
-

Nuastra realidad social, en donde se enmarca la labor educativa, es sexista en mayor 0 menos grado segun |z zona
earural ourbana, el nivel de independencia a que hallegado la mujer, su incorporacion al mundo l2ooral, nivel cutivral,

S
elc.

Es a través de los curricula donde se puede incidir mas concretamente en 12 eliminacion dal sexismo en 12s aulas
de todos los niveles educalivos: pues no es un problema que se cina sdloy exciusivamentz a un ciclo educativo, sino
que abarca a todo el Sistema Educalivo.

Proponemos a continuacion unas medidas de accidn posiliva, unos objelivos que daberian lograrse para guz 2
coeducacion sea una realidad en nuestro Sistema Educalivo.



Educacién Infantil y Primaria

La familia y toda la sociedad etiquetan como chicas o chicos a las criaturas desde un primer momenta. Las nifas
raciben mas calor y afecto, estan mas protegidas; a los nifos se les permite y flomenta que sean mas incepencientas
se crean mas ambiciones para ellos y se les estimula para “conquistar mas espacio”. =

El resultado de estz lemprana adscripcion a uno y otro género es |2 asociacion de la identidad ce nifio o nifa aunz
saria de creencias y de comportamientos estereotipados muy lgjos ce las aptitudes y cualidaces perscnales de cadz
caso.

Estias etapas educativas vienen marcadas pcr una gran receptividad, en donde se forman y aprendan grzn nimeso

de conductas, habitos y aptitudes, gue no se modificaran facilmente a lo largo de la vida de lzs persones. Por eso es
ce vital importancia que en eslas atapas la educacidn no esté condicionada por ester2olipos sexisias.

Debemos organizar nuestra practica educaliva teniendo en cuenta criterios que ensanchen &l campo d2 experisn-
cias de nuestro alumnado y que fomenten una verdadera igualdad.

Medidas cde accidn positiva:

— Estimular a las nifas y nifos a ulilizar juguetes y a escoger juegos que proporcionen experiancias Giversas, no
sélo las habituales, que les sirvan a unas y otros para desarrollar un mayor numero de habilidadss y, por tanio,
que no refuercen los estereotipos.

— Para ensenar a leer y a escribir seria convenients que utilizaramos canciones, poemas, adivinanzas, trabalen-
guas, referencias y modelos que contribuyan a ofrecer una vision nuevay mas acorde con los homores y mujeres
actuales. Y unos métodos que desarrollen los aspectos en los qua cada cual tiene mas carencias (habilidad
gspaclales, destreza matemalica, lenguaje oral).

ar

— Revisar los materiales didacticos que usamos (libros, cuentos, caneles, etc.). Asegurarnos qus en las ficcionzs
o realidades que muestran no estan reforzando unaidealimitada de las posibilidades dz cada szx0, y silohaczn,
debemos intentar ofrecer en nuestra actividad docente un enfoque diferente.

)
W

— Procurar que no haya zonas en el recreo o en el interior del Centro que sean "t2rritorio” G2 uno u SirS $240
compartiran tanto las zonas de juzgos amplios como las de juegos tranquilos.

— Fomentar los juegos cooperalivos.

-— Incitar a los ninos y a las ninas a compartir las tareas de clasa talas como la limpieza, cuidar elmatznal mover
muebles, hacer racados, elc.

— Las aclividades manuales daben incluir mas elementos tacnoldgicos (armar, d2s
consiituyanunabase para ayudaralas ninas acomprendarlaindustraylatecnologia.
actividades comao: cocina, costura, punto, lallares da estatica, cuidado de babas (m
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Estas actividades permiliran el desarrolio, enlos ninos, de capacidades afecuvas y G2 auicrnoniia
— Se realizara de forma explicita e igualitaria el estudio del cuerpo humano. (Por ejempic, no s& omiian ics

tarminos que se refieran a las zonas genitales femeninas.)
— Evitzr 2lribuir los oficios de forma esterectipada, desde las tareas domésticas hasta el cesempeno de les carges

de méaxima responsabilidad de la sociedad.
— Plantear los contenidos de experiencias de forma més cercana no sdlo a la realidad dz los niAos, sinolamoien

de las ninas (el huerto o el taller de cocina pueden ser buenos instrumentos para ello).

Educacion Secundaria
Coeducar, en esta etapa educaliva, no se entiends como incluir o anadir a cada afea diferentes contenidos, sino car
otro planteamiento distinto a cada una de ellas, introduciendo la variable género, excluida hasta esta moments. s
necesario que el aporte de la mitad de la Humanidad se haga patente, evitando que el Pensamiento, la Historiz, la

Ciencia, la Literatura, etc., sean exclusivamente patrimonio de los hombres.
i

Los objetivos generales en donde deben centrarse las &reas curriculares son:
— Erradicar el modelo androcéntrico como universal, creando un nuevo paradigma en el que se haga explicitc &

pansamiento y la experiencia de las mujeres.
— Evitar 1a jerarquizacién de los valores masculinos sobre los femeninos.

— Combatir la creencia de que la ensefanza es neutra y objetiva.
— Poner de manifiesto el curriculum oculto, para poder realizar las acciones positivas qu2 eliminen cualquiar tigo

de discriminacion.
— Analizarestrictamente el lenguaje, puesto que es quienva amarcar el referente ova a perpetuar sizmpre el marc

de las ausentes.
— Potenciar la elaboracién de matarial didactico alternativo que permita una docencia realmente coeducativa

~

y i

Concrelamente las medidas de accidn positiva, segin las diferentes &reas, son las siguiestes:

LENGUA Y LITERATURA
— Estudio del género, puesto que las cosas no lienen sexo, sino el género que socialment2 se l2s quicie dar, y

el que siempre se ha dado primacia al masculino.
— Rellexion sobre la influencia del lenguaja en la sociedad y del lenguaje como refl2jo de lo social.

"

W

— E'iminacion de frases con contanido sexista.



— Elaboracién y uso de un lenguzje no sexista.

— Utilizar el diccionario de la Real Academia Espaiola buscando acegciones y dalinicicnes que refl2j2n gl sexismo
del lenguaje (mujer-homora, maestra-maestro, hombre puablico-mujer ptblica). :

— Incorporar a las mujeres ausentes da la literatura, cubriendo ias lagunas que plantean las antologias litararias
y los libros de texto. Por ejemplo, las juglares da la Edad Media.

— Incluir temas como la misoginia de algunas épccas y autores, |2 brujeria, etc.
— Introducir autoras y autoras que han dado una visién real y positiva da las mujeres.

— Elegir obras y textos escrilos por mujerss.

— Analizarla representacion de la mujer en las obras literarias desde un punto de vista critico. (L2 Celestinz o &l
Corbacho.)

IDIOMAS
Se pueden tomar elementos comunes del drea de Lengua y afadir algunos especificos como:

— Comparar la situacion de la mujer en el pais del idioma que se estudia y &l propio:
a) Vida cotidiana.

b) En el mundo laboral, etc.

— Realizar dramatizaciones ridiculizando los estereolipos ssxistas.

EDUCACION FISICA

— Raspelar el cuerpo de la otra persona y valorar como positivas las diferancias.

— Fomentar la educacidn fisica como recreo y diversidn, no sdlo como departe y compziicion.

— Desarrollar conlamismaimportancialaresistancia, velocidad o fuerzacomo el d
o la danza.

— Plantear la educacidn fisica como una educacion para la salud.

IENCIAS EXPERIMENTAEES

Las Ciencias no son abjalivas puasto qua son una construccion social y, como tal, ransnilan ¢
en la sociedad.



— Eliminar el prejuicio de que Ies homores esién tracicicnalments meior capaciiadss oara ias Cizrcias que i2s
muiares.

— Incluir enlos materiales los de uso deméstico o temas de nutricion y cecnsumo para hacer el munce cignlifico mas
cercano a las chicas.

— Revisar los lextos, libros de consulla y enunciados de los problemas gue presentan discriminacicn.

— Constatar en la Historia Social de la Ciencia la ausencia tatal de la mujer en la transmision de la misma, qua no
en la realizacion de los hechos, proponiendo medelas femeninos.

— Estudiar y elaborar trabajos estadisticos que aporten dalos sobre la discriminacidon femenina.
— Considerar la salud como estima del propio cuerpo, ligada al bienestar y al placery no a la enfermedad.

— Explicar el contexto social del quehacer cientifico, acercandolo a los intereses da las alumnas.

CIENCIAS SOCIALES

— Presentar la aportacidn femenina a la Hisloria, la actividad doméstica y social de las diferentes civilizaciones del
pasado, recuperando la memoria histdrica de las mujeres.

— Examinar el papel de la mujer en el ambito educativo, familiar, laboral, rural o urbano, valorando la actividad
doméstica.

— Buscaruna mayor comprensionde la realidad a partir de temas tanimporiantes como: brujeria enlz Edad Mediz,
el trabajo femenino en la revolucidn industrial, sufragismo, femipismo, elc. 2

— Rescatar del olvido a aquellas mujeres que tuvieron gran importancia en su momento y que a veces la Historia
tradicional relegd a un segundo plano o tergiverso su vida (Juana | de Castilla).

— Analizar la estructura patriarcal de la sociedad y sus consecuencias.
— Revisar criticamente desde la perspectiva de género el planteamiento de los problemas filosdficas.
— Conltextualizar las concepciones androcéntricas en la Historia de la Filosofia.

— Deslacar el aporte de las fildsofas para ofrecer modelos tedricos femeninos de identificacion paralas alumnas
rescatandolas, a su vez, del olvido histdrico.

— Considerar los problemas especificos de las mujeres objeto de rzlevancia filosaiica.

ORIENTACION Y TUTORIA

comunitaria.
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— Ayudar a las jovenes y a los jovenes a tomar decisiones académicas y prefesionaies en funcién ce su
czpacidades, interasas y de la situacion del mundo cel empl<o, cuestionando los prajuicics y est2resisc
sexistas que de hecho inciden en la eleccién da chicas y chicos.

—_ Estimular alos chicos y alas chicas para que sé dirijan a estucios y profesicnes en las que unos y otras no g5iEN
reprasentados, rompienco el prejuicio de que existen profesiones mas adecuadas para hombras 0 mujs(es.

— Informar y s2nsibilizar a las familias sobre el grave riesgo que se ccrre con una educacion u orienlacicn familiar
que reproduzca los estereotipos de la scciedad, a la hora de e'egir sus hijas o hijos una opcién preiesional.

— Educar la afectividad y la sexualidad basindose en el respeto a la otra parsona y en la bisqueda del pizcsr.

(10.3.  Basado en lrabajo realizado por las R. A. C. de Co=ducacion de Madrid.)



LA TRANSVERSAL IDAD EN El. CURRICWAO:
EDUCACION PARA LA SALUD.

EDUCACION PARA El. CONSUMIDOR.

Talacrublias a é de abril de'1.995.

Carmen Martin Chacon
Soledad Pandelo Lorenzo



I.

INTRUDUCC ION.

Antes de 1niciar los contenidos de los 2 temas Transversales,
que vamos a gbordar esta tarde qgqueremos palantear, quizas
recordar, algqunas cuestiones generales sobre el panteamiento
de transversalidad en la LOGSE:

l.- La educacidn escolar obligatoria tiene como finalidad
contribuir al desarrollc de las CAPACIDADES en el alumnado
necesar 1as para desenvolverse como ciudadanos/as en la
socledad en qQque viven.
Las capaclidades tienen que ver con las disciplinas que
- conforman el saber, pero no solo con ellas. La educacidon debe
posiplilitar, tamblién, vy no en 22 lugar, que los alumnos/as
entlencan los arandes problemas de la sociedad en la que viven
(violencla, desiqualdad, hambre en el mundo, consumismo...),
elaporen julclos criticos respecto a ellos y adopten actitudes
y comportiamientos basados en los valores asumidos.

TR LOS temas transversales pretenden completar las
aportaclones de las distintas disciplinas, Yy sus finalidaades
son:

a) Tomar conciencia de situaciones soclalmente
problematicas. e - Medio Ambiente, consumo, salud,
violencia. ..

b) Contribuir al desarrollo integqral de la persona,
capacitando al alumnado para conocer situaciones,
enjulclarlas y actuar 1lo mas consecuentemente posible.

La transversalidad, pues, hace referencia al para qué de 1la
egucacl16n apostando por una educacion en valores,

5.- Los temas transversales hacen referencia, Nno a discursos
tedri1cos, S1no a procesos de toma de ¢toncienclia, ajustando los
valores (creencilas) con las actuaciones de los alumnos/as,
tendiendo a lograr la mavor coherencia posible entre el juicio
moral vy las actuaciones eticamente aceptables.

L REC ! _—— pot —_——> RRI

\va;o;§§ | __Actitudes \_ygrmgs/Comportamlentos)
Creenclas tendencia del C. Conducta g

salug Cuidado del cuerpo No fumar

aAuster 1dad Aprovechar recursos No qgqrifo ablerto.

4a.- Los temas transversales deben alimentar tedrica Vv

cotlildlanamente la vida escolar, por ello deben estar presentes
en todos los ambitos de ésta:
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a) A nivel de proqr‘amacién:

- PEC: consensuar valores.

- PCC: determinar actitudes.

- RRI: establecer normas de comportamiento.

- Proaramacion de Aula y Unidades didacticas.
(Desarrollo de conocimientos priorizando las actitudes
sobre conceptos y prodedimientos)

D) A nNnlvel de organizaclion del Centro:

- Organizac16n de actividades de Centro, etapa, ciclo.
- Relacilones con los padres.

- Relaciones con €1 entorno.

- Selecc16n de recursos dildacticos.

C) A nivel de actiltudes:

- Del alumnado.
- Del profesoradgo.
- De las familias.

EDUCACLUN PARA LA SALUD.

La Educacidén para la Salud (EPS) ayuda a gozar de un estado
saludable , a prevenir y a recuperar salud, ya que a medida
aue se conocen las causas de la enfermedad vy las acciones para
superarla, crece la posiblidad de restablecimiento.

La EFPS debe pretender que los alumnos desarrollen habitos v
costumbres sanas que los valoren como aspectos basicos de la
calidad de vida vy que rechacen pautas de comportamiento que no
congducen a adqulrir bienestar fisico y mental. Debe aprenderse
de manera coherente: conceptos, procedimientos vy actitudes,
primando los 2 Ultimos en 1los niveles inferiores para dar
mavor cablida a los conceptos en los niveles superiores.

NO debe olvidarse esa otra manera de ensenar y aprender aque
geriva del “curriculo oculto”: el conjunto de valores, normas
vy actltudes que de manera implicita estan presentes. Las
actltudes ae 1los profesores, sus valoraciones prioritarias ,
la disposicl16n al dialogo, el ambiente general del centro, el
mayor o menor equilibrio en los mends del comedor escolar, la
limpleza de las instalaciones, las actividades que se
proponen, el grado de cumplimiento de las normas vigentes (no
tumar, no vender alcohol, etc.) conforman un entramado de
contenlidos de los que todos los alumnos estan tomando nota.



Entre las caracteristicas que definen lo que es una escuela
promotora de salud podemos decir las siquientes:

Se basa en un modaelo de salud que incluye - la
Interacclion de los aspectos fisicos, mentales Y
amblentales.

Reconoce una amplia gama de 1influencias sobre la salud
de los alumnos e 1intenta tomar en consideracion sus
actitudes, valores y creenclas.

Considera que el desarrollo de la autoestima y de la
autonomia personal son fundamentales para la promocidn de
una buena salud.

Reconoce el papel ejemplarizante de los profesores.

. Sabe que el apovo Vy la cooperacion de los padres es
esenclal para una escuela promotora de salud.

£l abordar la EPS desde el sistema educativo requiere una
colaboracion permanente entre éste y el ambito familiar. Los
padgres deben conocer el plan escolar e, incluso, participar
activamente en su elaboracidén y colaborar en su desarrollo,
para evitar entre otras cosas mensajes contradictorios.

Utro aspecto importante es la implicacion de la escuela en el
medio en que se encuentra. La mejor manera de conocer la
realidad es abrir las puertas a los conflictos relacionados
con la salud. Debe partirse, por tanto, del analisis de 1los
problemas ae higiene en bares, mercados. . ., habitos
alimenticlicos, grado de contaminacidén ambiental, etc. Dicho
anallslis servira para reflexionar y tener en cuenta en la toma
de ceclsiliones que afecten a la salud comunitaria.

Por tanto, los 3 puntos claves para desarrollar proaramas de
EFPS seran: el centro escolar, la familia y la comunidad. Pero
la ericacia sera adn mayor si se potencia la colaboracidn con
los centros sanitarios de la 2zona:, Su experiencia puede
resultar decisliva para llevar a cabo cualquier 1niciativa
escolar .

Pero, Lpor que la EPS forma., parte de las propuestas
curriculares de 1la actual Reforma Educativa? a parte de
deduclrlo de lo anterior, debe tenerse en cuenta los nuevos
problemas relacionados con la salud, como:

Aumento de enfermedades cardiovasculares y de ciertas

formas de cancer, que tienen mucho gque ver con habitos
alimentliclos lnadecuados, consumo exagerado de alcohol,
tabaco, vida sedentaria o exceso de tensiones.
. Los avances técnicos que permiten un desplazamiento mas
rapirdo estan generando muertes prematuras por accidente.
Es por ello necesario educar al futuro conductor vy
peaton.



El1 consumo de drogas esta provocando en la sociedad
aranaes problemas que afectan en gran medida a 1jovenes Vv
a sus familias. Se hace necesario potenciar una educacion
Que ayude a organizar el tiempo libre, colaborando desde
ta escuelz a una mejor salud mental.

La Neecesidad ce colaboraclion entre el Ministerio de Educaciodn
v el ae Sanidad y Consumo se ha formalizado en un Convenio de
cocoeracldn (Noviembre de 1.989), que persique 3 obietivos:

Apovar la formaciotn de los docentes.

promover- experienclas lnnovadoras en centros escolares
en colaborac16n con el sector sanitario.

£lapora- materiales didacticos adecuados.

La EDUCACION SEXUAL forma parte de la EPS, vy por tanto es
preciso 1ncluir 1nformacidén, orientacidn vy educacion sobre
aspeCTos emoclonales y sociales, de manera que se llegque a un
gaerioro - o de La sexuali1idad como actividad plena de la
comunlcaclon entre personas.

parci1endo ce La necesarla colaboracidn entre padres y escuela,
es 1mporrtante gue é&stos colncidan en gue la ES es un proceso
que empleza en los primeros affos de vida y continua a lo larago
ge rodo el desarrollo. La ES tiene relacidén con un conjunto_ de
aprenglzajles vinculadgos a la informacion, pero también a las
actitudes v & los comportamientos, que ha de fomentar la
proola auteeStima y el respesto por uno mismo y los demas, que
ma ae oromovar comportamientos saludables vy, aque ha de
aumentar o mejorar la capacldad de interrelacion con otras
perscnas.

Concencldon Tradicional Concepcion actual

ceducac 1on SE XUAL EDUCACION Sexual
{ lhformacien a partir de la (Modelo de desarrollo progresivo
ado.escencla Ssobre cuestiones con la necesaria adaptacion al
pLOo:iOAlcas v r2productivas) momento evolutivo de los

alumnos/as).

Ent3naemos pPC'r Educaclion afectivo—sexual el proceso que
posi:blliTa que cada persona viva sSu sexualildad de forma sana,
fei1> v ~eso0Orsaple. Podemos entenderla en 2 formas:

’ De manera formal, la explicita, intencional %
sroaramaca, se hace en la escuela, aunque todavia muy
exc.asanen te.

e man=ra incldental, la que es aprendida por otros
agqentes educativos (familias, amistades, medios de
comunicacion. . . ). Es experienclial, no prodramada.

&



rara educar de forma positiva, debemos tener en cuenta gque:

- Si1empre educamos sexualmente, mejor o peor.

- Lo gue educa es la actitud de todos 1los agentes
educativos ante la sexualidad. La Educaclidn sexual es
tarea conijunta de padres y escuela.

- La moral sexual humana debe aceptar la sexualidad como
2190 numano vy valioso. La ES ha e basarse en la
Iintormaclion obiletiva v el desarrollo de una actitud
positiva vy responsable bhacia una parte 1mportante de
nuestra personalidad, la sexual, no se depe convertir en
un conijunto de normas sobre lo gue es bueno Yy malo, 1o
que se debe hacer v lo qgue no se debe hacer.

L2 £ES tforma parte de un proceso educativo qlobal.
La &S cebe ser:

o EQULLIBRADA: evitando tabus, permisividad excesiva v
veragdaages a medlas.

- INTEGRAL : aebe estar enmarcada dentro de una vision
totalizadora del "ser persona’.

- CLARA: adecuada a cada edad y a los niveles de comprension
ae caqa alumno/a. Sencilla v breve.

- PUSITIVA: orientada hacia los valores mas que a los peligros
v nacla una aceptaclon positiva de su cuerpo.

- DALUGANTE : asentar la,  informacion: en &1  aftecto v la
contianza, evitando la curiosidad malsana. Buscar
conljuntamente (alumnos, padres, educadores) la respuesta mas
agecuaaqa, avyudgandonos de materlales didacticos, libros...

- GRADUAL: no apiazable, teniendo en, cuenta la evolucion del
B e

e U-3: ninos/as deben reclbir afecto vy culdado. Es muy
vmportante el tacto.

e 3—-6: buen momento para forjar sentimientos de
solldarldad, colaboracion, ayuda... Entre los blogues de
Incteres estan: el esquema corporal, diferencias nino/a,
vocabulario correcto, los afectos.

e 6-9: explilicacidn sobre las funciones del hombre vy la
muler en el acto sexual.

e 9-10 (ninas) vy de 10-11 (nifos): Iinformar scobre
camblos proplos de la pubertad. Fomentar un buen nivel de
autoestctima.
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Al par tirsude b ilos: ad stnihas ) o -~ desi, 10s vl d . (nifos):
Lnformar sobre prevencion de enfermedades de transmision
sexual, embarazos no deseados... Caracteristicas de 1la
adolescencla: transicion, inestabllidad, busqueda de
1ndependencla, experimentacion.

- NUO SEXISTA: asequrando un trato no diferenciador para chicos
Yy chilicas.

- COURDINADA : responsabil idad de escuela v familia
conjuntamente.

NO es necesarl1o ser sex0logo para educar sexualmente, este es
un tema accesible a padres vy maestros teniendo siempre
presente la posibilidad de recabar la colaboracion de otros
protesionales de la Comunidad (Planificacion familiar).

Se trata de consequlr que la poblacion escolar "deseen estar
sanos, sepan como alcanzar la salud, hagan 1lo que puedan
1ndividual vy colectivamente para mantenerla Yy busguen avyuda
cuando lo necesiten”.

La EPS aparece reflejada en los 3 niveles de la ensenfanza
obil'vgqator as. sintfankidnéO=6) insppimaria: . (6=12). Yy s€cundaria
obll1gatoria (12-16).

EDUCACIUN DEL. CONSURIDOR .

- EVOLUCION HISTORICO=SOCIAL.
La socledad de consumo nace con el hombre asi en:

Mesopotamia (3000 a.C.) ya se buscaron alternativas para
evitar la adulteracion de productos. Fueron los precursores de
las etiquetas.

Bl1zanclio, (ano 330) para evitar el fraude se fijaron reglas
severas para asegurar el control de los precios.

A finales del s. XVIII empliezan a gestarse los problemas de
la sociledada actual, con la aparicion de la fabricacion en
ser\e.

ENn el s. XIX y principios del XX, se produce un gran avance
tecnologico que implica un aumento vertiginoso de la
producclon, de l1os medlos de comunlcacidn vy transporte, de la
ampliacion de los mercados y un aumento y deseqgullibrio en el
poder adqulsltlvo.



Actualmente nNnos encontramos en una socledad que se caracteriza
por un fuerte cdesequlilbrio entre productores—-distribuldores-—
consumldores, motlvado por la presion de los primeros frente a
1os consumidores.

cComo respuesta a &ste modelo soclial de c¢consumo surgen a
tinales del XIX en Europa y EE.UU las primeras oirganizaciones
d=2 consumldores, a tin de 1nformar Yy defender los derechos de
esSTOS.

En Esoana estas no surgen hasta los afios S0. En la actualidad
21 movimliento asociativo de nuestro pais es disperso, poco
coordlinadco, Y con escaso ne de asoclados y de personal
tecnico.

ENn 1.978 se crea el Instituto Nacional de Consumo, adscrito
al ministerio de Sanidad v Consumo.

En 1L.978 Esparia es el primer pails en el mundo qQue recoqe en
sSu Constituclon los derechos de los consumidores (art. S1).

- PUSICIONAMIENTU

Exl1ste actualmente un acuerdo generalizado sobre la necesidad
de la EDC, aunque la 1intervencldon educativa puede hacerse
gesde 4 posiclonamientos, o cuatro formas distintas de
analizar los problemas soclio—econdtmicos gue subvacen en el
consumo . Es 1mportante conocer estas 4 posicilones, porque
aependlendo de en cual de ellas nos situemos, asi serad nuestra
lnLervenclon educativa.

a) Posicidn 1liberal: Parte -de . .gue -en la sociedad .de
consumo se da un desequilibrio de fuerzas entre
productores/consumlidores.

Este desequillibrio se compensa con la informacidén a 1los
consumlidores.

La EDC desde este posiclonamliento debe:

- dar i1nformaclidon al alumnado.

- desarrollar en los alumnos/as la capacilidad de razonar
logicamente y de eleqir racionalmente.

) Posiclion reformista: Parte de que el consumo es un
aspecto 1mportante de la economia y de la sociedad, pero
aue clertos hablitos actuales son erroneos: gastos
superfluos, mala calidad de los productos, 1nfluencia
aaresilva de la publicidad en los consumldores.

La EDC oesde este posicionamiento tendria que:

- avyudar a los alumnos/as a analizar criticamente la
si1tuacion actual.

- desarrollar nablitos de consumo NuUevos.



c) Pos1c10n responsable: Parte de gque el consumo NO €s un
oroplema alslado, sino que debe ser abordado en un
contexto ma&s ampllio de responsabilidad social y cultural.
Asi los consumlidores no solo debemos exiqgir productos
mejores, S1no también,exiqir productos mas duraderos,
reciclar Ltas materias previas, reducir el consumo de
energla, evitar la produccidon de excedentes...

Desde este posiclonamlento la EDC debe tambien:

- (Conclenclar sobre las consecuenclas socliales de 1las
decl1siones 1ndlviduales.

— Concilencirar de gue la persona s un ser soclal.

d) Peoesiciéon ' radicalyParte de aque el consumo es -un
Sintoma mas de las esfilicturas injustas de 1a sociedad
actual .€l verdacero problema es la 1njusticia social que
permite a un nUmero pequefo de personas explotar al
EesSLO.

Desde este poslcionamiento la EDC tendria un caracter
politico y deberia ademas:

- Lograr que cada alumno/a sea consciente de su papel en
12 soclieaad.

- Desarrollar actitudes transformadoras de la situaciodn
actual.

En Qgeneral los programas educativos desarrollados en
Europa, y en Espafa, se situtuan en torno a las posiciones
reformistas vy responsable.

= RN LU ODES DE ‘LAEDC!

En 21 blanteamiento que hace el MEC, desde el tema transversal
se entilende que la EDC debe ser considerada como un proceso de
tormacl1on permanente y gradual, secuenciada de acuerdo con el
aesarrollo evolutivo, Yy que incluya elementos cognitivos
(conceptos v procedimientos) Y. desarrolle actitudes
consclentes, criticas y solidarias.

Se entlende, pues, que EDC no es una mera transmisidon de
InTormacion ( posiclonamiento 1liberal), sino un proceso de
capaciltacilon gque incluva: conceptos, procedimientos v
dCcT1rtuges.

F cetrinitiva la EDC aebe tener como filnalidad la educaclion
inteqral para ei consumo, que posibilite la construccion de
Una socledad de consumo cada vez mas Justa, responsable v
solldaria, capaz de mejorar la calidad de vida de todos los
¢cludadanos sin deterliorar el entorno.



- IMPORTANCIA DE LA EDUCACION PARA EL CONSUMO.

Todos somos consumldores:; el consumo es un fenémeno social
cbletivo aque 1mpllca comportamlientos vy actitudes subijetivas.

fodos necesltamos 1r desarrollando progresivamente capacidades
para solucionar 10s problemas que se derivan de este fendmeno,
de ahl la 1mportancla de la eDC.

La &DC tiene pues, gran 1importanclia en la wvida cotidiana, a
traves de multliples hechos, sltuaclones, etc. Ej: marcas,
dginero a los mas peduenos, juquetes, detergentes...

1V, IRIENTACIONES DIDACTICAS:

£l proceso de enserianza aprendlzajle de los contenidos de EPS vy
tLL aebe responder a los m1smos principios psicopedagdgicos en
que se aslentan los disefios curriculares de las diferentes
areas. Senalamos 10s siguientes:

1. Una concepcldon constructivista del aprendizaje:

se dgdebe tener en cuenta, la necesldad de partir de sus propias
1deas sobre el tema de EPS y EDC, para hacerles comprender los
contenldos. Se pretende la adgulsicion de habitos y actitudes,
por 10 Que es necesarlo conocer las concepclones de los
estudiantes sobre la salud y el consume para reflexionar vy
al1scutlr sobre ellas.

<. RAprendlzajle como camblio conceptual:

Las personas deben 1ncorporar nuevas 1l1deas, mas acordes con
LOS gatos actuales, que conceden un mayor margen de
responsabilligaa al 1ndividuo.

4. EL aprendizajle como tratamiento de problemas de salud v
consumo :

£S necesar 10 pasar a un planteamiento de tipo problematico, en
el que los conocimientos se van adquiriendo a partir del
anallisis de situaclones problematicas, de las que los alumnos
geperan recoqger datos, analizarlos, obtener conclusiones vy
regactar pequenos 1nformes.

4. La funcion social dgdel aprendizaje:

La EPS vy EDC comprende una serie de contenidos cuya utillidad
para 1 1nailviduo v la comunidad es 1ndiscutible.



LOS conocimientos qQue se vavyan construvendo por los alumnos
aeven tener una proyecclon en el Centro educativo, pero ademas
las 1ntormaclones deben llegar a las familias e instituciones
INnteresadas. En la medida en que los padres conozcan los
PSLUAd10S Y conclusiones pueden cambiar habitos en cuanto a
MUEr1c10n, higiene, cCOnNsSuUmMo . . . i en las instituciones
( Ayuntamientos, Asociaclon de Vecinos, Asoclaciones de
Consumlidores. . .) repercutira en la adopcion de medidas de
interes social, nhiqgiene de las calles, solucidén a problemas
Niales . . . 2

5. El aprendizaje en interaccion.

Las 1nteracciones de los alumnos/as con sus 1guales y con los
aaultos les ayuga a comprender mas alla de lo qgue podrian
nacer por s1 mismos, lo que ha puesto de manifiesto el interés
ge los trabalos en equlpo.

Las dinamicas ae grupo deben ser observadas y reconducidas
para la adquisicion de habitos saludables de tolerancia,
dialogo, aumento de la autoestima vy potencilacion de la
responsaollidad i1indaividual .

6. Un camblio en el papel del profesor.

El profesor ha de pasar de ser un transmisor de saberes vya
ejlaporados a una persona qQue motiva y plantea problemas de
saluda presentes en el medio, teniendo en cuenta las ideas de
los alumnos, promueve la bldsqueda de informacidn. ..

ES clave en el desarrollo de 1nteracciones saludables. Debe
mostrar buena disposicidn para colaborar con los sanitarios v
asoclaciones de consumidores de la 2zona. Esta colaboracion
permite coordinar la labor educativa de la escuela con los
programas de salud y consumo, lo que permite influir en 1la
tamilias y demas 1nstituclones.

/. Un camblio en el papel del alumno.

| gllmno .debe. ser . Uun sujeto activo de aprendizaije, con
tenaencia a aprender significativamente; que sepa buscar
\nformacién. organizar su tarea, colaborar con los demas, ser
capaz de autoevaluar su trabajo. Debe ir adquiriendo actitudes
encaminadas a aceptarse a s1 mismo, a los demas y a mostrar
capacldad critica v voluntad de autosuperacion.

d. Importancia de los contenidos actitudinales.
LOS Vvalores, actrtitudes vy normas deben explicitarse en las
incenclones educativas. Para planificar la intervencion

pedaqgoglca aebe tenerse en cuenta el procedimiento por el que
la persona va asumlendo ese tipo de contenido.

R
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La  ancorporacion de. actitudes se produce en las primeras
edacesVes un momento adecuado para propiciar la adquisicién de
NaplLros saluagables de limpieza, orden, organlizaclon de
tliempos, prevenclon de accildentes. ..

N

mas rtardge se progucen fendmenos de 1dentificacion con vajores
observados en modelos externos o grupos de referencia. En este
Z< momento se deben propiclar discusiones en grupo sobre
alrerentes actituges.

EAN
Posteriormente sSe produce una comprension . de las normas

soclales y se puede valorar su necesidad. Es el momento de

retlexionar sobre las consecuencias que se der ivan
(1ncumpllmiento de normas cde sequridad, falta ge alimentacion
equllilibrada, gerroche de enerqgia...). Es "1a' ocasion para

gestacar l1as ventalas de adoptar una vida saludable y austera.
Flgéimggge se produce una interiorizacldn de normas v reqlas
soclales. E£sS poslble, en este momento, entrar en el analisis
de las bases en que se fundamentan. Hay que tener en cuenta
Las expectativas de 1los alumnos vy los criterios cue se han

formado con la propla experlencla.
9. Tratamiento de la transversalidad.
A Traves de:

- Provyectos: amblto de Centro escolar.
- Talleres: amblto de ciclo.
- Unidades dlidacticas: ambito de aula.

En cualquler caso en los primeros anos el tratamiento debe
basarse en el jueqo: dibu jos, movimientos corporales,
experl1enclas sensorliales, dramatlzaciones.. ..

roster iormente se pueden plantear pequerfios problemas: recoger
gatos, comparar los, realizar debates, exponer l1os por
ESCHLLO.. .

tn los nliveles superilores, los problemas comportaran mavyor
complejlgad: organlizaclon mas riqurosa del trabajo, ilnvestiagar
las causas ae determinados fendmenos, comentar vy discutilr
normas, ditundlir informes y estudlos. .

caracter giobalizader en £I. vy EP. v de interdisciplinariedad
en . &Stk

-A1-



10, Un camblo en La concepcloOn de la evaluacion.

La evaluaclion es un aspecto que debe 1ncldlr continuamente en
el oproceso ae ensefianza-—-aprendizale. Se evaluan actividades
oropuestas, mnmaterlal, papel del profesor, actuaciones de los
Alumnos, 1naividual v en qgqrupo, repercusiones en el Centro v
& LComunidgad. . .

V. Il caCiuneS £N EL PECL

- perermlnar y asumlr valores relacionados con ambos temas en
las senas de 1dentidad. '
Y. auster 1dad, soildarligaad., salud. .’

- tn los objleti1vos generales del Centro se deberan formular
00 1eL1vos (pedagoqicos, convivenclales. . .) referidos al
aesarrollo de gichos valores.

- ENn la organizacion se explicitaran:

a) Estrateqias gue se van a sequir para el logro de
Jdlchos objetlvos generales:
[y Vo - Campana fluor.
- Camparna Jjuguete.
- Campana ahorro enerqetico.
- Conrterenclas a padres.
) Kelacilones con las 1nstituciones (sanitarias vy de

consumo ) .
c) Ofrecer las instalaciones del centro para que se
presenten proqgramas o actividades promovidas por

air1ferentes 1nstiltuclones, que repercutan en la mejora de
la vica en los pueblos o en las cliudades (campafas de

salua, orientaci1on sexual, i1nformacidén al consumidor...).
ad) Estracteqlas de control de 1os mends en comedores
escolares.

- Normas ae convivencla (RRI) en coherencia con valores v
ACT I Tudes:

Elaboraci1én de juquetes con materliales de deshecho.
venta de golosinas, aleohol, tabaco.

NOormas hialenlicas de las 1nstalaciones.

Medldas de ahorro: papel, libros...

g o
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1ML tCACIONES EN EL. PCC.

En el PCC se debe elaporar un apartado: tratamliento de la
transversalidad, en el que se contemplara:

a) Lonsenso del profesorado swubre el sianificado y prioridades
que se establecen en l1los temas transversales.

o) Determinaclion vy adecuaclon de contenidos en cada ciclo
(conceptos, procedimientos y actitudes). Priorizar actitudes.

c) Concreclion del planteamiento que se hace de cada tema
rransversal:

- Eje qlobalizador de un area. Ej: Educacidon Ambiental,
como globalizadora del area de CMNS.

- Ejle gliopalizador de algqunos contenidos. E3j: -La salud

(el ser humano vy la salud).

= Inclusion de los contenidos transversales en las

aistintas areas currilculares.

- - Abordajle desde provectos gque globalizan contenidos

curriculares de las distintas areas. 1. La publlcidad,

La alimentacion.

- Actlvidades puntuales de caracter general (campanas..).
como apeyo e las char 9.

a) seleccl1On de materiales vy recursos coherentes con los
contenidos.

e) Coordinacion/colaboraclidon con padres y entorno.

t) Lriterios de evaluacion.



S

RIS IA PRACTICA L

LConceni1gos de tPS:

= Sequr 1dad, pravenclon de accldentes v primeros
S L 10S

= POUCcaclOn vial viosalue

- Luldados personales: higiene y salud.

- All1mentacl1on saludable.

- Uso de medicamentos vy prevenclon de drogodependenclas.
- Frevencldon v control de enfermedades.

e Keiacicnes Numanas. Salud mental . Afectivicad v
sexualilidad.

&L OS serviclos sanltarios v la peticion de avuda.

- Medlio Ambiente vy salud.

L. rRertlexionar sobre las areas currilculares desde las que se
pROAr1a aborgar cada uno de estos contenldaos.

T Or 1Zar las actitudes a desarrollar: - en el alumnado por
eLapas en este tema transversal:

| B E:5.0.

% REeT lexlonar sobre queée normas ae convivencla deben
Aantab lRrcerse en el Centro en coherencila con las actituages
AfICeRriores.



-A

PRUMA-SIA PRACTICAL

Contenlidos de eEDC:

= WEmlieraad .

- Alimentacion.

- La vivienaa.

- Juegos, Juguetes y material escolar.
- £Ecologia y consumo.

=" k] Ainero . v oS Bafcos

= U3 combra.

- Los Serviclos Publicos.

- UC10 vy tlempo libre. °

1. Reflexlonar sobre las Aareas curriculares desde las que se
Lodrl1a abordgar cada uno de estos contenidos.

<. Priorizar las actitudes a desarrollar en el alumnado por
eranas en este tema transversal:

g i g E.S.0:

ks Retrlexi1onar sobre que normas ae convivencila deben

2sraviecerse en el centro en coherencia “con "las 'actitudes
antceriores.



Curso "Los Temas Transversales'".- CEP de Talarrubias.- Abril 1995

PONENCIA "EDUCACION INTERCULTURAL"

HACIA UNA DEFINICION DE CULTURA.-

Una! icolectividad, viviendo en un entorno determinado, va
elaborando respuestas histdéricas en su actividad para satisfacer
Sus necesidades ‘colectivas ‘e " individuales 'de  todo  tipo.
Respuestas que van desde lo técnico-econdémico (capacidad para
producir bienes y servicios) hasta la formacidn de ideologias o
mental idades (modos de entender la vida, sistemas de valores y
actitudes), pasando por lo socio-econdmico (relaciones sociales
de produccidén, sistemas de propiedad) y lo juridico-politico
(entramado de leyes y costumbres, regulacién del ejercicio del

poder). Todos los resultados, materiales e inmateriales,
derivados de esas respuestas constituyen su cultura: ritos,
tradiciones, mitos, lengua, 'arte, técnicas, edificaciones,

objetos y herramientas, costumbres, roles y relaciones sociales,
leyes, valores, etc.

En resumen, cultura es todo lo que hace falta saber, comprender,
entender, conocer, dominar, pepcibid rérn ide ciertas formas,
vivenciar, valorar (en el mas amplio de los sentidos de todos
estos términos) para vivir satisfactoriamente en una colectividad
determinada en un tiempo determinado y en un lugar determinado.

Esta: yconcepcidn:ide la sculturauilideva 'implicitos sul ¢ cardcter
dindmico: la cultura es cambiante, est4 en continuo proceso de
reelaboracién y de transformacidn.

LAy BIVERSIDAD« CULTURAL &=

Partiendo de estas concepciones, un somero analisis de la
realidad nos lleva a la constatacién de la coincidencia de
culturas diferentes en nuestra sociedad actual. Cada
colectividad, cada grupo social, cada grupo humano tiene y va
desarrollando su propia cultura.

Esta diversidad de respuestas, esta diversidad de culturas se
produce no s6lo en grupos humanos visiblemente diferentes (por
razones de etnia, TazZang tetsitorio)ensdnoscen eliesenonide
colectividades gue comparten globalmente los componentes
culturales bdsicos, fruto de una historia compartida. Me estoy
refiriendo en este Gltimo caso a expresiones culturales no
asociadas a factores étnicos o territoriales: el mundo de lo
juvenil, lo rural, lo suburbial, lo ligado a grupos marginales,
lo asociado a movimientos sociales alternativos, etc.



LOS CONTACTOS ENTRE CULTURAS.-

Parte de las manifestaciones culturales de los diversos grupos
humanos han estado y estan en contacto, en interaccidn, en
intercambio; van haciéndose, desarrolléandose, adapténdose,
cambidndose.

Cuando hablo de contacto, no me refiero exclusivamente al
"contacto fisico" entre diferentes comunidades culturales, sino
también a otros agentes (medios de comunicacidn de masas, estilos
de ocio, etc) que suelen originar los mé&s decisivos cambios
culturales.

CULTURAS Y PODER.: -

De estos 1inevitables contactos entre culturas han surgido
distintas formas de mestizaje y cooperacidén. Pero en gran parte
de estas situaciones, se producen relaciones de dominio: una de
las culturas ocupa una situacidén privilegiada (en cuanto al
acceso a bienes y servicios de todo tipo, en cuanto al acceso a
la consideracién y prestigio sociales, en cuanto a la
concentracidn de poder) mientras que la otra o las otras quedan
discriminadas negativamente en los mismos aspectos.

La cultura dominante, la que ocupa la posicidn de privilegio,
actla con una tendencia profunda a la uniformizacidn de la vida,
intentando imposibilitar otras formas de entenderla y de vivirla.

Estas situaciones de dominacidn provocan conflictos que tienden
a resolverse mediante 1la marginacidén (represién, negacidn,
olvido, exclusidn, expulsién, etc.) o i acomodacidn
(integracidén, asimilacidn, refluneid *inducidas-a  “la -“propia
identidad, etc.).

La dominacidén requiere dosis variables de violencia para su
mantenimiento. Y no exclusivamente me estoy refiriendo a los
diversos procesos de represién o expulsidn de la disidencia
(destierros, carceles, torturas, violaciones de los Derechos
Humanos, etc.), sino -y muy especialmente- a los maltiples
procedimientos de manipulaciédn, control y adoctrinamiento
sociales. En esle ultimo caso, juegan un papel muy importante los
medios de comunicacidn social y el aparato educativo, mediante
diversas formas de coaccidén, de restriccién de las libertades,
de "estandarizacidn" de la cultura.

No en todas las situaciones la dominacidn se muestra igualmente
potente. Sin embargo, si en todas se tiende hacia la hegemonia.
AdemAs, los diversos grupos sociales tienen diferentes grados de
conciencia de su identidad cultural. Parte de estos colectivos
sociales luchan por la defensa de su identidad, sus modos de
relacionarse, de vivir, de organizarse en una comunidad en un
determinado tiempo y lugar. Asi conforman sus experiencias de
vida que se encuentran determinadas por las diversas formas y
maneras en que se manifiesta el poder.



LA PROPUESTA INTERCULTURAL.-

Las constataciones referidas anteriormente (coincidencia de
diferencias culturales en nuestra sociedad y las relaciones
BERE hiciivas que @ secdamnentre veliagsd <l levan w oplantears el
gstablecimiento de un determinado tipo de relaciones entre
culturas: un modelo de interaccidn que intente superar tanto la
Belra coexistencia (fecohocimiento,de da sociedad! "muwlkti”": .o
"pluri” cultural) como la acomodacidn (integracién, asimilacidn,
renuncia inducida a la propia identidad,...) y la marginacidn
(repulsién, expulision, olvido, negacidn,...). Un modelo basado
€n unas relaciones de 1interaccidén entre culturas "en pie de
igualdad”, que se traducen en procesos de interaccidn con
gonocimiento. cultutral, valoracidn, critica; opcidn consciente v
Libre, . efic, Estgives: el . modeleo,. aue .. propane la . Ecucacidn
fntercultural.

Este modelo se dirige a toda la comunidad educativa. Desde luego,
no es el centro escolar el dnico lugar de intervencidén, sino uno
mas de los ambitos. Por e¢llo es necesario hacer propuestas de
accidn que abarquen ail conjunto de la sociedad ¢ integrar en ésla
los planteamientus educativos interculturales. Se puede hablar,
pues, de "una educéeidn para: la ciudadania .intercultural'.

FINES DE LA EDUCACION INTERCULTURAL.-

Como consecuencia de lo expuesto hasta ahora, se pueden resumir
en Lres los finesude la Edueacion Interculoural:

i) Promover procesos alducabevos aue plradpeen:la interaeccidn entne
culturas cvon un planteamiento cualitativamente igualitario de
éstas, en los que los rasgos culturales de todas las culturas
Presentes sean sometidos por 1gual a andlisis, valoracidn v
critica, cuidando de hacer frente a la influencia -frecuentemente
negativa- del contexto (estereotipos, tdpicos, ...). Se ha de
entender esta finalidad como tendencia, como pProceso pProgresivo.
Hay que partir, por tanto, del conocimiento gradual creciente de
los rasgos culturales para la comprensidén de las claves socio-
culturales y socio-econdmicas que explican las actitudes, valores
¥ conductas de wuno mismo y de los demds; del respeto y la
valoracidédn mutuos. 5@artir de aqui, debemous ii desvelando los
condicionantes ideoldgicos (justificacidn de esterectipus.,
topicos, prejuicios, ...) ¥y socio-econdmicos (mecanismos de
exclusidn, marginacidn, acomodacidn, etc.). Hay que desemboucar
NeRneYande  compromiso o (en  los. planus - cognitivo, afwctivoe, ¥y
vivencial) ante estlos condicionantes.

89 Establecer en los centros educativos un marco de relaciones
que facilite una interacciin enriyuccedora y que, por tanto, haga
posible la finalidad anterior. Este marco de relaciones debe
B@StAar claramente recogido en cada Proyecto Educativo y en cada
ROV eeEO Curricular.

B L DloPue s Las de accionen el odob idv socisiveiiicglai iius
phgnteanientos educativos interculturales en éste.

IS



OBJETIVOS DE LA EDUCACION INTERCULTURAL.-

1) Conocer, de manera progresiva, los rasgos que  definen
EUlturalmente a los 'colectivos presentes en los  centros
gaducativos.No basta con c¢onocer los rasgos cuiluralcs expresados
formalmente (simbolos, costumbres, produccionces estélicas, ...;
"productos”, en general), $ino que es necesario obbefvar/ conocer
B mbdo en  dque, desde cada’' enltura, se establecen las
interacciones con las demds y cOmo esos rasgos culturales se
operativizan y manifiestan, IcfillbndOb de manera especlal a los
aspecltos que regulan/modulan su "manera de vivir': mecanisinos de
explicacién del mundo, valuges espic il dad, 7 o B Este
conocimients progresivo debe hacerse desde un punto de vista
Bt ico: analizandev ¥y valorande. Se trata de un avercamiento
Eritico al conocimiento de funp . mismo. .y del otro. NO podemos;LaerT
¢l el "no intervencionismo”, amparados en una falsa legitimidad
("principios inamovibles”) o en un falso respeto que en algunos
casos deviene en una cierta veneraciodon; ello nos llevaria a un
acercamiento acritico a los diversos rasgos culturales.

2) Plantear una seleccidén culturai en el curriculo, inspirada en
la diversidad cultural y sensible a ella. Por tanto, ¢s necesariu
Uha revisidn critica de todos los aspectos prescriptivos del
curriculo (y especialmente los referidos al ambito de valores,
actitudes y normas); revisidn que debe estar orientada a combati

-~

los prejuicios, estereotipos y tOpicos cuiturales y a establecer,

de hecho, relaciones y conductas derivadas de actitudes y valores
alternativos a los dominantes. Esta revisidn debe estar basada
en lo que estd ligado a la construcciédn de los conceptos sociales
(odos de interpretacics, valores,...) ¥ al uwndlisis de los
mecanismos 4que operan en las4# relaciones entre culturas
(situacidén econdmica, medios de comunicacidn, percepcidn ¥y
representaciones sociales, etc.).

3} Configurar estrategias de construceidn de copocimiento en
interaccib6bn «cultural; es deciy, desde la, diversidad de
perspectivas culturales que lo definen. Seria establecer un
principio de procedimiento que problematice la elaboracidédn de
BEeptlos con las aportaciones de las diversas culturas presentes
a fin de plantear un curriculo para todos desde las aportaciones
de todos. Se trataria de reelaborar criticamenite -en lo posible
y partiendo del acercamiento critico al conocimiento de uno mismo
el otro- los valores propios, las propias actitudes, la
BN epcion de las cosas y de las personas, ...

R romocionar las actividades escolares que faciliten los
procesvs de interaccibn e intercambio: (rabajo cooperativo,
proyectos comunitarios, ejercicios de vivenciacidn, ...

BV Orecer el proceso de identificacién personal con el
¢olectivo cultural al que pertenece cada sujeto, i1ntentando
alenuar lus efectos de una presidn social negativa (topificacidén,
Ubtlémdllldulon, i) ai mi s L;bmpu gque facilitar ia
RNl aCiOn Jde lus valores culturaiegs diversus, asi como ia
"normalizacidon" de las manifestaciones externas que de ellos se
deriven.



6) Establecer en el centro educativo la flexibilizacibn
organizativa necesaria para responder a situaciones
socioculturales diversas (mecanismos de acogida, necesidades
EReeciiicas, ... ).

7) Configurar los preocesvs de formacidn permanente del
profesorado vinculados al desarrolilo curricular planteado en los
BRjetivos 2 y 3.

83) Establecer un marco de relaciones con la comunidad educativa
que estimule las interacciones c¢ntre los miembros de la misma,
usi como los mecanismos de participacidn en la elaboracidn del
Proyecto Educativo.

9) Implicar ‘al'' centro'en'proyectos 'de " wctuacién de mayor
globalidad (de cardcter social, colaboracidn y cooperacidén con
¢colectivos y asociaciones, proyectos comunitarios, etc.), desde
una perspectiva intercultural.

10 Elaborar Provectus EdUCEBTIvOs ¥y Curriculaces cuoherentes con
estos objetivos, especificando las lineas de actuacidn y la
regulacién y operativizacién de lua intervencion en ios difcerentes
&mbitu>; proyectos asumidos comu proyectos de todos y susicuidos
con criterios no excluyentes.



Curso "Los Temas Transversales".- CEP de Talarrubias.-

Ponencia "Educacibén Intercultural".- Abril 1995

ACTIVIDADES DEL GRUPO 1

Objetivos.-
- Reconocerse como seres individuales y diferentes entre si.

- Reflexionar sobre la importancia que la "diferencia" tiene
para la identidad individual de cada persona.

Desarrollo.-

- En folio aparte.

Contenidos. -

- La diferencia, un factor de identidad individual. Cada per-
sona se identifica como un ser Gnico a partir de sus dife-
rencias con los demas.

- La diferencia, un factor de enriquecimiento personal y so-
cial. Las otras personas, CcoOn Sus experiencias y opiniones
diferentes, con sus diferencias, nos ensefian y nos aportan
muchas cosas valiosas.

- La diferencia, un elemento dinamizador de la convivencia y
de las relaciénes interpersonales. Construimos nuestras re-
laciones a partir del intercambio de opiniones y experien-
cias y de la interaccidn de nuestras individualidades.

Puesta en coméGn final.-

- Qué criterios, entre los muchos posibles (sexo, edad, aspecto

fisico, caracter, gustos, aficiones, ideas, origen, ...) uti-

lizamos para identificarnos con otras personas.

Idem para diferenciarnos.

- Qué criterios, en los trabajos de grupo, han sido mds félciles
de encontrar: los de identificacidén o los de diferenciacién.

- Son un obstAculo o un factor favorable para las relaciones
interpersonales las diferencias individuales. i

- Qué aportan las diferencias a cada persona.

- Idem a la colectividad.

- Qué diferencias aceptamos de los demds y qué diferencias ha-
cen que nos sintamos distantes de otras personas.



CURSO "Los Temas Transversales".- CEP de Talarrubias.-

1.

Ponencia "Educacidén Intercultural".- Abril 1995

ACTIVIDADES DEL GRUPO 1

Elaboracidén individual, durante diez minutos aproximadamente,
por cada participante, de dos listas. En la primera de ellas,
anotan aquellos rasgos o caracteristicas que tienen en comin
con los y las restantes miembros del grupo. En la segunda, -
los rasgos o caracteristicas que les diferencian.

Distribucidén en 4 subgrupos (5 6 6 personas en cada uno) y,-
por turno, exposicibn de las notas individuales de cada miem-
bro de ese subgrupo. A continuacibén, cada grupo elabora dos
Gnicas listas (rasgos comunes y rasgos diferentes) que resu-
man las opiniones de los miembros de ese subgrupo. (Tiempo
aproximado: 30 minutos).

Los subgrupos ponen en comin sus dos listas. El coordinador
o coordinadora del grupo, escribe una breve sintesis de las
aportaciones de cada subgrupo, destacando las coincidencias.
(Tiempo aproximado: 15 minutos).

Notas:

Es necesario un coordinador del grupo y un portavoz de cada
uno de los subgrupos.

El coordinador del grupo leerd ante todos las y los asisten-
tes al curso la sintesis escrita referida en el punto 3, pa-
ra didlogo y conclusiones.



4. ldentificar y plantear interrogantes y problemas a partir de ia experiencia
diaria, utilizando tanto los conocimientos y 06 recursos materiales
disponibles como la colaboracion de otras personas para resolverlos de
forma creativa.

£~ Sefalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

7=7 Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.
¢ Cognitivas

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.

De interrelacion personal.

De insercion social.

* & o ¢

7= ;Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a gste objetivo?
Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

77  ;Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ;Con
cuales?

o~

* ¢ ¢ o ¢ o

CUESTIONARIO

1. ;Qué entendemos por identificar problemas? .;, Y por plantear problemas?
;,Qué tipos de problemas se identificaran?
,Qué recursos seria conveniente utilizar?

,Con cuales contamos?

b S e W

;Como se accede a la colaboracion con otras personas ?. ;Quiénes son esas personas?’.
;Que reglas deben presidir esta interaccion?




5. Actuar con autonomia en ias actividades habituales y en las relaciones de
grupo, desarrollando las posibilidades de tomar iniciativas y de establecer
relaciones afectivas.

=7 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

= Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.

+ Cognitivas

¢ Psicomotéricas ;
+ Afectivas o de equilibrio personal.

+ De interrelacion personal.

¢ D€ insercion social.

77 ;Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?
+ Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

7  (Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ,Con

cuales?

* ¢ 4 ¢ o

CUESTIONARIO
1. (Qué es actuar autonomamente?
2. (En qué actividades es posible actuar asi?

(8]

(Coémo desarrollar las posibilidades de tomar iniciativas?

¢ Qué relaciones afectivas se estableceran? ;Como puede fomentarse un clima propicio?

S e

(En qué ambito nos desenvolveremos?




©. Colaborar en la pianiﬁcacién y realizacion de actividades en grupo, aceptar

las normas y reglas que democraticamente ee cstablezcan, articuiar los
objetivos e intereses propios con los de otros miembros del grupo,
rcspetando puntos de vista distintos, y asumir |as rceponeabilidadcs que
correspondan.

/7 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

/"7 Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.

+ Cognitivas '
+ Psicomotoricas
+ Afectivas o de equilibrio personal.

De insercion social.

7~ (Con cudl/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?

.

® & . 9 @

=

cuales?

Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

;Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ;Con

CUESTIONARIO

,Qué actividades-tipo se planificaran v se realizaran?

(Cuales de estas actividades potencian en mayor grado la consecucion de las capacidades de
este objetivo?




7. Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en
situaciones sociales conocidas, comportarse de forma seolidaria,
reconociendo y valcrando criticamente las diferencias de tipo social y
rechazando cualquier discriminacion basada en diferencias de sexo, clase
social, creencias, raza y otras caracteristicas individuales o sociales.

777 Serialar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

= Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.

Cognitivas .
Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.
De interrelacion personal.

De insercion social.

+* ¢+ ¢

7= ;Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?

4

> ¢ 4+ o+ o

cuales?

Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

,Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ;Con

CUESTIONARIO

1. ;Qué son relaciones equilibradas y constructivas?
2. ;En qué situaciones sociales se estableceran?

3. ;Como valorar la solidaridad?
4

¢ Qué situaciones planteariamos para reconocer y valorar las diferencias de tipo individual y
social?

5. En el centro, ;se ha dado alguna situacion de discriminacion? ., Como se ha resuelto?




5. Apreciar la importancia de log valores basicos que rigen

convivencia humana y obrar de acuerdo con ellos.

777 Sefialar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

7=7 Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.

¢

e ¢ &

Cognitivas

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.
De interrelacion personal.

De insercion social.

la vida y la

7= ;Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?

i

* ¢ & 4 3 <

Conocimiento del Medio
Educacién Artistica.
Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.
Lenguas Extranjeras.
Matematicas.

7~  (Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ;Con

cuales?

CUESTIONARIO

(Cuales son esos valores basicos?

. Cémo se comunican desde la escuela?




9. Comprender y establecer relaciones entre hechos y fenémenos del entorne
natural y social, y contribuir activamente, en lo posible, a la defensa,
conservacion y mejora del medic ambiente.

777 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

Z=7 Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.
+ Cognitivas

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.

De interrelacion personal. :

De insercion social.

> & & o

777 iCon ¢ual/ cuales de las 4reas del curticulo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?
Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

7~  ;Admite este objetivo un tratamiento con una O varias areas transversales? ,Con
cuales?

L 4

* & & o+

CUESTIONARIO
. Qué deberiamos entender por entorno fisico y natural?
/Qué diferencias se observan entre comprender y establecer relaciones?

,Cémo acometer la defensa, conservacion y mejora del medio ambiente? (Es un valor basico?

. Qué posibilidades ofrece nuestro entorno social y natural para ello?




10.Conocer el patrimonio cultural, participar en su conservacion y mejora y
respetar la diversidad lingliistica y cultural como derecho de los pueblos e
individuos, desarrollando una actitud de interés y respeto hacia el ejercicio
de este derecho.

/.77 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

/"7 Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.
+ Cognitivas

Psicomotoricas .

Afectivas o de equilibrio personal.

De interrelacion personal.

De insercion social.

> o

>

-7 (Con cual/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?
Conocimiento del Medio
Educacion Artistica.
Educacion Fisica.
Lengua Castellana y Literatura.
Lenguas Extranjeras.
Matematicas.
(77  (Admite este objetivo un tratamiento con una o varias areas transversales? ,Con
cuales?

® & & o o o

CUESTIONARIO

. (Qué deberiamos entender por patrimonio cultural ?

—_—

8

,Qué hechos culturales diferente s de la cultura dominante inciden en nuestro entorno
escolar?

3. (Qué es mas importante : conocer o participar en el desarrollo del patrimonio cultural?

4. ,Qué diferencias encontramos entre las actitudes de respeto, interés y participacion?.
(Como incide en nuestra actuacion en el aula?

5. (Como participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje los agentes culturales cercanos a
nuestra Comunidad Educativa?

6. (Qué tipo de mecanismos podrian ser puestos en marcha en nuestro centro para acercar a
los nifios y las nifias a su patrimonio cultural de forma motivadora?

7. (Con que criterios seleccionaremos los hechos culturales de interés para nuestras alumnas y
nuestros alumnos?




1. Conocer y apreciar ¢l propio cuerpo y contribuir a su desarrollo, adoptando
habitos de salud y bienestar y valorar las repercusiones de determinadas
conductas sobre la salud y la calidad de vida.

=7 Senalar (subrayar) los aspectos mas relevantes.

7= Indicar con qué tipo de capacidades guarda mas relacion.
+ Cognitivas

Psicomotoricas

Afectivas o de equilibrio personal.

De interrelacion personal.

De insercion social.

* & o+ o

7= iCon cudl/ cuales de las areas del curriculo es mas adecuado dar respuesta a este objetivo?
Conocimiento del Medio

Educacion Artistica.

Educacion Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lenguas Extranjeras.

Matematicas.

7=  iAdmite este objetivo un tratamiento con una O varias areas transversales? ,Con
cuales?

* * ¢ o+ o

CUESTIONARIO

¢Qué término, conocer o apreciar, es prioritario para el Equipo a la hora de trabajar este
objetivo?

¢Qué valoracion pedagogica tiene que se corozca y aprecie el propio cuerpo?
(Qué es salud?
. Qué es calidad de vida?

., Qué situaciones, actitudes ,... deberiamos favorecer para la adopcion de habitos de salud y
bienestar?




BRI SSILLYS 1Y qw.*(..p_u”. ... V() G

P52 | &
=) HEY IR & P | mm.w M,
Mnn —.l‘ X £ L Mr\ A 3

cf&i.'t"":f'
o
i &)
5
-/-\
A o

b Al )23k
1%, .b,j\ 1- :
rJ%ﬂw
1
]

ik
fl

6%
tdita: Ministerio de Educacion y Ciencia. Direccion Provincial de Cantabria
Sy

g



~

Autora:

M?® Nieves Alvarez Martin :
Profesora del Instituto Leonardo Torres Quevedo de Santander.

Coordinadora:

Cristina Carpintero Redondo
Asesora Técnica. Departamento de Programas Interinstitucionales



INDICE

¢{Qué son los temas transversales? ......... 1 Ed. dekblbnspmidoc o, & ..
| TiaR S TR TR St
Educhecitp.lalontil < ciipi i3 5055070, S ane =8 - Proyecto globalizado ..........
e ORI GION . LA SSL W Sr S
= - Propugsias transyersales. . iasirns emmrar- 9 Educacion Secundaria Obligatoria . ....... 54
BN YL .« raiine cusedein B MINEORNEEIOR 4 - - Brw o o & 37
Igualdad de Oportunidades ....... 11 i a-Propuestas de-Actividad. . osuvas & 39
Ed. para.ia Salud ; . . ocem s nitiitibtin Cich dodi Dahaalera. . oo vuion of 39
Ed. ABRDIERIAL . ..os »5 suic e N0 5010 il Sotales Cea. e His. . .... .. .5 60
Ed. del Consunidor ... ... endeasis-autild L O e S ————— ]
“Provectogiobalizado ,..:5 00 Bl Tl e .
BicCastelanl w RlE. o . Civien’s -0 03
Educacion Primaria. qoi pais s digiusans (23 Lenguas Extranjeras ............ 064
- Introdugeidm g, sestvrmngia i Bl M malieas!t B2 LT Ch N oL L Y64
- Propuestas de Actividad . ......... 27 P e b i BOCER o DO
. Au.de Accién en el Medio. . ...... 27 o SRR o e S
) v Maetemfticas - . o< sepRa TR oG il - Propuestas transversales ......... 69
d\q w /' Lenguas Extranjeras ............ 29 Ed. Moral y Civica 69
Conocimiento del Medio ......... 30 Ed-pasalaascsec 75 .. 00 H
Edueacion-Amtistich™ LU r U000 e 32 EaSalkrl yiBdcSersd. . .......... 13
B drisica o ov inboiing.an gz Igualdad de Oportunidades. .. ..... 75
Len. Castellamayibdte s4mairetuiinr3s EdismbigntBIY YL e e 0T U
- Propuestas Transversales ......... 37 . Ed delChdsdmtidor Y. .. ... 19
B Moy CIVIbE 7., D . s o SR e RS sl
BapawRlaz. .... gufiaag .9 - Proyecto.giabalizado i, t.{ 0 igl s TR 8D
Ed. Salud ¥y Ed, Sexualc o8 i .+ 40
Ed. Igualdad de Oportu. ........ . 42 Bibliopralir ool s, 8D

Ed. Ambieslal. .. .. oo000 o dindkd



(QUE SON LOS TRANSVERSALES

En la sociedad actual encontramos determinados aspectos que forman parte de la vida cotidiana
y que tiencn una gran importancia en su desarrollo. Son cuestiones que, de una u otra mancra, suscilan interés
'y vienen siendo fuente de preocupacién para los ciudadanos durante los ullimos anos.

. . ! . i o . ’
Si miramos a nuestro alrededor o encendemos el televisor no es dificil encontrar algin
programa, sobre todo de debate, que esté abordando este tipo de cuestiones. La sociedad "quiere saber" y
demanda que estos contenidos estén presentes en los programas escolares.
\

Cuando hablamos de¢ los transversales nos referimos a los temas recogidos cn la Ley de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) y en los diferentes Reales Decretos que han establecido
los curriculos de las distintas ctapas educativas. Se dice textualmente:

"El cardcter integrador del cunfculo significa también que a él se incorporan elementos
educativos bdsicos que han de integrarse en las diferentes dreas y que la sociedad
demanda, tales como educacién para la paz, para la salud, para la igualdad entre los
sexos, educacién ambiental, educacién sexual, educacion del consumidor y educacién vial."

Si queremos acercarnos a dar una contestacion a la pregunta que encabeza este capitulo,
podemos dar la siguicnte definicion:

Los Transversales 1



Los transversales son aspectos fundamentales en la vida cotidiana (la salud, la paz, la
ecologla, la igualdad de oportunidades, la sexualidad, la moralidad, el consumo...),
presentes en el curriculo escolar a través de las diferentes dreas, formando parfe de sus
contenidos y que deben ser uno de los ejes vertebradores de la actividad docente.

No se pueden concebir estos contcnidos como paralclos a las dreas, sino transversales a ellas,
es decir que atraviesan e impregnan el curriculo. No se trata por tanto de introducir contenidos nuevos, sino
de organizar algunos de estos contenidos en torno a un determinado centro de interés.

Los temas transversales explicitamente recogidos en la ley son: "Educacion Moral y Civica®,
"Educaci6n para la Paz", "Educaci6n para la Salud. Educacion Sexual”, " Educacion para la Igualdad de
Oportunidades de ambos sexos", "Educacion Ambiental”, "Educacién del Consumidor", "Educacion Vial®,
Implicitamente cada uno de los 4mbitos y clementos curriculares contienen aspectos importantes que hacen
referencia, directa o indirecta, a estos temas.

La opcién por un curnfculo abierto hace posible que cada centro adecue la
respuesta educativa a su confexto, favoreciendo el contacto, de sus alumnos y alumnas,
con la realidad y ¢l partir de problemas reales y proximos con posibilidades de incidir en
su transformacion.

7 4 Los Transversales



Los temas transversales deben estar presenles, estableciendo orden de prioridades, en el
Proyecto Educativo de Centro, en el Proyecto Curricular de Etapa, en la secuenciacion de contenidos y cn
las programacioncs que realiza cada prolcsor/a.

El talante, la actitud y el interés con el que se aborden por ¢l centro y el profesorado los temas
transversalcs tiene una importancia vital en la consecucion de los objetivos que se marquen. El fuerte cardcter
actitudinal de estos temas hace necesario que los elementos del entorno educativo sean consecuentes con la
filosofia que inspira los diferentes temas transversales.

| _ |

Los transversales confieren una nueva dimensién al curriculo, al convertirse
inequivocamente en uno de los ejes vertebradores de la actividad docente, que no se
conzibe ya compartimentada en dreas aisladas sin relacién alguna entre si, sino como
instrumentos ttiles para interpretar la realidad.

Son temas estrechamente compenetrados entre si, écdmo abordar por ejemplo el tema de
consumo, sin tener en cuenta la importancia que tienen en ¢l medio ambicnte nuestras decisiones de compra,
Jos problemas de salud que nos puede acarrcar el consumo irracional de alimentos o los accidentes domeésticos
ocasionados por productos de consumo, la moral del despilfarro, la imagen del hombre y la mujer en Ja
publicidad, las condiciones de vida de quienes no pueden consumir y que suponc ademdés una fuente de
tensiones y conflictos, en fin toda una seric de problemdticas globales que estan entorno al hecho de
consumir?. Aun sin pretenderlo, al abordar un tema transversal nos encontraremos tratando aspectos que

estan incluidos también en otros.

Los Transversales 3
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- 1.~ Introdvccion

Los temas transversales cn la Educacién Infantil deben inspirar toda la actuacién docente, por
ello es imprescindible que sean asumidos, de manera prioritaria, por ¢l profesorado.

Para que su tratamicnto sca realmente Otil, los transversales han de ser trabajados
conjuntamente con la familia y abordados de manera globalizada, no solo en cuanto a las areas, sino también

cn cuanto a los contenidos de los propios temas transversalcs.
:

Para Educacién infantil los contenidos transversales se han agrupado en 5
blogues:

- Educacién Moral y para la Paz.

- Educacién para la igualdad de Oportunidades para ambos sexos.

- Educacién para la Salud, que incluye la Educacion Sexual y la

Educacion Vial.
- Educacion Ambiental.
- Educacion del Conswmidor.

‘Las enseianzas transversales que se identifican en el curriculo son de enorme relevancia para
la Educaci6n Infantil. Por ello hay que prestar especial atencion para que la secuenciacién que sc establezca
recoja adecuadamente sus contenidos.

Los Transversales 3



Es indudable que los contenidos transversales tiecnen un gran valor para el desarrollo personal
¢ integral del alumnado, que es, clarisimamente, uno de los objetivos primordiales de la educacion.

Las enseiianzas transversales constituyen una responsabilidad de toda la comunidad educativa,
y por tanto deben estar presente, no solo en las programaciones que realiza cada prolesor, sino también en
el Proyecto Educativo de Centro y en el Proyecto Curricular de Etapa. Deben ser principios orientadores de

la vida del centro y en su desarrollo tiene una gran importancia la actitud y ¢l talante con el que sean
abordados por el profesor o prolesora.

A nivel metodolégico los contenidos fransversales facilitan la globalizacion
en Educacién Infantil y Pramaria y la interdisciplinariedad en Educacién Secundaria
ObMNgatoria, son muy apropiados para utilizar las nuevas tecnologlas y diferentes métodos

de investigacion, potencian el trabajo en equipo. Todos ellos tienen un acusado cardcier
aQ::&:i.

La participacién de la sociedad, cn la formacion del ciudadano/a acerca de los teinas

transversales, adquiere una gran importancia, la colaboracién de la cscucla con difcrentes entidades sociales
y organismos pabticos o privados es una necesidad.

Los Transversales
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Los temas transversales deben estar presentes, estableciendo orden de prioridades, en el
Proyecto Educativo de Centro, en ¢l Proyccto Curricular de Etapa, en la secuenciacién de contenidos y en
las programacioncs que realiza cada prolesor/a.

El talante, la actitud y el interés con el que se aborden por el centro y el profesorado los temas
transversales tiene una importancia vital en la consecucion de los objetivos que se marquen. El fuerte cardcter
actitudinal de estos temas hace necesario que los elementos del entorno educativo sean consecuentes con la
filosofia que inspira los diferentes temas transversales.

!

Los transversales confieren una nueva dimensién al curriculo, al convertirse
inequivocamente en uno de los ejes vertebradores de la actividad docente, que no se
conzibe ya compartimentada en dreas aisladas sin relacién alguna enire si, sino como
instrniunentos tiles para interpretar la realidad.

Son temas estrechamente compenetrados entre si, (cOmo abordar por ejemplo el tema de
consumo, sin tener en cuenta la importancia que ticnen en ¢l medio ambiente nucstras decisiones de compra,
los problemas de salud que nos puede acarrear el consumo irracional de alimentos o los accidentes domésticos
ocasionados por productos de consumo, la moral del despilfarro, la imagen del hombre y la mujer en la
publicidad, las condiciones de vida de quienes no pueden consumir y que suponc ademds una fuente de
tensiones y conflictos, en fin toda una scric de problemdticas globales que estdn entorno al hecho de
consumir?. Aun sin pretenderlo, al abordar un tema transversal nos encontraremos tratando aspectos que

estan incluidos también en otros.

Los Transversales 3



(QUE SON LOS TRANSVERSALES?

. En la sociedad actual encontramos determinados aspectos que forman parte de la vida cotidiana
o Y que tiencn una gran importancia en su desarrollo. Son cuestiones que, de una u otra manera, suscitan interés
'y vienen siendo fuente de preocupacion para los ciudadanos durante los tltimos afios.

! . LT S y
Si miramos a nuestro alrededor o encendemos el televisor no es dificil encontrar algin
programa, sobre todo de debate, que esté abordando este tipo de cuestiones. La sociedad "quiere saber" y
demanda que estos contenidos estén presentes en los programas escolares.
\

Cuando hablamos de los transversales nos referimos a los temas recogidos cn la Ley de
Ordenaci6n General del Sistema Educativo (LOGSE) y en los diferentes Reales Decretos que han establecido
los curriculos de las distintas ctapas educativas. Se dice textualmente:

"El cardcter integrador del curnrfculo significa también que a él se incorporan elementos
educativos bdsicos que han de integrarse en las diferentes dreas y que la sociedad
demanda, tales como educacién para la paz, para la salud, para la igualdad entre los
sexos, educacion ambiental, educacion sexual, educacién del consumidor y educacion vial."

Si queremos acercarnos a dar una contestacion a la pregunta que encabeza este capitulo,
podemos dar la siguiente definicion:

Los Transversales 1



Los transversales son aspectos fundamentales en la vida cotidiana (la salud, la paz, la
ecologla, la igualdad de oportunidades, la sexualidad, la moralidad, el consumo...),
presentes en el curriculo escolar a través de las diferentes dreas, formando parte de sus
contenidos y que deben ser uno de los ¢jes vertebradores de la actividad docente.

No se pueden concebir estos contecnidos como paralclos a las dreas, sino transversales a ellas,
es decir que atraviesan e impregnan el curriculo. No se trata por tanto de introducir contenidos nuevos, sino
de organizar algunos de estos contenidos en torno a un determinado centro de interés.

Los temas transversales explicitamente recogidos en Ja ley son: "Educacién Moral y Civica",
"Educacién para la Paz", "Educaci6n para la Salud. Educacién Sexual", " Educacién para la Igualdad de
Oportunidades de ambos sexos", "Educacion Ambiental", "Educaci6én del Consumidor", "Educacién Vial",
Implicitamente cada uno de los dmbitos y clementos curriculares contienen aspectos importantes que hacen
rcferencia, directa o indirecta, a estos temas.

La opcién por un cuntculo abierto hace posible que cada centro adecue la
respuesta educativa a su contexto, favoreciendo el contacto, de sus alumnos y alumnas,
con la realidad y el partir de problemas reales y préximos con posibilidades de incidir en
su transformacion.

s . Los Transversales



Los temas transversales deben estar presenles, estableciendo orden de prioridades, en el
Proyecto Educativo de Centro, en ¢l Proyecto Curricular de Etapa, en la secuenciacion de contenidos y en
las programacioncs que realiza cada profesor/a.

El talante, la actitud y el interés con el que se aborden por el centro y el profesorado los temas
transversalcs tiene una importancia vital en la consecucion de los objetivos que se marquen. El fuerte caracter
actitudinal de estos temas hace necesario que los elementos del entorno educativo sean consecuentes con la
filosofia que inspira los diferentes temas transversales.

{

Los transversales confieren una nueva dimensién al curriculo, al convertirse
inequivocamente en uno de los ejes vertebradores de la actividad docente, que no se
conzibe ya compartimentada en dreas aisladas sin relacién alguna entre si, sino como
instrumentos titiles para interpretar la realidad.

Son temas estrechamente compenetrados entre si, {cdmo abordar por ejemplo el tema de
consumo, sin tener en cuenta la importancia que tienen en ¢l medio ambicnte nuestras decisiones de compra,
los problemas de salud que nos puede acarrcar ¢l consumo irracional de alimentos o los accidentes domésticos
ocasionados por productos de consumo, la moral del despilfarro, la imagen del hombre y la mujer en la
publicidad, las condiciones de vida de quienes no pueden consumir y que suponc ademas una fuente de
tensiones y conflictos, en fin toda una scric de problemiticas globales que estan entorno al hecho de
consumir?. Aun sin pretenderlo, al abordar un tema transversal nos encontraremos tratando aspectos que
estan incluidos también en otros.

Los Transversales 3



R B el )
fm\aﬂﬂ.&vm\. Ve nsww.mgﬂ\mi\\\\ﬁ
S

v »I.fl,\tllnllaﬂb

mccn>9©2 INFANTIL

=i

f

.l! .HJ

"ﬁ;




Es indudable que los contenidos transversales ticnen un gran valor para el desarrollo personal
¢ integral del alumnado, que es, clarisimamentc, uno de los objetivos primordiales de la educacion.

Las ensciianzas transversales constituyen una responsabilidad de toda la comunidad educativa,
y por tanto deben estar presente, no solo en las programaciones que realiza cada profesor, sino también en
el Proyecto Educativo de Centro y en el Proyecto Curricular de Etapa. Deben ser principios orientadores de

la vida del centro y en su desarrollo tiene una gran importancia la actitud y el talante con el que sean
abordados por el profesor o profesora.

A nivel metodolégico los contenidos transversales facilitan la globalizacién

en Educacién Infantil y Primaria y la interdisciplinariedad en Educacion Secundaria
Obkgaroria, son muy apropiados para utilizar las nuevas tecnologtas y diferentes métodos

de investigacion, potencian el trabajo en equipo. Todos ellos ticnen un acusado cardcter
actitudinal.

La participacion de la sociedad, en la formacion del ciudadano/a acerca de los lemas

transversales, adquiere una gran importancia, Ja colaboracion de la escuela con diferentes entidades sociales
y organismos puabticos o privados es una necesidad.
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1.- Introdvccion

LLos temas transversales cn la Educacion Infantil deben inspirar toda la actuacion docente, por
ello es imprescindible que sean asumidos, de manera prioritaria, por ¢l profesorado.

Para que su tratamicnto sea realmente 0til, los transversales han de ser trabajados
conjuntamente con la familia y abordados de manera globalizada, no solo en cuanto a las drcas, sino también

cn cuanto a los contenidos de los propios temas transversales.
!

L

Para Educacién infantil los contenidos transversales se han agrupado en 5
bloques:

Educacién Moral y para la Paz. I
- Educacién para la igualdad de Oportunidades para ambos sexos.
- Educacién para la Salud, que incluye la Educacion Sexual y la

_ Educacion Vial.

- Educacion Ambiental.

- Educacion del Consumidor.

Las enseinanzas transversales que se identifican en el curriculo son de enorme relevancia para
la Educaci6n Infantil. Por ello hay que prestar especial atencion para que la secuenciacién que sc establezea
recoja adecuadamente sus contenidos.

Los Transversales 3



Las peculiares caracteristicas de los nifos y nifias que acuden al centro educativo en la
IEducacién Infantil, hace imprescindible que este tenga un ambicnte cdlido, seguro y acogedor, que contribuya
al desarrollo de todas sus capacidades en un entorno de bicnestar general.

o Las actividades que se programen han de ser significativas, que les gusien,
que llamen su atencién de formma que les pernita implicarse globalmente en su desarrollo,
en el que deben participar padres y madres, profesores y otros profesionales del entorno.
Han de estar correctamente estructuradas espacial y materialmente. Deben permitir ser
evaluadas por la comunidad educativa.

Proponemos a continuacion algunas sugerencias de actividades que hacen referencia a cada uno
dc los temas transversales. Al final se incluye un proyecto global que los agrupa a todos

8 Los Transversales



2.- PROPUESTAS TRANSVERSALE
2.1.- Educacion Moral y para la Paz

Dentro de este contenido transversal procurarcmos ante todo:

LR B . . ~ . .
Facilitar experiencias tendentes a mejorar el concepto de sl mismos (la
autoestima), la convivencia, el respeto a la diversidad y la solucién de conflictos

| pactficanente.

Para conseguir cstas finalidades sc pueden plantcar entre otras las siguicntes actividades:

Investigar Ja propia historia _F.Eo:m:. cuando nacid, quién cstaba alli, como y donde
transcurrieron los primeros dias de su vida, qué hicieron sus padres... Ver folos de la ¢época ¢ intentar
reconocerse y reconocer a los demds. Conocer como fuc la historia de sus compancros y companeras de clase,

comentar las coincidencias y divergencias como algo natural.

Realizar diariamente asambleas sentados en circulo en la alfombra, en ellas se hablara de todo
lo que se ha realizado a lo largo del dia, lo que no se ha podido hacer, lo que sc ha visto, lo que sc ha sentido.
Se aprovechard para hacerles notar ¢l interés que ticne que todos scamos distintos porque asi podemos tener

muchas opiniones y conocer otras idcas.

Los Transversalzs



Dedicar un tiempo a organizar ¢l material de clase, a colocar los rincones, a ordenar la casita,
a rcalizar trabajos en comun.

Grabar cn vidco la imagen de cada uno, solo y en grupo, comenlar lo que se ve. Realizar

comentarios sobre las peculiaridades de cada uno, como tiene el pelo, los ojos, la nariz. Valorar positivamente
la diversidad.

Ver carleles, folos o anuncios de juguetes dilerentes, que intenten explicar por qué les parecen
_vn:raomom los juguetes bélicos. Dar allernativas a este tipo Qo juepos y juguctes.

Realizar jucgos en los que haya que repartir una cosa para varios grupos y dentro de cada grupo
para todos los componentes. I1ay que intentar resolver con cl didlogo los posibles conflictos que puedan surgir.

Pueden establecerse normas en el juego: que solo sc pueda hablar por mimica, que haya que dar y recibir el
producto sonriendo...

10 Los Transversales



2.2.- 1gualdad de Oportunidades

Es imprescindible que los nifios y nifias de Educacion Infantil aprendan en igualdad. Debe
adoptarse para ¢llo un papel activo, con medidas directas para crradicar ¢l sexismo de la misma forma que
se toman medidas para que aprendan a leer.

El profesor/a debe emplear, en todo momento, un lenguaje no sexista,
evitando caer en estereotipos y tdpicos discriminatorios en la actividad cotidiana de la
clase. Este serd el mejor referente para los alumnos y alumnas de este nivel.

<
S

Se proponen entre otras las siguicntes ideas:
Juegos y juguetes no discriminatorios para ninos y ninas.

Encargar tareas iguales a ninos y nifas: regar las plantas, limpiar las mesas, recoger el material,
ordenar los rincones, responder a preguntas...

Desterrar del lenguaje frases topicas como: "anda Marisa guapa, ven aqui" o "Allredo tu que
eres fuerte ayuda a Marisa", que puedan implicar que se valoran ¢n los chicos unas cosas y cn las chicas otras.

Lecturas infantiles no estcreotipadas. Espacios igualitarios para nifios y ninas.

Contacto con las familias para evitar modclos adscritos a uno y otro sexo.

Los Transversaies 11



2.3.-EBducacton para la Salud

IFomentar actividades que estimulen a la poblacién a descar, saber, hacer y buscar ayuda en los
casos que se requiera para estar sanos.

Los estilos de vida y los hébitos individuales son los causantes de las
enfermedades con mds muertes prematuras. En la infancia se van modelando las
conductas que dainan la salud, por eso es tan importante potenciar, desde cl aula, estilos
de vida saludables.

Muchas son las actividades que se pucden proponer cn cl tema {ransversal de Educacion para
la Salud en Educacion Infantil, entre otras las siguientes:

Salud y cuidado de uno mismo. .

Identificar alimentos por su color, olor, sabor, estado. Montar cn clasc la Judoteca de los
scntidos. Agrupar los alimentos por diferentes criterios: procedencia, forma de elaboracion, gusto...

Consumir frutas y verduras en clase: zanahorias, lechuga, manzana, naranja... Comentar las
sensaciones que se tienen al morder, masticar, tragar, etc... un producto.

Fabricar alimentos sencillos en clase: pan, mazapanes, zumos, yogures... Tener en cucnta en la
fabricacién las medidas de higicne y limpieza: recogerse ¢l pelo, lavarse las manos...

12 : Los Transversales



Jugar a las casitas, cocinar. Montar una tienda cn la que se pueda comprar y vender.

El nifio y la nifia: grupos sociales a los que pertencce (la familia, la escucla..). Relaciones dentro
de la familia, funciones, ocupaciones, estructura familiar, pautas de comportamiento y normas de convivencia.
Analisis de la escucla, miembros que la componen, funciones y ocupaciones, pautas de comportamiento y
normas de convivencia.

. Utilizar los cubiertos y normas de higiene y limpieza correctamente para comer: limpiarse con
- la servilleta, lavarse las manos, poner las manos encima de la mesa... Cepillarse correctamente los dientes
después de comecr, frotando arriba y abajo durante tres minutos.

Potenciar la realizacién de pascos y juegos e¢n contacto con la naturaleza. Practicar asiduamente
los juegos cooperativos y tradicionales.

Potenciar entre los padres y madres la organizacién de cursillos de natacién y la practica familiar
de algunos deportes.

Los Transversales 13



Utilizar el botiquin de clase para realizar curas sencillas, poner una tirita por cjemplo. Descubrir
y dibujar situaciones peligrosas extraidas de la vida colidiana.

Identificar algunas sciiales de trifico. Organizar el juego del semdaforo en clase: se organiza una
marcha o un baile y cuando ¢l profesor o la profesora enciende la luz roja todo el mundo debe parar, si
cnciende la luz naranja debe parar y mirar a un lado y otro, si enciende la Juz verde deben mirar a un lado
y otro y pueden seguir andando o bailando.

-

Hacer dibujos, carteles, maquetas... sobre la ciudad, que recoja un paso de cebra, un semaforo
y olros sciiales de trafico.

Organizar y compartir tarcas de orden y limpicza en clase.

Disfrazarse, peinarsc, utilizar correctamente ¢l agua.

14 Los Transversales



2.5.-Educacidén Ambiental

Establecer una relacion positiva entre ¢l alumnado y ¢l medio ambiente, desarrollando, desde
el conocimiento, héabitos y actitudes de respeto y colaboracion.

Tomar conciencia de la suciedad, los humos, los ruidos y los olores que se producen en
'~ situaciones cercanas. Adquirir algunos conocimientos que le sirvan para relacionar causa efecto. Por ¢jemplo,
debe investigar y descubrir la respuesta a estas preguntas: ¢(qué pasa si se riega una planta?, {qué pasa si no

se riega?... :

Deben tomar conciencia de que su comportamiento personal infliuye cn el
entorno. Si pisa una flor se muere. Si aplasta una rosa se la caen los pétalos.

Podemos desarrollar actividades de obscrvacion de la naturaleza:

Aprovechar los materiales, utilizarlos correctamente, no despilfarrarlos romperlos ni tirarlos.

Participar en tareas para mcjorar el medio y resolver problemas medio ambientales: plantar un
arbol, limpiar el patio del colegio o el parque de la zona; cuidar por turnos las plantas de la clase; recoger

los papeles y llevarlos a la papelera del reciclado...

En este nivel es muy educativo contar con un cspacio para plantar un pequeio huerto, y un
granja con gallinas o conejos. Participar en las tareas del hucrto escolar y de la granja.
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Decorar la clase como si se tratase del campo.
Realizar juegos y bailes de la Naturaleza.

Construir juguetes con materiales de desecho. Tener cuidado, elegir lo més sencillo y que
encierre menos peligro.
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2.5 -Educacidon del Consumidor

(] . . i . g
Las finalidades de la Educacion del Consumidor cn esta etapa son muy claras:

Poner en contacto a los ninos y ninas con los temas de conswmo a través
de la observacién, la identificacion y la manipulacién de los objetos de la vida cotidiana,
para que conozcan sus cualidades y establezcan ESQQ:& que les permitan descubrir y
valorar su uso correcto. ,

s
Identificar anuncios en los diferentes medios de comunicacion. Distinguir marcas y productos
que se anuncian.

Conocer la necesidad de alimentarse. Acercarse al conocimicnto de la rueda de la alimentacion
y los productos que la integran. Aprender a comer de todo y en especial verduras y frutas. Descubrir las cti-
quetas. Hablar sobre ¢l desayuno y las golosinas. Saber fabricar productos sencillos.

Diferentes habitaciones de la casa. Uso correcto, respeto y cuidado hacia muebles y enseres.
Diferentes tipos de viviendas.

Aprender a jugar sin jugueles. Aprender a jugar con juguctes. Cuidar Jos juguctes y el material
escolar. Ver como son realmente algunos juguectes que se anuncian.

Habitos de: apagar la luz, cerrar el grifo del agua, tirar los papeles a la papelera. Estar en
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contacto con ¢l medio ambiente, cuidarlo y respetarlo.

Saber que las cosas cucstan dinero. Conocer algunas monedas. Iniciarse en el ahorro.

Jugar a comprar y vender. Reconocer algunas tiendas y los productos que venden. Hablar sobre
lo que cada nifio/a compra solo. Aprender a comprar productos que estén limpios y envasados.

Localizar y saber para qué sirven difercntes instalaciones y servicios presentes en su entorno.
Saber utilizar con respeto aquellos servicios que usa cotidianamente.

Dar importancia a los hébitos de higicne, limpieza y aseo personal. Conocer algunos riesgos y

posibles accidentes en su vida cotidiana. Actuar con precaucion. Usar correctamente los utensilios propios de
su edad. j

Gusto por cl juego colectivo. Aprender a ocupar el tiempo de oQ.o.U:Sn:n_.an::ozaamo
de trabajo, juecgo, ocio y descanso. _
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3-PROYECTO GLOBALIZADO

Se incluye a continuacién un ejemplo concreto de proyecto globalizado en ¢l que participan
todas las 4reas presentes en la Educacion Infantil y todos los temas transversales descritos.

Se presenta en forma de cuadro para sintetizar y facilitar su utilizacion. En el primer apartado,
"PROGRAMACION", se incluyen los ejes principales en torno a los que gira la actividad. En el segundo
apartado, "ACTIVIDADES", sc incluyen, de forma secuenciada, propuestas de aclividad que ticnen sentido
por si mismas. En el tercer apartado, "TEMAS", se incluyc una relacién de los temas transversales que
participan en cada parte de la programacion. En ¢l cuarto apartado, "AREAS", sc rclacionan las areas
curriculares que se abordan en cada punto.

)

Tlulo del Proyecto: "La Ludoteca de los Sentidos"

PROGRAMACION ACTIVIDADES TEMAS AREAS
1.- Las cosas que - Hacemos una relacién de las - Ed. Ambiental. | - Las tres arcas.
vemos: : cosas que vemos en cada lugar. Las | - Consumo.

- En la calle. dibujamos. Decimos para que - Ed. Vial.
- En casa. sirven, qué hacen, como son. - Ed. Salud.

En el colegio. | - Tracmos a clase algunas cosas de

En la tienda. la calle, de casa y de la tienda. Las e
colocamos en el rincon de la ‘ d EQ )
Judoteca, comprobamos su utilidad, (h\ Q\b
| Q0

su forma, coloi, sonido, aroma,
tacto. Las asignamos un sentido.
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PROGRAMACION

ACTIVIDADES

TEMAS

AREAS

2.- Las personas que
CONOCCINOS.

- Hacemos una relacion de las
personas que conocemos. Las
dibujamos, decimos a qué sc
dedican, qué hacen, como son.

- Que parecidos y difcrencias hay
entre ellos y cllas.

- Ponemos cn comin todo lo quc
sabemos de ellas y de nuestra
relacién con ellas.

- Consumo.

- Ed. Moral y
para la Paz.

- Igualdad de
Oportunidades.

- Ed. Salud y Ed.
Sexual.

--L.as tses-dreas.

3.- La imagen de las
cosas y de las personas.

- Traemos fotos de las personas de
nuestra familia y de cuando
nosotros éramos pequeiios.

- Grabamos en video nuestra
imagen, la de nuestros compancros
y compaiieras, (hablando, ;
comiendo, actuando..) y la dc las
personas que vemos por la calle.

- Hablamos sobre lo que vemos. En
qué nos pareccmos, en qué somos
diferentes. Qué estd haciendo cada
uno.

- Ponemos nuestras fotos cn un
mural y al Jado de nuestra foto
ponemos, con dibujos, lo que nos
gusta y lo que no nos gusta. Vemos
lo que han puesto los demas.

- Consumo.

- Ed. Moral y
para la Paz.

- Igualdad de
Oportunidades.

- Ed. Salud y Ed.
Sexual.

- Las tres reas.
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PROGRAMACION ACTIVIDADES TEMAS AREAS
4.- Las cosas que - Escuchamos una misica y nos - Ed. Ambiental. | - Todas las dreas.
0imos. movemos tratando de scguir cl - Consumo.

- La misica. ritmos. Hablamos sobre lo que - Ed. Vial.
- Los ruidos. sentimos con la musica. - Ed. Moral y

[La radio.
Las palabras.
£l silencio.

- Escuchamos y grabamos los
sonidos y ruidos de la calle: Los
coches, las tiendas, las fabricas, las
personas. Tratamos de escuchar el
silencio. Escuchamos en clase lo
que hemos grabado y lo
identificamos.

- Escuchamos la radio.

- Tracmos para nucstra ludoteca
cosas e instrumentos que producen
musica o sonidos.

para la Paz.
- Igualdad de
Oportunidades.

- Ed. Salud y Ed.

Sexual.

5.- Las cosas que
vemos y oimos.

- La television.

- El cine.

- Un video.

- Vemos un anuncio de la
television, nos fijamos en Jo que
hace y/o dice cada persona que sale
cn el anuncio. Lo comparamos lo
quc hacemos nosotros y nucstra
familia.

- Yemos una pelicula corta de
dibujos animados. Lo comentamos.
- Vemos un video grabado por
nosotros cn la calle. Lo
comentamos.

Ed. Ambiental.
Consumo.

Ed. Vial.

- Ed. Moral y
para la Paz.

- Jgualdad de
Oportunidades.

- Ed. Salud y Ed.
Sexual.

- Todas las areas.
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PROGRAMACION

ACTIVIDADIES

TEMAS

AREAS

0.- Las cosas que
comemos y bebemos:
- I£n casa.

- En la calle.

- en una fiesta,

Describimos, dibujamos,
recortamos, lo pegamos en la rueda
de la alimentacidn.

- Lo que nos gusta comer y lo que
nos gusta. Los sabores de las cosas
que comemos. Comemos una
manzana y contamos lo que
sentimos al morderla, masticarla,
tragarla, elc...

- Ed. Ambiental.
- Consumo.

[Ed. Salud y Ed.

Sexual.

- Todas las areas.

1.- Las cosas que

tocamos.

| _=

- Comprobamos la textura de las
cosas que hay a niestro alrededor.
Reproducimos la textura en el
papel mediante un tampon.

- Como son las cosas sin ver.

- Realizamos pruebas de sabor de
productos sin ver. {Nos gustan Jos
mismos productos cuando los
probamos viéndolos?

Ed. Ambiental.
Consumo.

Fd. Vial.

Ed. Moral y
para la

- Jgualdad de
Oportunidades.

- Ed. Salud y Ed.

Sexual.

- Todas las dieas.

8.- Los aromas de las
cO$as que comemos,
VCI0S Y CONOCEMOos.

- Comprobamos como huelen las
cosas que comemos, bebemos,
tocamos, y los lugares que
visitamos.

- Organizamos nuestra ludoteca de
los sentidos y la utilizamos: Con los
ojos tapados, sin tapar y con guia.

- Todos los
{cmas.

- Todas las arcas.

Los Transversales
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1.- IntroduccidOn

Las ensefianzas transversales son de enorme relevancia para la Educacion Primaria. Conviene,
por tanto, prestar especial atenciéon para que queden recogidas adecuadamente en la secuenciacion que
establezca el Proyecto Curricular de Etapa.

Daremos una gran importancia al aprendizaje significativo: partir del nivel de desarrollo y de
sus conocimientos previos y utilizar la memorizacién comprensiva, de forma autonoma, actualizando
permanentemente sus conocimientos mediante situaciones motivadoras de intensa actividad mental, en la que
reflexione y justifique sus actuaciones.

Los temas transversales, contribuyen a un planteamiento globalizador de
los contenidos curriculares en la Educacién Primaria y a un enfoque global de la
educacion de los nirios y ninas de esta edad.

Los ejes transversales tienen en esta etapa un enorme poder personalizador y de educacion
integral de la persona. Sin embargo, al no quedar encasillados en una éarea determinada, corren peligro, a
semejanza de otros elementos curriculares, de quedar relegadas. Es por ello funcion del profesor tutor servir
de elemento orientador atendiendo a estas dimensiones, que garantice la incorporacion y asimilacion
equilibrada y personalizada, por cada alumno/a, de todos estos contenidos, que tienen una gran relevancia en
su proceso de maduracion personal.
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Los grandes temas transversales definidos para la Educaciéon Primaria son
los que se citan a continuacion:

- Educacién Moral y Clvica.

- Educacién para la Paz.

- Educacién para la Salud. Educacién Sexual.

- Educacién para la Igualdad de Oportunidades de ambos sexos.

- Educacién Ambiental.

. Educacién del Consumidor.

- Educacién Vial.

Nos ha parecido conveniente para esta etapa presentar dos bloques diferenciados de propuestas
de actividad, el primero referido a los 4&mbitos béasicos de desairollo en cada una de las 4reas curriculares y
el segundo a cada uno de los temas transversales.

Proponemos también una ejemplificacion de desarrollo globalizado que integra tanto las 4reas
como los temas en un mismo proyecto de aula.

Es necesario mantener una estrecha colaboracion entre la escuela y los padres y madres del
alumnado, que favorezca la apertura del centro al medio.
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2.- PROPUESTAS DE ACTIVIDAD: AREAS

2.1.- Autonomia de Accidn en el Medio

Tiene una gran importancia la socializacion y riqueza en las relaciones personales, que conlleva
la adquisicion de instrumentos basicos de aprendizaje.

Relacionar las actividades con la vida real, partiendo de la experiencia que
ya se posee, construyendo ast aprendizajes significativos, mediante un enfoque
globalizador y una adecuada interaccién alumno/a-profesorfa y alumno/a-alumnoja.

Potenciar el interés por investigar y conocer codigos. Tener en cuenta los ritmos de cada grupo
y de cada nifio o nifia, valorando positivamente la diversidad y promoviendo la autonomia.

Proporcionar a los alumnos y alumnas informacion sobre su proceso de aprendizaje, para que
sea consciente de sus posibilidades y se motive para superarse en cada momento, de forma que se sienta

competente.

Potenciar actitudes que favorezcan la relacion entre iguales, la igualdad en el trato sin diferencia
de sexos, el trabajo cooperativo, la toma de decisiones colectivas, la superacion de conflictos...
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2.2.- Area de Matematicas

Confeccion de menas, célculo de calorias, realizacion de encuestas y graficas sobre hébitos de
consumo e higiene.

Potenciar actitudes de confianza, respeto y colaboracién con los demds.
Evitar estereotipos sexistas con relacién a las Matemdticas.

Medicion de superficies en las que el paisaje se ha modificado. Célculo de los metros cibicos
de agua que se consumen en la escuela. Interpretar datos estadisticos. Calcular la cantidad de basura por
metro cuadrado que hay en el patio del colegio.

Medir distancias entre objetos, calcular 4ngulos y giros, representar planos, mapas, maquetas.
Describir itinerarios, leer e interpretar planos. Indicar el camino més corto entre dos puntos para ir de casa
al colegio, el camino més peligroso, etc. Realizar diferentes itinerarios utilizando sefiales de circulacion.

Administrar pequefios presupuestos. Elaborar una lista de la compra y tener en cuenta el
presupuesto antes de comprar, realizar una compra ajustindose a un presupuesto. Conocer el precio de los
productos y establecer relaciones cantidad-precio; comparar precios y cantidades del mismo producto en
diferentes marcas, analizar el ticket de caja. calcular mentzlmente el precio de una compra. Calcular
porcentajes para su aplicacin en ofertas y rebajas.

No limitarse a impartir una ensefianza igualitaria para nifios y nifias, sino que corrija las
desigualdades de partida, compensando los posibles bloqueos e irhibicion que a veces condiciona el
aprendizaje de las Matematicas en las ninas.
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2.3.- Area de Lenguas Extranjeras

Los contenidos transversales en el Area de lenguas extranjeras pueden ser abordados desde muy
diferentes puntos de vista, todos ellos perfectamente vélidos.

Las Lenguas Extranjeras por su cardcter instrumental se prestan a un
tratamiento sistemdtico de todos los temas transversales, a través de los textos orales,
escritos, visuales, informdticos, etc... sobre los que se trabaje.

Comparar lo que ocurre en otros paises sobre estos temas con lo que el alumno/a ha vivido y/o
estd viviendo.

Como son los habitos de consumo, las tiendas, la conduccidn automovilista, las relaciones entre
los sexos,etc.en los diferentes paises.

Conocer lo que dicen algunas instituciones de cooperacion que trabajan en favor de la paz, la
ecologia, la eliminacién del hambre en el mundo...

Crear un clima propicio de respeto y colaboracién,dentro del aula, para que sean capaces de
aceptar "lo distinto" sin connotaciones ﬁovﬂoﬂm%mm a ﬁaoz.
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2.4.- Area de Conocimiento del medio

Valoracion de los aparatos y maquinas del entorno habitual como construcciones necesarias para
mejorar la calidad de vida. Estudio de los efectos contaminantes y de la influencia que el desarrollo
tecnoldgico tiene sobre el ambiente.

Sensibilizacién y respeto por la conservacién del paisaje, del medio fisico y
de los seres vivos del entomo.

Estudio de los comedores escolares. Conocer las revisiones y campafas médicas dentro y fuera
del centro. Incidencia de las enfermedades infantiles. Andlisis de las noticias relacionadas con la droga.
Promocion de actividades de ocio y tiempo libre saludables.

Uso compartido del material escolar. Combatir las marginaciones que puedan darse a causa de
la forma de vestir y comprar impuestas por la publicidad. Trabajar sobre los habitos de alimentacion y el
andlisis de los alimentos que consumimos. Analizar el consumo desmesurado de energia y otros recursos
naturales. estudio de la imagen publicitaria.

Construir, mediante la enseiianza, habitos de comportamiento que les familiarice con el
fendmeno del trafico. Estudio del trafico en las calles cercanas al centro. El trafico como generador de
conflictos. Dramatizaci6n de algunos ejemplos.

Estudio de los papeles que tradicionalmente viene otorgando el entorno a hombres y mujeres.
Investigacion del papel que cumple el hombre y la mujer en diferentes profesiones. Cuidado, por parte del
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profesorado, en la utilizacion del lenguaje que ayude a los alumnos y alumnas a interiorizar comportamientos
no sexistas.

Fomentar actitudes de respeto entre nifios y nifias y actividades en las que experimenten la
igualdad en el trato y la aceptacion de la diversidad. Componer grupos mixtos. Asignacion de tareas del mismo
tipo a chicos y chicas.

Realizar actividades en las que alumnos y alumnas puedan expresar libremente sus opiniones,
las del grupo en el que participan y el esfuerzo realizado por todos en cada actividad.

Dar la oportunidad para que la clase reflexiones y opte por las soluciones
éticas que consideren mds adecuadas ante los conflictos de valores como: la salud, la
presencia humana en el paisaje, la publicidad, el uso y abuso de recursos humanos y

materiales, elc...

Posibilitar la informacion, el analisis y la critica de diferentes situaciones de la vida cotidiana.
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2.5.- Area de Educacion Arxfistica

Educar al nifio y a la nifia en el consumo responsable de la musica. Analizar la musica de su
entorno: sintonfas de programas de television, bandas sonoras de peliculas y telefilms, misica de fondo en
establecimientos comerciales y sociales, interpretaciones de grupos musicales, video juegos, maquinitas etc...

Crear sus propios juguetes frente al consumismo de juguetes, maquinas y artefactos que ofrece
el mercado. Tener ilusion ante la posibilidad de hacer sus propias creaciones.

Repartir tareas iguales entre nifios y nifas. No asignar los instrumentos, las tareas o los
materiales en funcién del sexo, sino de la capacidad, el interés y la necesidad de aprender. Fomentar el
conocimiento mutuo y el mutuo respeto.

Valorar la creacion en equipo y el trabajo realizado en conjunto. Inventar juegos artisticos y/o
musicales que requieran la cooperacion. Acomodarse a un ritmo para bailar en grupo.

Utilizacién de los materiales de desecho para realizar obras, construcciones
artfsticas, juguetes, etc... Valorar la importancia de no despilfarrar materiales.

Analizar la agresiéon del medio natural que producen las vallas y carteles publicitarios y la
distorsién que supone del paisaje.
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Analizar la acertada o desacertada conjuncion de espacios y edificios, la estética de las
construcciones y el respeto por el entorno de las urbanizaciones.

Realizar ejercicios de estética corporal que conlleven higiene, orden y limpieza.

Explorar los espacios atendiendo a los codigos e imégenes que se observan en ellos: sefales de
trafico, acGsticas, luminosas, etc.

Posibilitar la reflexién sobre los valores morales y éticos de un consumo
meditado, el trato igualitario entre los sexos, la cooperacién para la paz, la sensibilidad
hacia el cuidado del medio ambiente.

Cuidado y buen uso de los espacios y de los materiales. Utilizacién correcta y conservacion de
las herramientas, decorados, ropas y disfraces que se utilizan en las representaciones teatrales, prestando
mucha atencion a los hébitos de higiene corporal.

Comportamiento civico en las visitas a exposiciones, especticulos, visitas, etc.
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2.6.- Area de Educacién Fisica

Analisis de la publicidad del material deportivo, las marcas, la sponsorizacion de los deportistas
famosos, los anuncios hechos por estos. Valorar su propio gasto en material deportivo y su atuendo personal,
analizando criticamente las influencias externas recibidas.

Actividades que desmitifiquen la carga consumista de muchas de sus opciones de compra.
Potenciar la adopcion de actitudes personales criticas frente a las ofertas consumistas de material deportivo
y ante el deporte como espectaculo y violencia.

Practicar deportes, por chicos y chicas. Romper los estereotipos sexistas que plantean que
algunos de ellos solo son de chicos y otros solo son de chicas.

Formar equipos mixtos de competicion y equipos no mixtos.

Desarrollar, a través de juegos de cooperacion, el didlogo, el respeto a los demas, la solidaridad
y la participacion activa. :

Realizar actividades lidicas y deportivas al aire libre, desarrollando
actitudes de cuidado y respeto del entomo y contribuyendo activamente a su
reconstruccién. Actividades que sirvan para valorar la importancia del ejercicio fisico para
la salud corporal y mental. realizar prdcticas deportivas sanas y no violentas.

Realizar juegos de simulacién vial analizando las rutas, caminos y medios para desplazarse de
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un lugar a otro. Reconocimiento de diferentes tipos de sefales.
Actividades de aceptacion y respeto hacia las limitaciones y posibilidades propias y ajenas en
la practica del ejercicio fisico, el deporte, el juego... Potenciar la cooperacion.

Es importante en esta etapa las valoraciones que el profesor o la profesora
realiza sobre el consumo de materiales deportivo, el trato igualitario de alumnos y
alumnas, su sensibilidad hacia el medio ambiente.

El maestro y la maestra, con sus actitudes diarias y concretas transmite a la clase una forma de
vivir, unos habitos, unas normas y unos valores sociales de gran importancia

2.7.- Area de Lengua Castellana y Literatura

A través de la educacion lingiiistica y literaria se ha de promover los contenidos transversales
en su conjunto.

Promover una educacién moral, clvica y para la paz, contribuir a
sensibilizar frente a problemas ambientales y referentes a la salud, atender a la igualdad
de oportunidades entre sexos, formentar la educacién vial y la educacién del consumidor.
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Seleccionar textos, de contenido no sexista, a través de los cuales puedan plantearse en el aula
estos temas.

Realizar analisis de etiquetas de productos, anuncios publicitarios, mensajes de los medios de
comunicacion y de otros documentos relacionados con el consumo y el medio ambiente.

Realizar entrevistas a personalidades sobre los diferentes temas transversales. Realizar sondeos
de opini6n, encuestas, mesas redondas... que favorezcan la aparicion de actitudes criticas ante estos contenidos.

Potenciar los grupos de trabajo y los debates sobre temas de actualidad y de interés social, en
los que individual o colectivamente se expongan opiniones bien reflexionadas.

"

Trabajar sobre la eleccién de recursos lingiiisticos alternativos que propicien un equilibrio en
la expresion y faciliten la resolucién de conflictos a través de la palabra.
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3.- PROPUESTAS TRANSVER

ES

3.1.- Educacién moral y Civica

La educacion moral puede ser un &mbito de reflexion que ayude a detectar y criticar aspectos
injustos de la vida cotidiana para modificarlos.

Elaborar auténomamente, a nivel individual y/o colectivo, procedimientos
que sirvan para enjuiciar criticamente la realidad, actuando de forma consecuente para
transformarla, buscando la justicia y el bienestar colectivo.

L
La participacion democrética en la escuela es un elemento insustituible para la Educacién Moral
y Civica. Para aprender a vivir en colectividad se necesita tener experiencias directas de vida en comfn.

Crear un clima escolar que posibilite el didlogo, el intercambio de opiniones, la resolucién de
conflictos a través de la palabra y el intercambio de pareceres sobre un tema conflictivo sin agresiones
verbales.

El profesor y la profesora deben mantener una actitud de respeto, comprension y aceptacion
de las opiniones de sus alumnos/as, sin que ello haga borrar sus propias opiniones. Mantener una actitud de
ayuda no directiva.

Algunas actividades de aula pueden enfocarse a través del planteamiento de conflictos o dilemas
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morales, ficticios o reales y entablar discusiones al respecto, buscando los motivos, las causas, las posibles
soluciones alternativas.

Utilizar métodos de comprension critica que impulsen la discusion, la critica, la autocritica y la
actuacion ante hechos concretos. Por ejemplo: buscar informacion sobre el consumo y/o despilfarro de papel
en el centro, intentar comprender la realidad, analizando criticamente los diferentes usos y abusos del papel,
realizar una autocritica individual y colectiva sobre el despilfarro de papel en clase, proponer alternativas para
disminuir el consumo de papel que sean viables, comprometerse a llevar a la préctica las alternativas viables
propuestas.

Entablar un didlogo a partir de la lectura de un texto, contestando a preguntas sobre actitudes
y situaciones que se plantean en el.

Realizar actividades en las que los alumnos y alumnas efectiien una clasificacion de valores,
seleccionando aquellos que les parecen mas oportunos. Defender con argumentos pensados los motivos por
los que se ha hecho una determinada eleccién. Analizar situaciones en las que se ha actuado con coherencia
con los valores elegidos o no. Plantearse actuar de acuerdo con esos valores.

Utilizar estrategias de frases inacabadas para pensar, valorar e identificar a nuestros amigos,
para conocer nuestra opinion sobre ellos y 1a que nosotros pensamos que ellos tienen sobre nosotros.
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3.2.- Educacion para la Paz

Es una forma particular de educacion en determinados valores: la justicia, la cooperacion, la
solidaridad, el desarrollo personal, la toma de decisiones, la no discriminacion, la tolerancia.

PR

AN : .

,%WV// Es educar para la accién consecuente. Pretende recuperar la idea de paz
//Z positiva para el conjunto de la sociedad y aprender a afrontar de manera no violenta los

conflictos. La Educacion para la Paz parte de la idea de que la educacion es algo mds
que pura informacion y utilizacién del andlisis o la descripcién, sino que debe tener
también un componente afectivo y experiencial.

‘Realizar simulacién de casos y vivencias concretas, analizando paso a paso nuestros sentimientos.
Jugar a colocarse en el lugar de otra persona, si es un chico pensar que es una chica, si es chica que es un

chico, si es blanco que es negro, si es payo que es gitano o viceversa. Reflexionar sobre diferentes situaciones
de la vida cotidiana.

Distribuir tareas reales entre los alumnos y alumnas, invitandoles a colaborar en su realizacion.
Utilizar las efemérides relacionadas con la paz, los intercambios escolares, las salidas etc, para

facilitar la colaboracion, reflexionar sobre las vivencias y resolver pacificamente y con el didlogo los diferentes
conflictos que puedan surgir.

Organizar campanas de solidaridad. Analizar juguetes bélicos. Realizar juegos cooperativos,
exposiciones, murales artisticos etc...
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3.3.- Educacién para la Salud y Educacidn Sexual.

Las enfermedades que causan mds muertes prematuras estan relacionadas con estilos de vida
y hébitos individuales poco saludables.

La salud no es tinicamente la ausencia de enfermedad, sino la consecucion
de un estado general de bienestar, fisico, psiquico y social.

La Educacién Sexual debe estar presente en la Educacién para la Salud, de forma que los
alumnos y alumnas lleguen a conocer y apreciar los papeles sexuales femenino y masculino, y la sexualidad
como una actividad de plena comunicacién entre las personas.

Adquisicién de comportamiento constructivo, solidario, responsable, y participativo en las
relaciones de grupo, respetando los principios bésicus de funcionamiento democrético.

Algunas actividades concretas, relacionadas con este tema transversal tratan el tema de la
alimentaci6n: investigar y analizar alimentos, realizar estudios sobre posibles fraudes alimenticios (presencia
de patata en la mortadela por ejemplo), elaborar dietas o mends para el desayuno.

Seguir la pista a un alimento, investigar métodos de conservacién de alimentos, analizar Ja
etiqueta de los productos y la presencia de aditivos en su composicion. Analizar la publicidad que se hace
sobre alimentos. Fabricar diferentes alimentos.
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Realizar actividades de blsqueda de irformacién sobre las diferencias sexuales entre chicos y
chicas. Dialogar acerca de la atraccioén entre chicos y chicas.

Introducir habitos de higiene, alimentacion y cuidado personal.

Invitar a los alumnos y alumnas a consumir productos saludables y a reflexionar sobre el uso
y abuso de otras sustancias menos saludables como caramelos, golosinas, helados...

Lectura y simulacién de situaciones en los que aparezcan invitaciones a beber o fumar, para que
los nifios y nifias las rechacen utilizando diferentes argumentos.
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3.4.- Educacion para la Igualdad de Oportunidades

Ofrecer la oportunidad de analizar modelos de hombres y mujeres no estereotipados.

Una educacién libre de sesgos requiere adoptar una nueva perspectiva en la
cual lo masculino y lo femenino sean considerados como categorfas no hegeménicas.

Analizar la division social del trabajo que se realiza en la propia casa, en el centro, en el lugar
de trabajo. ¢Quién limpia?, {quién se encarga de adoptar las decisiones importantes?, {quién ostenta la
autoridad real...?

Analizar tradiciones que supongan una clara discriminacion sexual. Analizar criticamente la
imagen del hombre y de la mujer que transmiten los medios de comunicacion y la publicidad.

Organizar diferentes juegos de participacion mixtos. Plantear actividades de interés para ambos
sexos, que permitan realizar lo que tradicionalmente ha sido negado a cada uno de ellos.

Investigar palabras con connotacion sexista. Analizar frases en las que la utilizacion del genero
masculino para designar a los dos géneros crea confusion. Inventar lenguajes alternativos.

Recuperar textos de escritoras mas o menos célebres y reflexionar sobre las dificultades que han
tenido las mujeres en el campo de la creacion literaria.
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Analizar el tratamiento sexo-genero que se produce en otras culturas y compararlo con la
nuestra, para descubrir que, en muchas ocasiones, lo que un idioma es masculino en otro es femenino. La
cuestion del genero, para muchas cosas es cuestion puramente cultural y por tanto cambiante.

Resolver situaciones que se plantean en la vida cotidiana mediante la utilizacién de las
matematicas.
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3.5.- Educacion Ambiental

En la Educacion Primaria, el alumno/a es capaz de desenvolverse en un medio amplio y puede
abordar experiencias mas sisteméticas que le permitan observar y conocer criticamente el entorno inmediato.
A partir de la experiencia debe implicarse en lo que sucede, opinar e intentar modificar lo que considere
erréneo dando alternativas de solucion.

La metodologta mds idénea pasa por el planteamiento de hipdtesis,
recogida de informacién, organizaciéon y fratamiento de datos, interpretacion de
resultados, elaboracién de conclusiones, bisqueda de alternativas, cormunicacion de
resultados y planteamiento de nuevos interrogantes.

Con ayuda del profesor/a los alumnos y alumnas de Educacion Primaria pueden desarrollar
diferentes proyectos de investigacion del medio siguiendo este método. Veamos un ejemplo:

El profesor propone un tema: las basuras, los materiales de desecho, el consumo de agua,
etc...Para ello puede partir de la lectura de un cuento o de la organizacion de una visita. Se pone en comin
lo que se sabe acerca del tema.

Se recogen otros datos, de forma documental o en directo, mirando, tocando, preguntando...,
completando asi Ja informacién acerca del tema elegido.

Ordenamos toda esta informacioén que hemos recogido, la comparamos, la organizamos por el
concepto que nos parezca mdas idéneo.

44 Los Transversales



Ponemos en comin verbalmente todo lo realizado, lo describimos, lo dibujamos. Podemos
utilizar los procedimientos que nos parezcan mds adecuados. Comentamos los procesos observados y nos
preguntamos el por qué de las cosas que hemos visto, oido o experimentado..

Anotamos, dramatizamos, cantamos... lo que hemos aprendido acerca del tema elegido,
indicando nuestras conclusiones. Comentamos de forma oral, grafica, mediante el video, la fotografia o la

plastica, diferentes momentos de la experiencia.

Organizamos la comunicacion de resultados: ¢a quién se los vamos a comunicar?, {para qué
queremos comunicarlo?, (cémo va a ser la comunicacion?...

Al final decidiremos qué actuaciones para mejorar el medio podemos realizar.
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3.6.- Educacidon del Consumidor

Son muchas y variadas las actividades que se pueden realizar para abordar este tema transversal,
no en vano vivimos en la sociedad de consumo y todo lo que nos rodea estd marcado por esta realidad.

Educar al Consumidor en Primaria es fratar de profundizar en la toma de
contacto de los temas de consumo a través de la experiencia, la actividad creativa y
lidica, comprendiendo y estableciendo relaciones entre los hechos y fenémenos de
consumo; contribuyendo a la defensa de sus derechos y a la asuncién de sus
responsabilidades, con actifudes criticas, ante la promocién del consumo y las
informaciones que recibe diariamente como consumidor.

Diferenciar lo que es informacion y lo que es publicidad en un medio de comunicacion. Analizar,
criticar¥y elaborar anuncios de y para los diferentes medios de comunicacion. Comprender para qué sirve la
publicidad y que tiene un coste.

Realizar una compra variada, de acuerdo con la rueda de la alimentacion y con un presupuesto
dado. Conocer los procesos de produccion, comercializacion y venta de un producto alimenticio. Reconocer
y leer las etiquetas. Realizar sencillos trabajos de laboratorio casero con alimentos. Algunos trabajos con aditi-
VOs.

Seguir la pista a la construccion de una vivienda. Fomentar el uso correcto de los productos,
muebles y enseres de una vivienda. Ser consciente de que la utilizacion incorrecta de algunos productos y
espacios en el hogar puede ser causa de accidente. Respeto hacia los productos peligrosos en el hogar (de-
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tergentes, medicamentos). Elegir una vivienda; conocer, a través de la prensa, ofertas de viviendas para com-
prar y alquilar.

Realizar andlisis comparativos de juguetes y material escolar. Analizar la publicidad sobre juegos,
juguetes y material escolar. Realizar juguetes utilizando materiales de anmmnro Correcta utilizacion de estos
materiales.

- Utilizar los materiales de desecho de forma creativa. Saber como se hace el papel reciclado.
Analizar el exceso de envasado en los productos. Conocer y analizar distintas formas de contaminar el medio:
las basuras, los ruidos, los humos... Adquirir hébitos de: ahorro de agua y electricidad; orden y limpieza;
utilizacion racional del papel.

Conocer el valor de las diferentes monedas espafiolas y sus relaciones. Conocer el precio de los
productos. Establecer relaciones cantidad/precio. Saber comprar comparando precios y analizar el ticket de
caja. Estar habituados a ahorrar. Saber qué es un préstamo. Administrar presupuestos pequefios. Tener
mo:ﬁ:anmmo_amamm. ‘

Habituarse a mirar y a leer la etiqueta de los productos antes de comprar. Habituarse a
comprobar el ticket de caja, a revisarlo después de pagar y antes de salir de la tienda. Comparar cantidad y
precio del mismo producto en distintas marcas. Elaboiar lista de compra y presupuesto antes de comprar,
Saber qué es el servicio postventa. Valorar los componentes ecologia y seguridad de un producto a la hora
de comprar.
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Conocer, localizar y saber cuél es el uso de todos los servicios presentes en su entorno. Conocer
los derechos y deberes que le asisten a Ja hora de usar los diferentes servicios que utiliza. Adquirir habitos
(y fomentarlos en su entorno) de uso, mantenimiento y conservacion responsable de los servicios pablicos.
Detectar deficiencias y ofrecer posibles soluciones ante servicios defectuosos

Ser conscientes de que la utilizacion incorrecta de dependencias, bienes y productos pueden ser
causa de accidente. Conocer los riesgos de accidentes mas habituales en su entorno y desarrollar habitos de
actuacion seguros al respecto. Conocer sencillos analisis (comparativos y de laboratorio) para descubrir si es

0 no seguro un producto. Valorar el ingrediente "seguridad” en la compra de productos. Conocer la existencia
de productos toxicos.

Valorar Ja lectura y los juegos colectivos como forma de ocupar el tiempo de ocio. Ver television
de forma dosificada. Realizar anélisis comparativos del tipo cantidad/calidad/precio, de diferentes alternativas
para ocupar el tiempo de ocio. Desarrollar aficiones para ocupar el tiempo de ocio, que no impliquen
necesariamente un caste econdmico.
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3.7.- Educacidén Vial

La educacion vial no es un mero aprendizaje de normas y sefiales de circulacion.

La educacién Vial es en realidad la educacién del ciudadano para la
seguridad vial, que implica mucho mds. En Educacién Primaria pretende fomentar en el
nifio y la nifia actitudes de conciencia ciudadana y desarrollar hédbitos encaminados a la
creacion, en ellos y ellas, del sentido vial.

Realizar actividades tendentes a conocer las calles que van del colegio a casa. Analizar los
cruces, los seméforos, la cantidad de trafico, los peligros. Buscar el camino mas seguro, que tenga menos
tréfico, los cruces mejor sefalizados, esté mejor iluminado, etc.

Realizar un mapa donde figuren todos los datos obtenidos de la observacion directa. Entablar
debates sobre el concepto de seguridad aplicado por cada persona en el trabajo.

Realizar simulaciones de recorridos alternativos a algtn itinerario que se considere peligroso
o inseguro desde algin punto de vista. Hablar sobre las precauciones del peaton y del ciclista.

Los Transversales 49



Sl Glfuigy

e

Iy
‘ol "~ 2 <

el Al I Kl 2ean

S

50

Los Transversales



3-PROYEC

GLOBALIZADO

Se incluye a continuacion un ejemplo concreto de proyecto globalizado en el que participan
todas las dreas presentes en Educacion Primaria y todos los temas transversales descritos.

Se presenta en forma de cuadro para sintetizar y facilitar su utilizacion. En el primer apartado,
"PROGRAMACION", se incluyen los ejes principales en torno a los que gira la actividad. En el segundo
apartado, "ACTIVIDADES", se incluyen, de forma secuenciada, propuestas de actividad que tienen sentido
por si mismas. En el tercer apartado, "TEMAS', se incluye una R_moaa de los temas transversales que
participan en cada parte de la programacion. En el cuarto apartado, "AREAS", se relacionan las areas
curriculares que se abordan en cada punto.

Tiulo del Proyecto: "Las cosas que necesitamos".

de tiempo indefinido.
- Para siempre.

alumnos/as van anotando las cosas
pedidas en un cuadro con cuatro
apartados: cosas para comer y
beber, cosas para vestirse y
defenderse, cosas para relacionarse
con los demds, cosas superfluas.

PROGRAMACION ACTIVIDADES TEMAS ARFEAS
1.- Lo que necesitamos | - Realizamos el juego de la isla - Ed. Ambiental. | - Todas las areas.
para vivir: desierta y el de la habitacion vacia | - Consumo.
- Durante un periodo en la que estamos desnudos. Solo - Ed. Moral y
podemos pedir tres cosas. Los Civica.

- Ed. para la Paz.
- [gualdad de
Oportunidades.

- Ed. Salud y Ed.
Sexual.
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la luz de los diferentes temas
transversales. Que se discuta acerca
de lo que cada uno, y la clase en su
conjunto, valoran maés.

PROGRAMACION ACTIVIDADES TEMAS AREAS
2.- Analizamos nuestra | - Ponemos en comin lo que se ha | - Todos los - Todas las areas.
eleccion. elegido, el profesor/a las analiza a | temas.

3.- Seguimos la pista a
un producto necesario
que se da en nuestra
zona: la leche.

- Visitamos dos explotaciones
ganaderas: una familiar y otra
diplomada.

- Visitamos una central lechera.

- Organizamos el itinerario de
nuestras visitas anotando el mapa
del recorrido y todas las incidencias
viales: trafico, sefales, estado de las
carreteras, etc.

- Analizamos en las visitas las
tareas que realizan hombres y
mujeres, la higiene y limpieza, la
conservacion del entorno,...

- Realizamos entrevistas, fichas de
observacion, dibujos...

- Visitamos las tiendas donde se
vende leche y productos lacteos.
Recogemos diferentes datos de
interés. Realizamos una encuesta
sobre el consumo de leche.

- Ed. Ambiental.
- Consumo.
- Ed. Moral y
Civica.
- Ed. para la Paz.
- Igualdad de
Oportunidades.
- Ed. Salud.
- Ed. Vial.

- Todas las areas.
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- Describimos lo que nos interesa, y
por qué, de nuestra familia, de
nuestros amigos, de nuestras
amigas, de las personas que estan a
nuestro alrededor.

- Dramatizamos diferentes
situaciones de relacion personal
con las personas que conocemos y
que no conocemos: una discusion,
una relacion afectiva, una
conversacion...

- Realizamos una lista de las
cualidades y defectos de cada uno
de nosotros. .

PROGRAMACION ACTIVIDADES TEMAS AREAS
4.- Las personas que - Hacemos una amplia lista de - Ed. Ambiental.
necesitamos. oficios necesarios para: - Consumo.
- Por su oficio. , alimentarnos, vestirnos, tener una - Ed. Moral y
- Por su interés para casa, educarnos e informarnos... Civica.
nosotros. - Analizamos la division social del - Ed. para la Paz.
- Por si mismas. trabajo en funcion del sexo y - Ed. para la
b o discutimos el tema en asamblea. Igualdad

5.- Las cosas que
tenemos y que no
necesitamos:

-

- Realizar una lista completa de las
cosas de las que podemos
prescindir. {Por qué las tenemos?
(qué podemos hacer con ellas?.
Las damos algiin destino.
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PROGRAMACION ACTIVIDADES TEMAS AREAS
0.- Los tesoros de la - Analizamos los componentes del | - Ed. Ambiental. | - Todas las éreas.
basura: cubo de basura de nuestra casa. - Consumo.
- El reciclaje. Tenemos mucha precaucion e - Ed. Moral y
- La reutilizacion. higiene al manipular los Civica.
- La retornabilidad. productos.Buscamos datos sobre lo | - Ed. para la Paz.
que se hace con las cosas que - Ed. para la
tiramos a la basura y lo que se Salud.

podia hacer. Visitamos una féabrica
donde se recicle parte de la basura.
- Aprendemos a reciclar nosotros
mismos papel, juguetes, telas.
Todas las actividades compartidas
por igual entre chicos y chicas.

7.- Las personas que
necesitan de nosotros:

- Hacemos una relacion de lo que
creemos pueden necesitar de

- Ed. para la Paz.
- Ed. Ambiental.

- Todas las areas.

- Las personas nosotros las personas que - Consumo.
mayores. conocemos y las que no - Ed. Moral y
- Los enfermos. CONOCcemos. Civica.
- Los marginados. - Buscamos informacion sobre los - Ed. para la
- Los paises en guerra. | organismos que ayudan a los demés | Salud.
y al medio ambiente.
8.- Comunicamos o - Realizamos un libro con todo lo - Todos los - Todas las éreas.
que hemos visto, que hemos investigado. temas.

analizado y
comprobado.

- Realizamos una exposicion, un
video, un programa de radio.
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Sc incluye a continuacion una scleccion bibliogréfica basica, atil para cada clapa cducativa y
para los dilcrentes contenidos transversales. Dentro de las Hamadas "CAJAS ROJAS", cditadas por ¢l MEC
para cada ctapa, s¢ pucden cncontrar mas referencias bibliogrilicas, algunas comentadas, ¢ interesantes ideas

al respecto.
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Educacion Primaria y Secundaria Obligateria

PUIG, J., y MARTINEZ, M.: Educaciéon Moral y democracia. Barcelona, Laertes, 1.989.
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SEMINARIO DE EDUCACION PARA LA PAZ DE LA APDH: Aprender a Jugar, aprender a vivir.
Madrid: APRH, 1.990.

SEMINARIO DE EDUCACION PARA LA PAZ DE LA APDH: Amemos la paz. Unidad diddctica
gastos militares y necesidades humanas. Madrid: APRH, 1.990.
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el alcohol. Resultado de estudios de Sevilla y Cantabria. Madrid, 1.991.

BARRAGAN MEDERO, F.: La educacién sexual. Gufa tedrica y prdctica. Ed. Paidds, Papeles de
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Accién Europea para ¢l Medio Ambiente. Madrid 1.989

Me DE SANIDAD Y CONSUMO. "Los nisios y la television, algo mds que un pasatiempo". Ministerio
de Sanidad y Consumo, Madrid, 1.990.
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[nstituto Nacional del Consumo. Madrid, 1.984. Ultima edici6n, 1.989.

ALVAREZ MARTIN, N. "Viaje de Marta a Consumerilandia”. Instituto Nacional del Consumo, Madrid
1.988.
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ALVAREZ MARTIN. N. y ALVAREZ GUEREDIAGA LM. 2 TOMOS, "100 talleres de educacion
del consumo en la escuela". Instituto Nacional del Consumo, Madrid, 1.987
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Asuntos Sociales, Madrid, 1.991.

ALONSO, I., BLANCO, J.J. y GASTAUDI, P.: "El mercado. Una propuesta de trabajo ::miwn.z::mx_.
Varios autores: Integraciéon curricular del video en la enserianza, 1.987, pags. 239-284.

Me DE EDUCACION Y CIENCIA. "Ejemplificaciones del diseiio curricular base". Infantil y
Primaria.M ° de Educacion y Ciencia, Madrid, 1.989.
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Educacion y Ciencia.

NAJERA MORRONDO P., LOPEZ NOMDEDEU C.y GARCIA GARCIA 1. "Tuller de biologfa para
la salud". Tomo 1. M° de Educacion y Ciencia, Madrid, 1.988.

NAJERA MORRONDO P., y GARCIA GARCIA L. "Taller de biologta para la salud". Tomo 1L.M° de
Educacion y Ciencia, Madrid, 1.988.

GARCIA JIMENEZ M.T. "Taller de biologta para la salud" Tomo I11.

ALVAREZ MARTIN, N., GARCIA GONZALEZ, M.A. y ALVAREZ GUEREDIAGA, L.Ni. "Curso
de consumo para enseriantes". Agencia Regional de Consumo, Principado de Asturias, 1.938.

ALVAREZ MARTIN, N. y GARCIA GONZALEZ, M.A. "Conocer la ciudad". Excmo. Ayuniamicilo
de Santander, Cantabria,1.989.

VALLE GONZALEZ, M. DEL. y MALO MATEO, M. "Gula prdctica del consunio de aliinenios".
Direccion Regional de Sanidad y Consumo, Diputacion Regional de Cantabria, 1.985.

LARRIETA, L.M. y OTROS "Los proyectos en la educacién para el consumo ein la escucla”. Direccion
de Consumo, Gobierno Vasco, Bilbao, 1.990.

VARIOS AUTORES. Varios titulos. Coleccion BREDA de la Editorial Alhambra.

VARIOS AUTORES: "Apuntes de educacién: Cicicias Sociales" , "Apuntes de educacion: Naturaleza
y Matemdticas". Grupo Anaya, Madrid, 1.990.
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GARCIA NOVELL, F. "Inventar el periédico: propuestas para trabajar la prensa en la escuela". Ediciones
de la Torre, Madrid, 1.992.

ALVAREZ MARTIN, N. y ALVAREZ GUEREDIAGA, L.M. "El consumo va a la escuela". Editorial
Laia, Barcelona, 1.988.

GARRIDO, L.y SEGARRA, 1. "Educacién para la salud: La tierra nos alimenta a todos (1)". EM.E.S.A
y Editorial Magisterio Casals, Barcelona, 1.992.

GARRIDO, L.'y SEGARRA, 1. "Educacién para la salud: Hacer ejercicio proporciona bienestar (II)".
E.M.E.S.A. y Editorial Magisterio Casals, Barcelona, 1.992.

CASTANO PARDO, M.: Educacién Vial en la escuela. Salamanca. ICE de la Universidad de
Salamanca. Documentos Didéacticos, n2 131, 1.989.

VARIOS AUTORES. Educacién Vial 1,2,3. Editorial Santillana, Madrid, 1982.

Nota: La DGT (Direccion General de Trafico) tiene varios materiales sobre Educacion Vial.
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Los Transversales
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TEMAS TRANSVERSALES
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LA COEDUCACION EN EL CURRICULO

g L >

o

P> 1R P

o

QD O = 2 1w O M)

IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL
* Desarrollo identidad scxual de forma cquilibrada.

* Construccion del autoconcepto y autocstima, cvitando cl sexismo cn valores, cstereotpos
y comportamicntos.

MEDIO FISICO Y SOCIAL

* Desarrollo de aprendizajes que favorezcan la autonomia del nifio y de la nifia en la vida
coudiana y domésuca. :

* Valoracién e igualdad en ¢l ratamiento de las formas dc vida nto en lo pablico como
en lo privado. Desarrollo de actitudes de cooperacién.

COMUNICACION Y REPRESENTACION

* Ulilizacién del lenguaje de forma no difcrencial.

CONOCIMIENTO DEL MEDIO

* La incorporacidn de la mujer al mundo del trabajo. El trubajo doméstico. La tecnologia
del hogar.

* Dominio de las habilidades y reccursos para rcalizar con autonomia las tarcas domésticas.

EDUCACION FISICA
* Fomento de jucgos cooperalivos.
* Desarrollo de relaciones cquilibradas, evitando actitudes agresivas y de nivalidad.

LENGUA CASTELLANA
* Actitud critica ante los mensajes transmitidos por los (extos escritos y los medios
dc comunicacién.

CIENCIAS DE LA NATURALEZA

= La sexualidad humana como comunicacion afectva. El scxo como factor de discriminacion.

CIENCIAS SOCIALES

* Rasgos de la vida privada y la marginacién femcnina. -

* Division social del trabajo y estructuras sociales.

* Valoracién de los derechos humanos como conquista histdrica...

EDUCACION PLASTICA

* Actitud critica ante las nccesidades de consumo creadas a través de la publicidad.

LENGUA CASTELLANA
* Vocabulario, ncologismo, extranjcrismo, scxismo...

TECNOLOGIA
* Organizacién del trabajo; organizacidn y distribucién social del trabajo. Jerarquizacion.
Cualificacién y remuncracion.




esurgimiento del Movimiento leminista espaniol y Primercs Jornadas de Liberacion de la Mujer .o veveeeeeeee s 1975

| fuera de los Esparioles restablece la subordinacién de la mujer en T R RN TR TR TP S 2 A 1945
\bolicién de la legislocién en torno ol matrimonio SO B o . <= o - 73 e oy £ Er g0 AR 1939
| fuero del Trabalo Ironquista restringe el rabaio extrodoméstico de la mujer . ... ..veeeee et 1938
_egalizocién del aborto en Coldlufha . ... % cssvend P < - B s s oot g B a8 K v ¢ P 193¢
Srimera mujer minisira en Espaiia: federica Montseny « - :a carlera de Sanidad y Asistencio Socil: o, .5 1936
Creccién de la organizacién anarquista de Mujeres Libres.  «ooveens BT ) SRR 1936
Abolicion de la prostitucién reglomentada en ESpOfiQ .eevnesnnes R - 1935
Creacién de la Agrupacién de Mujeres Ariloseiliie - R R L s o s v st s 1933
Legalizacién del givorcio en ESDORG 3+ soe sd s e s o ma iR s &8 - & NS e e 1932

Lo Constitucidn de la Segunda Republica otorga el derecho de volo @ laos mujeres  « oo eve e 1931

Clara Campoomor, Vicloria Kent y.Margerita Nelken son elegidos diputadas-a las Cortes de la

Sequnda Republica ......... ceons cas s ot T A T <o o o o VPR

La Asociacién Nacional de Mujeres Espaiolas presenta un programa de ‘reivindicacién de los

derechos laborales, civiles y polilicos de las mujeres . 58 . .- e

Gran Brelafia concede el sufragio a las mujeres de Ireinla afios y a los hombres de v]eg{tg)n

R N R R e e e« n R e A N b alate ffae o o oihie i

Margerita Nelken publica La ondicién sodial de la mujer en Espaiia. . . .. KA Lo Y

Las mujeres acceden con pleno derecho ala universidad espafiola i . . v e 1910

Creacidn en:Barcelona del Insitut de Cultura i Biblioteca Popular ‘de la Dopa para la

formacion profesional de las jévenes e s a5 & PR S & s AR 0

Fundacién de la organizacién sufragista radical briténica, la unidn Social y Politica

Femening. «eovvevesosns R B PP~ gy R B gt s

1902 ., .... Serechazdla propuesta de conceder el voto a los mujeres en las
elecciones municipales espaiolas. !

1892 .. :. . La escritorg Emilia Pordo Bazdn denuncia la discriminacion de la muer

en el ambilo educglivo. : ' '
1889 ....... £l Cédigo Civil espafiol establece la subordinacién de lo mujer casado.
1872 55068 £l Congreso Obrero de Zdragoza.reconoce el derecho de la mujer o ejercer

el irabajo extradoméstico. : o ,
1861 ... la reformadora penal Concepcion Acenal publica la mujer del porvenir y reivindico
la capacidad intelectual y profesional femenina. :

1880 i .3 o wwas ons RN R £l 86% d& las mujeres espariolas son anallcbetcs.

W7 . is. o % “Las socidlistas utépicas de Cadiz colaboran ‘en el Pensil de lberia y reivindican lo
emancipacién de la muier. j E e :

S ... S i (R b s S Reivindicacion de guarderias por el movimienlo obrero catalén.;

1855 1. .. Reivindicééii’)ﬁ de "Pan” y._"Lib'edcd" por pare de las mujeres que porticipan en las protestas
populores de Castilla. :

0.7 R PR Declaracién de Séneca Fall, primera moniléslacion colectiva de los derechos de la mujer e inicio

del movimienlo feminista onglo-@mericano. - B
WS k. AR do s oS i 00 . .s ... Las mujeres participan en la revuelia popular de Barcelona.
1830 ... 3.000 mujeres cigarreras’de Madrid emprenden una |ucﬁg para la mejora de sus condiciones loborales.
I8 i S IO e ** Un escuadrén de mujeres milicianas pariicipon en la lucha liberal en Espaiia.
ISl e g g s o Mary Wollstonecralt publica la Vindicacion de los Derechos de la mujer.
17QF S e R Olympe de Gouges proclama la Declaracion de los derechos de la mujer y de lo ciudadana

en plena Revolucion Francesa.

ﬁ’r MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

r Subdireccion General de Formacion del Profesorado.



A modo de sintesis

—En derecho que defiende la efectiva

Mw ualdad entre los niiios y las nifias y re-
aza todo tipo de h__mo:::_,mso:. estable-

cido en la C onstitucién y recogido en la

LOGSE (articulo 2):
—Un tema transversal al curriculo, y co-

mo tal debe impregnar toda la actividad

educativa, sin estar limitado a una ctapa o
area de conocimiento concrela.

—~Una necesidad de nuestra sociedad ac-
tual que demanda una intervencién desde
la escuela para tratar de corregir los dése-
quilibrios que por razén de sexo se dan en
¢l mundo actual.

—Son contenidos educativos valiosos,
que responden a un proyecto de sociedad
y de educacién que tiene como ultimo
objetivo la formacién integral de las per-
sonas.

—Preparar a los jévenes de uno .y otro
sexo para la vida acliva y capacitarlés para
adaptarse y scr flexibles.

~Educar en la.igualdad de trato y en la

diversidad, acabando con las diferentes
expeclativas que se mantiencn para cada
SCXO.

~Proporcionar las inismas oportunida-
des a mﬂmzza y alumnas en la ensenan-

za,capacitdndoles tanto para cl dmbito pii-
blico como ¢l privado.

—Romper con los viejos moldes y este-
rotipos que condicionan su fuluro como
persona.

-—Ayudarles en su proceso de formacién
como personas, libres de perjuicios, asu-
micndo sus propios valores-y desarrollan-
do sus propias capacidades con . inde-
pendencia de su sexo.

~Realizando acciones voM:Esm en: a)
La vida del centro. b) El-aula: contenidos,
metodologias,evaluacién. c) Las activida-

des extraescolares

—Potenciando un cambio de actitudes-
de: a) La familia. b) Las aluminas y los -

alumnos c) El Eo?mo::_o

—Reviszndo criticamente el material con
cl que sc trabaja en el Centro (material
diddctico, juguetes, libros de texto). Asi

como ¢l _szgo utilizado en la préctica
diaria.

Coeducacion en la U.P.E. de la Direccion
Provincial de Educacion y Ciencia
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Pautas de analisis y medidas de accion
positiva en el marco educativo actual

A veces, aun siendo conscientes de que los modelos que ofrecen los Centros educativos est
diferenciados por razén de sexo, y por tanto no son los correctos, no sabemos cdmo eliminarlos ni qué po

2n totalmenis
demosrealizar
para cambiar la situacion existente. Por ellp, y siguiendo el esquema elaborado por el Centro Macionz! de Rscurscs
damos a continuacion algunas pautas para realizar un analisis previo y posibles actuacicnes gostzricres dasdz s
esiructura exisltente en el marco educativo actua!:
Proyecto Educativo de Centro.

Reglamento de Régimen Interno.

Proyacto Curricular de Centro.

El Proyecto Educativo de Centro

consaquir, seleccionanda lo prioritario y la forma de logrario.

a

El Proyecto Educativo de Cenlio es lo que deline y da entidad propia a cada Cenlio, sedaian

213 qus GIBasS. 3
En &l se debaran plantear los grandes objativos del Centro qu2 orientarén e iaspirasan todas las
estructura y el funcionamiento dz los di

w

'
2ic

ntes elamentos que intagran la Comunidad escolar.

1Y



el P, E. C.sedalavalores, pautas de conducta y actituces que icdcs los miemores ¢2 la Comunidzd ecucaliva €2o2a
asumir canscientemente, dando origen a esa perscnalidad propia de cada Centro.

¢ Qué funcidn queremos que desemgede nuastro Centro educativo?
¢ Cual es nuestro papel? s

¢ Qué persona queremos formar?
Todas estas cuestiones y alguna mas tienen que encenlrar respuesta en el P. E. C.

Si queremos formar personas integrales segun sus propias cualidades, aptitudes y cepacidadas, para lograr la
construccion de un mundo comun y no enfrentado, deberemos plantear el cbjetivo de conssguir un dasarrallo ¢z
nuestras alumnas y alumnos basado en el respelo, comprension, no agresion, estableciendo unas relaciones humanzs
de intercambio de personalidades sequras e independientes.

El Proyecto debe sar dinamico y revisarse constantemente para adaptarlo a las necesidadas que vayan surgiznce

necesidades y, por otro lado, un sistema de evaluacidn constante.

Elanalisis de los elementos que a continuacidn se delallan nos va a dar esa vision dz la realidad el Centrs, y a pariir
d2 ésia serd necesario elaborar un plan de intervencidn para lograr una educacion igualitaria para chicos y chicss.

Elementos personales

Alumnado:

— Numero de alumnas total y aula.

— Numero de alumnos total y aula.

— Pariicipacidn de las alumnas y alumnos en los 6rganos de gestidn dzl Centro.

— Problematica social: tipo de familia, profesiones de la madre y d2l padre, zona rural o urbzna, ets
-— Nivel de aprendizaje segun ar2as y sexo.

— Parucipacion de las jovenes en las asociaciones del alumnado.

— Actividades que desempenan en eslas asociaciones.

Profesorado;

-— Numero de prolesoras y profesores en cada ciclo o nivel.

-— Ceinprobar sielnamero da profesoras es mayor enlos niveics educatives de eduzadion
an ciclo supHnor,

uloonmanay manc:
/



Curso "Los Temas Transversales".- CEP de Talarrubias.-

Ponencia "Educacibén Intercultural".- Abril 1995

ACTIVIDADES DEL GRUPO 2

Objetivos.-

Identificar y analizar las causas en las que se basa la dis-
criminacidn y/o exclusidén social de personas o colectivos di-
ferentes por su cultura, origen, etnia, ...

Desarrollo.-

En folio aparte.

Contenidos.-

Identificacién del éxito social con el éxito econdmico: no
triunfa quien alcanza un mayor grado de desarrollo perso-
nal, mayor sabidurfia, etc., sino quien acumula mis riquezas.
Los factores socio-econdémicos aumentan o disminuyen las po-
sibilidades de éxito social: las carencias educativas, la
marginacidn por caracteristicas tan accesorias como el color
de la piel, ... hacen que determinados grupos sociales se
encuentren, de partida, en una situacidn de desventaja res-
pecto a otros grupos sociales.

Puesta en comin final.-

Cuédles son los rasgos fundamentales del "éxito social”" y del
"fracsso 'social”.

Cudlesison las causas; las raices del éxito y del fracaso.
Qué factores marcan la diferencia éxito/fracaso.

En qué sectores o colectivos sociales se reflejan de modo més
representativo los "retratos".

Hay igualdad o desigualdad de condiciones en los grupos y
sectores sociales para alcanzar el "éxito". Cudles se encuen-
tran en mejores condiciones y cudles en peores.



CURSO "Los Temas Transversales".- CEP de Talarrubias.-

Ponencia "Educacibédn Intercultural".- Abril 1995

ACTIVIDADES DEL GRUPO 2

1.- El grupo se divide en dos subgrupos. Uno de los subgrupos de-
der& hacer, por escrito, un "retrato-robot" de lo que se con-
sidera una persona "socialmente triunfadora”" en nuestra so-
ciedad (aqui y ahora). El otro subgrupo deberé hacer, también
por escrito, un "retrato-robot'" de lo que se considera una
persona "socialmente fracasada" en nuestra sociedad (aqui y
ahora). Tiempo aproximado: 30 minutos.

2.- Los dos subgrupos ponen en comin/contrastan sus "retratos-ro-
bot". El coordinador del grupo escribiréd las caracteristicas
de cada "retrato" referidas a cada uno de los rasgos que se¢
hayan utilizado para "retratar". Tiempo aproximado: 20 minu-
ton.

Notas:

- Es necesario un coordinador del grupo y un portavoz de cada
uno de los subgrupos.

- El coordinador del grupo leerd ante todos las y los asisten-
tes al curso la sintesis escrita referida en el punto 2, pa-
ra didlogo y conclusiones.

- Para elaborar las caracteristicas de los "retratos", se tra-
tard de abordar la mayor cantidad y diversidad de rasgos:
nivel socio-econémico, ocupacidén, nivel de estudios, cos-
tumbres y hdbitos, aficiones, ocupacidén de su tiempo libre,
forma de vestir, gustos, opiniones, ideas, valores, tipo
de familia, tipo de vivienda, pautas de consumo, intereses,
et ecn



Curso "Los Temas Transversales".- CEP de Talarrubias.-

Ponencia "Educacibén Intercultural".- Abril 1995

ACTIVIDADES DEL GRUPO 3

Objetivos.-

- Identificar y valorar positivamente las distintas contribu-
ciones que otras culturas, grupos sociales, etc. han aportado
al desarrollo de nuestra sociedad y, por tanto, a nuestro de-
sarrollo personal.

Desarrollo.-

- En folio aparte.

Contenidos. -

- La configuracidén, a lo largo de la historia, de una sociedad
como una sucesibn de "encuentros" y el producto de la inter-
accibn entre influencias y aportaciones de culturas diversas.

- Vivimos en un mundo interdependiente: la revolucién tecnolé-
gica y de las comunicaciones pone a nuestro alcance enormes
posibilidades de intercambio y de conocimiento mutuo. Inter-
dependencia mds alld de lo econdémico.

- El intercambio y la convivencia entre culturas son los ele-
mentos dinamizadores para el desarrollo de las sociedades y
de las personas.

Puesta en comin final.-

- Significado de que existan en nuestro entorno y en nuestra
propia persona tantas "huellas" de otras culturas, de otros
grupos sociales.

- Valoracidén del hecho de que existe un creciente conocimiento
de otras culturas, sociedades, etc., aunque en muchas ocasio-
nes sdlo incluya aspectos y rasgos superficiales.

- Valoracidn de las aportaciones que otras culturas, civiliza-
ciones, etnias, grupos sociales, etc. han realizado a nuestra
identidad personal y social.

- Siguen o no produciéndose aportaciones, influencias, ... de
otras culturas sobre la nuestra.



CURSO "Los Temas Transversales'.- CEP de Talarrubias.-

Ponencia "Educacibén Intercultural".- Abril 1995

ACTIVIDADES DEL GRUPO 3

1.- El grupo se divide en 4 subgrupos (5 6 6 personas cada uno).
Cada subgrupo tratard de descubrir las "huellas " de otros
paises, de otras culturas, etc. en ellos mismos y en el en-
torno inmediato en el que se desenvuelven (pueblo, familia).
Cada subgrupo debe preparar una lista por escrito de estas
"huellas". Tiempo aproximado: 40 minutos.

2.- Los subgrupos ponen en comn sus listas. El coordinador o
coordinadora del grupo, tratard de refundir las listas de
cada subgrupo, destacando las coincidencias. Tiempo aproxi-
mado: 20 minutos.

Notas:

- Es necesario un coordinador del grupo y un portavoz de cada
uno de los subgrupos.

- El coordinador del grupo leeréd ante todos las y los asisten-
tes al curso la sintesis escrita referida en el punto 2, pa-
ra didlogo y conclusiones.

Se tratard de encontrar la mayor cantidad y diversidad de

"huellas":
gastronomia (productos y condimentos, restaurantes, bebi-
das, etc.), vestido (ropas, calzados, adornos, etc.), ma-
sica (tradicional, folclérica, "moderna", de discotecas,
de emisoras, de grupos o asociaciones o penas, etc.), me-
dios de comunicacibédn de masas (agencias de noticias, pro-
gramaciones .da isadiovy' TV, cine, etc.), tradiciones, cos-
tumbres, etc.
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® Asociacion Pedagogica “ESCUELA DE VERANO DE EXTREMADURA” ( APEVEX

C/ Arrabal , 40 06400 DON BENITO TELEFONO Y FAX 924 / 801964
C/ Nueva, 20. 06230 LOS SANTOS DE MAIMONA TELEFONO 924/ 544105

ANEXO 3’:
JUSTIFICACION’ DE
LA SUBVENCION
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i - _Asociacion Pedag%’ ica “ESCUELA DE VERANO DE EXTREMADURA” ‘ APEVEx:

C/ Arrabal , 40 06400 DON BENITO TELEFONO Y FAX 924 / 801964
C/ Nueva, 20. 06230 LOS SANTOS DE MAIMONA TELEFONO 924/ 544105

(La presente aceptacion obra en poder de esa Consejeria ,
seguin escrito remitido por esta Asociacion con fecha 23 de
Junio de 1995)

D. Manuel Fernandez Sanchez , como representante legal de la
Asociacion Pedagogica “Escuela de Verano de Extremadura”, ACEPTA la
concesion de 319.000 pesetas para la realizacién de la actividad , CURSO
“LOS TEMAS TRANSVERSALES”, otorgada por la Direccion General

de Promocion Educativa de la Junta de Extremadura.

En Los Santos de Maimona a 1 de septiembre de 1995

El Representante Legal

Fdo: Manuel Fernandez Sanchez
Presidente de APEVEx
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- Asociacion Pedagogica “ESCUELA DE VERANO DE EXTREMADURA” ( APEVEXx

C/ Arrabal , 40 06400 DON BENITO TELEFONO Y FAX 924 / 801964
C/ Nueva, 20. 06230 LOS SANTOS DE MAIMONA TELEFONO 924/ 544105

. “LOS TEMAS TRANSVERSALES”

JUSTIFICACION DE GASTOS
CORRESPONDIENTES A LA SUBVENCION DE LA
CONSEJERIA DE EDUCACION Y JUVENTUD DE
LA JUNTA DE EXTREMADURA

Convocada por Orden de 4 de abril de 1995. D.O.E.n° 47, de 22 de abril de 1995.
Concedida por Orden de 13 de Junio de 1995. D.O.E. n° 75, de 27 de junio de 1995.

Importe de la nomina de gastos de ensefianza 267.802.- ptas.

Importe de gastos de material 51.198.- ptas.
IMPORTE TOTAL JUSTIFICADO 319.000.- ptas.
IMPORTE DE LA SUBVENCION 319.000.- ptas.

Los Santos de Maimona, septiembre de 1995

El Representante Legal

Fdo: Manuel Fernandez Sanchez
Presidente de APEVEx
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Asociacion Pedagogica “ESCUELA DE VERANO DE EXTREMADURA” ( APEVEX

C/ Arrabal , 40
C/ Nueva, 20.

06400 DON BENITO TELEFONO Y FAX 924 / 801964
06230 LOS SANTOS DE MAIMONA TELEFONO 924/ 544105

CURSO “LOS TEMAS TRANSVERSALES?”. Talarrubias, 1995

JUSTIFICACION DE LA SUBVENCION.- NOMINA DE GASTOS DE ENSENANZA

N° recibo Nombre y apellidos del perceptor Importe

1. J. Ricardo Sosa Castaiio 11.640.-

. Joseba Garai Nafarrete 19.888.-

3. Antonio Serrano Lozano 20.000.-

4. Juan Morcillo Martin-Pero 20.000.-

3. Emilio Duran Ruiz 24.640.-

6. Andreés A. Saenz del Castillo Ruiz de Arcaute 21.640.-

i Maria Paz Pellisa Amposta 21.640.-

8. Soledad Pandelo Lorenzo 13.184.-

9. Carmen Martin Chacén 59.000.-

10. Manuel Fernandez Sanchez 21.880.-

11. Inmaculada Gémez Parejo 34.290.-

IMPORTE TOTAL DE ESTA NOMINA 267.802.- . ptas.
JUSTIFICACION DE LA SUBVENCION.- GASTOS DE MATERIAL

N°factura/
recibo Nombre y apellidos del perceptor Importe

01 Copydiser 2.958.- ptas.

02 Mecanizacion Tena, S.L. 48.240.- ptas.

IMPORTE TOTAL DE ESTA NOMINA 51.198.- ptas.

Nota: Se acompaiian los recibos y facturas correspondientes

Los Santos de Maimona, septiembre de 1995
El Representante Legal

Fdo: Manuel Fernandez Sanchez
Presidente de APEVEXx
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