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Durante mucho tiempo los paicélogos han estudiado el desano-
o del connciniento lopico, matcinatico y fisico en el nifo en rela-
Gron con 1a wlgusicion de s instrumentos intelectuales, es decir,
con su capacidad para manein y claborar informacion. A partir de
ece conocrmientn del mundo fisico v matemitico se han n_u_.s..qs;c
mdelos estracturales del sujeto, es decir, modelos de las condicipnes
estruclurales que debe sanstacer un individuo para resolver ..24::.
nadas tareas (y estos son fos modelos “procesuales’ o de procesanjicn-
to de la imnformacion). La estiafegia comun €s que.a partir de como
actua ¢l sieto en el mundo. se elaboran mdelos del propio ms.?_:.
gue pueden ser maddelos de la estiuctura o muodelos del proceso. Am-
bas formas de trabajo han hecho posibles prandes avances en Ia psi-
cologia evolutiva en los ultimos anos. w +

11 estudio del desarrollo social se encuentra, por cl contrano,
mucho mas atrasado. durante anos la adquisicion de la conducta so-
cial se ha estudiado desde a perspectiva denominada del «aprendiza-
je socialn (Sears, Maccoby y Levin, 1957 Bandura y Walters, 1961),
sepun la cual el desarrollo social s un proceso regido por las mismas
leyes que el aprendizane en peneral y consistente en adquinr las nor-
mas sociales y actmntar informacion, para_produeir a_conducta
adulta Trente a estos #studies del .A.ra._mrgﬁﬁzbm.ﬁm.mh@
hace relativamente poco ticmpo me?a todo a partir. de_los anos
70 <e ha empezado a prestar atencion al ¢onocintento gue ¢l suicto
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.:.ﬂn de _.‘FEE.:!:::.E: social. El desanrollo de _.= psicolo-
gia cognitiva ha pucsto de mauifiesto la importancia que tienc la re-
presentacion de los acontecimientos sobre la conducta y han comen-
zado a producirse maltiples estudios sobre como se forma el conodi-
.miento que tiene a los seres humanaos por objeto: esto es lo que los
autores anglosajones han demoninado wsocial cognition». Sepun
Brooks-Gunn y Lewss (1978) el conocimiento social incluye el cono-
‘cimiento de los otros, el de uito mismo 'y las relaciones entre uno
mismo y 1os otros. Se trata hoy de un campo cn pleno desarrollo que
atrac Ta atencion de numerosos investigiadores (Vid. revisiones en
Shantz, 1975: Chandler, 1977, asi como Youniss, 1975:Flavell, 1977
y Damon, 1979)) 1

Los estudios sobre ¢l desartollo del conocimiento social se han
centrado principalmente en el aspecto del conocimiento de los etros,
en como aprende el nifo a anticipar cual va a ser el comportamiento
de los demas, a situarse en el punto de vista de otio («role taking») a
saher qué es lo que los denvis esperan Jde uno, a inferir sus estados de
antmo. sus deseos, et todo lo cual tiene una influencia decisiva so-
bre nuestra propia conducta, ya que cuando el conocimiento de los
ottos es inadecuado, nuestta conducta social es anormal. Los otros
dos aspectos distimpuidos por Brooks-Gunn y 1ewis (1978) -¢l cono-
cimiento de uno mismo v las relaciones entre el conocinmento de
uno mismo y los otros= han sido menos estudiados.
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Pero estos estudios a que acabamos de hacer referencia no apo-
tan el temi del conocimmento social. En realidad. como ha puesto de
manifiesto Turicl (1979, en prensa), pu_le istinguirse tres categy-
rias de fenomenos sociales. a)  F1_conocimiento psicologico ._M\_ma
otros. o de nosotros i 15 wdiiamos denominar conocimi
1o psicosecial Fste es el tipo de conocimiento al que nos acabamos
de refernir, al que se suele caracterizar como «social cognition», y que.
ha dado lugar a x.:::_”ww:.a investipaciones en los ultimos anos.

b El conocimiento mofal e las normas sociales gobernadas por:
Ia justicia=ohicto de muchos estudios sobre todo-a-partir-del- trabajo
Je et (1932) sobre el juicio moral, y los de Kohlberg (1968,
1969, 1976¢.).L] conocimiento de los sistemas de relaciones sociales
y de las instituciones, denominado_por_los avteres anglosajones «so-
e.ﬁ_.w_.:. Este incluiria entre otros problemas el: conocimiento de las
comenciones sociales. de las normas convencionales que ngen las'
relaciones entre los individuos. Turiel (1978)ha sostenido vivamente
que estas normas no pueden confundirse con fas normas moralces y
que la distincion aparece va en nifos muy pequeiios (Mucci y Tu-
nel, 1978). /

I LA GENESIS DE LA A.CZ_.:_”.ZV._Q.”Z DE LA SOCIE-
DAD :

Fste estudio de la comprension de las instituciones y de la com-
prension de Ia sociedad en su conjunto ha estado bastante descuida-
do hasta ahora dentro de la psicologia evolutiva. Sin embargo, cl
tema de como se 1epresenta el niio la socicdad en la que vive, de

como comprende el mundo social, es algo de-enorme importancia

tanto desde el punto de vista psicoldogico como desde el punto de vis-
ta pedagogico. Las ideas que los individuos foripan sobre su pais. so-
bre el funcionamiento detsislcma economico, sobre el funciona-
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micnto del sistema politico, como conciben Ta familia, Ta nacion o la
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giicira, ticnen gran interés no solo respecto a su desarrollo psicologi-
oSO también en relacion con toda su conducta social como ciuda-
danos, que va a estar deferminada, en buena medida, por las idcas
que han construido sobre la sociedad en la que viven.

“Pese a su interés. se ha investipado muy poco sobre estos temas
Los trabajos existentes son. en la mayor parte de los campos, muy es-
casos. versan sohte aspectos parciales o enfocan los problemas de
una forma anédotica. Solo algunas investigaciones tienen un mayvor
valor aunque en general solo son calas en :_E,.,_._ aspecto determina-
do. Asi. por ejcmplo, hay algunos estudios, ofiginados en trabajos
antiguos de Piaget (1924), sobre la lamilia, la nacion o el extranjero.
Otros se inspiran también en lac ideas de Piaget pero no directamen-
te sino aplicando a estos temas sus teorias sobre el desarrollo. Una de
las personas gue ha contmuado algunos trabajos de Piaget desde una.
perspectina critica v que ha realizado investipaciones originales sobre
diversos aspectos del problema ha sido GustaviJahoda (1959, 1962,




1963a, 1963b, 1963c, 1964, 1979)y junto a él hay que citar a Kurt
Danziger (1957, 1958). A pesar de estos y otros trabajos de cierto va-
lor, nuestro ,conocimiento continua siendo muy frapmentario y la
aparacion de estudios bastante irregular.

Sin embargo en los Gltimos aios han empezade a aparecer sig-
nos de una renovacion en este terreno. Fllo esta motivado probable-
mente por el desarrollo de los estudios sobre el conocimiento social
que necesariamente tendrin que desembocar en los aspectos del co-
nocimiento-de Ia sociedad en su conjunto. Alguncs trabajos de Hans
Furth (1978a, 1978b, 1979, 1980): Furth, Baur y Smith, 1976 son
una muestra de este nuevo interés que empieza a manifestarse. Preci-
samente su ujtimo libro-(1980) censtituye el estudio mas amplio pu-
blicado hasta. ahora sobre como coneibe el nifio 1a sociedad. Yo mis-
mo, con diversos colaboradores; he venido estudiando-diferentes as-
pectos del problema desde 1971, Sin embarge la mayor parte de
nuestro trabaje continua todavia inédito y sdlo ahora hemos empe-
zado a poder analizarlo. Delval, Soto. Ferndndez. et al, 1971: Delval,
1974, Delval, Del Barrio y FEcheita. 198}; Delval v Del Barrio,
1981). Creo que el tema va a tener un gran desarrollo en los proxi-
mos afios y por eso vale la pena examinar algunos de los rasgos mas
caracteristicos del campo y de los resultados obtenidos hasta ahora.
Aqui vamos a seleccionar algunos temas como presentacion de un
campo, cuya importancia es triple. Por una parte es necesario com-
probar si nuestros conocimientos sobre el desarrollo psicologico, rea-
lizados sobre la hase de la comprension del mundo fisico, son validos
también respecto a la comprension del mundo social. Esto constitui-
ra sin duda una contribucién a la psicologia evolutiva. En segundo
lugar, el estudio de la génesis de las nociones cientificas.matemati-
cas, fisicas y Idgieas, ha sido uno de los pumtos de apovo de la episte-
mologia génetica y una epistemologia génetica de las ciencias socia-
les precisa corfocer la formaci6én de los conceptos sociales en el nifio.
En tercer lugar, la importancia prictica de este tipo de estudios re-
sulta obvia por sus aplicaciones a la ensefanza de las ciencia socia-
les. 5

Tratandose de un tema de interés miiltiple, icoémo es posible
que las investigaciones estén todavia poco desarrolladas si las com-
paramos con otros campos del desarrollo infantil? El estudio del de-
sarrollo de los ‘conceptos fisico:. por ciemplo, al tiempo que contri-
buia al establecimiento de una episteniologia génetica de la fisica, se
apoyaba sobre a fisica como disciplina. En los estudios sobre la gé-
nesis del conocimiento, el estado actual de la ciencia de que se trate
constituye sienipre un modelb que sirve de pauta para estudiar el de-
sarrollo. Pues bien, el hecho de que las ciencias sociales esten mucho
menos desarrolladas que las ciencias de la naturaleza ha contribuido
sin duda al retraso de estos estudiosfEn las ciencias sociales no dis-
ponemos de teorias generalmente aceptadas y que incluvan concep-
tos precisos cuya formacion pueda n.a.ca::.ﬁw Por otra parte, y pro-
bablemente por esto, las ciercias socialcs estan mas atrasadas que las
ciencias de la naturaleza, los conceptos de que se sirven son de gran
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complejidad y por ello son mas dificiles de estuchidr .;?.::..a:_.i.
mente que los conceplos fisicos. sobre todo cuando nes _l.n:q:.:, l
los conceptos clementales. Fs ademas de ello dificil plantear sifir-
ciones en las que puedan manipularse, por lo coal Ia investipacion
de Ja génesis de los coneeptos sociales tienes gne servirse la mavona
de los casos de métedos puramente verhales, cosa que hace nis difi-
cil el analisis y la interpretacion de los resultados. Furth (1Q7R) «r
fiala por su parte. como una de fas razenes por las que estos estirdios
han estado descuidados., Ia dhvision entre el munde real del trabajo v
el mundo de las teorias académicas de fa socializacion v Ias polincas
educativas nacidas de ellas. Aungne las dificultades para estudiar es-
tos problemas continuan subsistiendo, el desarrollo 21.2..:_2:.,:_:
por la psicologia evolutiva en los aiins recientes fe permile abowdar-
}os con mayores esperanzas de conseguir resultados de interes

Los campos de la representacién del mundo social

El tema de la representacion del mundo social cs alpo enorme.
mente amplio formado por problemas centrales y problemas que
pueden considerarse periféricos. Posiblemente los des aspectos cen-
trales de nuestro tema son la:comprension del orden politico v Ia
noB_..qg.nE: del orden econémico. Vamos a enumerar algunas de
las cuestiones que nos parccen de interés. .

Respecto al tema del funcionamiento econdmice es importante
averiguar como se entiende la produccion y el intercambio de lac
mercancias, v ligado a cllo el papel del dinero. FEsto a su vez esta en
conexion con la existencia de clases sociales y aqui aparecen enton-
ces los problemas de la eomprension de las diferencias sociales.

Respecto a la comprension del erden pelitico. temas centrales
son el papel de los partidos politicos, el funcionamiento del sistema
democrético y de otros sistemas politicos, de las instituciones, la re-
presentacion parlamentaria. el cambio politico etc. Un snvn.c_o mas
profundo: del problema, es el dc la comprension de las nociones de
autoridad y poder y su extension desde el punto de vista social. Un
aspecto concreto de gran importancia es la comprension de las _S.w».
su origen, su funcion, su evolucion. el papel del derecho en la socie-
dad v las relaciones entre derecho y moral.

‘Ademas de estos dos temas centrales, que constituyen la colum-
na vertebral de la comprension del orden social, hay otros muchoes
aspectos relativos a instituciones o simplemente a fenémenos que es-
tén ligados a la practica social. Entre estos hay que destacar las ideas
referentes a la propia nacién, la apancion de un apego hacia el pro
pio pais y, la comprension del pais como una unidad multidimensio-
nal, politica. econémica. cultural. lingiiistica, religiosa, geografica.
etc. Muy estrechamente relacinnado con esto estin las idras v artitu-
des hacia otros paises.

La concepcion de la familia y de su papel dentro de la sociedad,
las relaciones de parentesco en las funciones paterna y materna v cn
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relacion con ello el problema de 1a adopcion de papeles sexuales,
constiluyen:otro de los aspectos importantes de la comprension de la
sociedad. E} tema de la adopcién de papeles sexuales ha sido estudia-
do tradiciortalmente desde la perspectiva de la socializacién y sc han
descuidado os aspectos cognitivos del problema. es decir, como per-
ciben los sdjetos su papel y el de los individuos que pertenecen a
olro sexo.

_._E:_o.u_ tema de la existencia de clases sociales aparece la
cuestion de’la adepcion de papcles sociales . la comprension de las
vaann_ozﬂw todo lo relativo a la divi<ion del trahaio. Jo cwal se co-
necta con los progresos del nifio en la difcreaciacion entre los indivi-
duos y su papel social.

Los nifios pasan una gran cantidad del tiempo en Ia escuela v
consiruyen ideas sobre cudl es la funcion de ésta y qué s jo que ha-
cen cn ella. ‘El problema de la transmision del saber. de la generacion

de conocimicntos desde el punto de vista sncial y de la difusion de

esos conocimientos, asi como ef papel-de Ia ciencia como forma de
poder, es otro de los aspectos de nuestro tema.

El nacimiento y la muerte ademas de fenomenos biologicos son
fendmenos sociales, Ia vision de las etapas de 1a vida. desde la infan-
cia hasta la: vejez, en relacion con la organizacion social, son otra
parte del campo que nos ocupa.

La guerra y la paz, asi como las rclaciones en lodos los terrenos,
forman un aspecto mas de este campo que debe ser estudiado. Los
nifios se interesan enormemente por la puerra como forma de domi-
nacion, pero tienen de ella un conocimiento irreal y esquematico. El
paso de esa ¢oncepeion a las ideas complejas de los adolescentes, que
incluyen aspectos politicos, econamicos ¥ sociales. en la conceptua-
lizacion de Ia guerra es un tema que vale Ia pena estudiar,

La religion constituye tambien un fenomeno social y las ideas
que el nifio tiene en el terreno religioso no coinciden con las de los
adultos.Es importante por ello saber cnales son esas ideas de los ni-
fios, cémo concibe a Dios. o su pertenencia a una comunidad religio-
sa, en una palabra, como es la religion del nifo.

Por ultimo, un tema central. que aparcce ligado a todos los ante-
‘riores, es de;la comprension del cambio socal. el de como evolucio-
nan las sociédades a lo largo de la historia. Fste tema e<ta en relacion
con cl del tiempo historico. algo que resulta incomprensible para el
nifio durante tanto tiempo. Los nifos tienden a ver la sociedad de
forma estatica y el ticmpo sélo aparece tardiamente como un ele-
mento relacionado con los fenémenos sociales.

A lo largo de esta enumceracion. necesariamente incomplela, de
temas que forman parte de la representacion infantil del mundo so-
cial. han ide desfilando distintas ciencias sociales: la economia, la
politica. el derecho, la sociologia. cic. 1.2 psicologia sdlo aparece in-
cidentalmente y es que los trabaios de lo gque denominahamos antes
«social cognition» son los que mas directamente se reficren a las no-
ciones de tipo psicoldgico, nociones relacionadas con 21 conocimien-
to de los otros.A lo largo de su desarrolle los nifios forman una seric
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eso constituye una especie dee sis
mente no corresponde mucho con la reabidad. v que e< lo que sc ha
denominado a partir de Heider (1958) la «psicologia inpenuas [ os
estudios sobre el conocimiento social son en cierto modo
sobre Ia formacion de esa psicolopia ingenua. Fetos dy
pectos tienen también caracteristicas diferentes v un prado de dificul-
tad desigual. A lo fargo de nuesiro propio trabaie hemos visio gue cf
nifio adquicre por una parte normas v valores que recibe tolalmente
s v que solo tienen que interiorizar, v por otro nociones en
a:.fa Aﬂa:n_lﬁ nociones tienen wuna exveh mucho mis
da. Pero incluso éstas ticnen dificultades desipuales pues en ;
casos;se trata de comprender un sistema formxdo a su ve7 por subsis.
temas que nteractuan, como en el caso de fa orpamizacion economi
ca o la organizacion politica de la snciedad. micntras que en otros <e
trata de sistemas mas simples. al menos en la forma en que se han es.
tudiado hasta ahora, como por eilemplo. Ia ideade pais Cada une de
los distintos aspectos requiere el empleo de los instrnmentes mtelec-
tuales que el nifie forma a través de su accion sobre el mundo v uno
de los problemas de interés en este estudio es ver como interactuan
los medios intelectuales del sujeto con los conceptos sociales que for-
ma y si esa inleraccion es del mismo tipo que Ja gue produce respec-
to a los conceptos fisicos o matematicos.

ntos as.

FF caracter eonstructivo-de la representacién del mundo socral

Podria decirse que un estudio de este tipo no presenta avis gue
un interés anecdotico.o en todo caso un interés sociologico. con im.
plicaciones educativas, pero no un interés psicologico Fsa opinten
podria apovarse em la creencia de que las nociones del nii re la
sociedad en que vive son un refleio de Ias ideas de lo< adu
ideas.de sus padres o de las personas que estan mas directamente en
contacto con él. Pero esto resnlta dificil de sostener. pues si exan
mos las ideas de los nifos de cinco aios sobre <y propio paic o sebre
el funcionamiento ecaondniico de la sociedad vemos gue no sc corres
ponde con las de los nifos de chez afos. de quince
adultos, v las diferencias no son sélo de cantidad de 3

ello. hay que admitir que esas ideas no son un puro reflejo de las de
los adultos sino que el sujeto tienen gue realizar una reconstruccion
de ellas.

{Como se realiza esa reconstruccion? Fl nifo esti inserto en el
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. [ Asi, las opiniones del nifo sobit 1as Teves o su conocimiento de ellas

macién acerca de ellos. Mucho antes de que se le diga nada acerca de
la economia ya sabe cosas sobre el dinero. tiene la experiencia de ir
a comprar cosas, ideas sobre el cambio, sobre el dincro que llega a
casa, sobre la oblencion del dinero.elc., idcas propias. que €l mismo
ha construido. Por otra parte, si pretendicramos evitarle ese trabajo y
le explicAramos directamente cémo funciona la sociedad, por ejem-
plo, como funciona el sistema econdmico, a los 7 u 8 afios, con segu-
ridad no lo entenderia por no disponer de los medios intelectuales
necesarios para.ello. Lo que si podriamos conseguir es que nos repi-
tiera una seric de formulas pero que scrian vacias para €l, que care-
cerian de sentido.

El enfoque-del aprendizaje social ha ignorado ese caracter cons-
tructivo de la concepcidn infantil del mundo social y ello ha dificul-
tado el progresa de la investigacion. Al concebir a un sujeto esencial-
mente pasivo, que estd sometido a los acontecimientos ambientales,
pero que ni los busca, ni los elabora, la investipacion desde esa pers-
pectiva se ha centrado en la influencia de distintos factores, pero no
en la propia conceptualizacion del nifo, llegando-a sostener, como
en el caso de Bandura, que las ideas del sujeto pueden modificarse
con procedimientos adecuados, pero sin ocuparse directamente de
cudles son esas ideas del nifio. Sin embargo, no podemos concebir el
proceso de socializacién como algo pasivo en que el nifio se limita a
recibir las influéncias del medio exterior. De la misma manera que el
sujeto construye su representacion del mundo fisico. construye su re-
presentacion de] mundo social para llegar a ser un adulto en una so-
ciedad determinada y forma una imagen de esa sociedad, conceplua-
lizindola de una manera determinada. Ademas esa conceptualiza-
cion depende cada momento del desarrollo psicologico global del su-
jeto y por esto las ideas del njiio siguen una scrie de etapas, cuyo or-
den es invariable, pues esta determinado por 1a amplitud de la infor-
macion que es capaz de manejar, que va creciendo por efeclo de la
mismao aclividad del sujeto.

Este enfoque cognitivo-estructural, que se origina en los trabajos
de Piaget y su escuela, permile ademas la comparacion entre sujctos
de distintas sociedades y culturas, pucs los_progresos del ni
establecen respegto a la complejidad de la explicacion de los fendme- -
,mww quc es capaz r y no respecto a 0% contenidos concretos de.

SuS exJ! as precisas sobre la sociedad que le rodea.

~ puede variar de:una sociedad a otia. pero en cambio los nifios son
comparables en $u concepcion del caricter prohibitivo de las leyes o
en su resistenciaa r que pueden modificarse por acuerdo de los
que sc¢ rigen por n__uw
No todos los autores adoptan este enfoque. De hecho las investi-
paciones se han realizado basicamente desde cuatro perspectivas teo-
ricas (C.Gallatin, 1980):

= a) la escuela del aprendizaje social, a la que nos hemos referido
va, y que se suele centrar sobre la «socializacion» del nifo por efecto
de los agentes externos. Los estudios de esta escuela se dirigen a de-
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“de la determinacion del precio de las mercancias. Fstos temas

terminar 1a influencia de esas apenies y sus Aanacencs :

b)  Un enfoque socioliogico, cmparentado a veces con el antenor,
gne describe como evolucionan lac creencias del nifo, su a,:acﬁ.
miento de la realidad social. La escuela gencracional ha insistido so-
bre la influencia del conflicto entre generaciones en la evolucion so-
cial del nifo y sobre todo del adolescente. Tanto el enfoque a), como
éste. se suelen servir en sus estudios de pruchas colectivas con papel
y lapiz.

c) la escuela psicodindmica se interesa por las relacioncs entre
Jas creencias v la personalidad. tratindo de establecer. por ejemplo,
conexiones entre el apepo a los lideres y los rasgos de caracter, utili-
zando para ello conceptos como el de identificacion, etc. Los es -
dios se realizan frecuentemente mediante entrevistas, test proyecti-
vos. informes autobiogralicos, etc.

d) El enfoque cognitiva-estructural subraya el trahajo de cons-
truccion que tiene que realizar el sujeto y conecta su desarrolio so-
cial con el desarrolle intelectnal en su conjunto.

En lo que sigue vamos a examinar algunos trahajns sebre tres
campos 'del conocimiento de la sociedad. las ideas sobre el funciona-
miento écondmico, sobre la nacion y sobre el orden politico I o ha-
remos preferentemente desde la perspectiva a:»:..:.:.«A:.Q:B_. v
no pretendemos examinar todos los trabajos sino olo una seleccion

de ellos. Comenzaremos por las ideas sobre la economia /T/

1. EL DESARROLLO DE LAS NOCIONES FCONOMICAS EN
EL NINO

Cémo entiende el nifo el funcionamiento econémice de la so-
ciedad constituve uno de los ejes de su comprension de la organiza-
cion social. Aparecen. en relacion con esto multitud de prohlemas de
muy distinta complejidad v naturaleza que van desde el reconoci-
miento del dinero hasta los problemas complejos de Ia produ

sido estudiados en desipual medida annque en todo case de una for-
ma insuficiente para disponer de un conocimiento adecuado de ellog
Fs un tema. sin embargo de gran interés y que pone de manifics-
to algunos de los probhlemas que habiamos planteado anteriormente
Por cjemplo, épor qué los nifins fardan tanto tiempo en comprender
el papel del dinero en la compra de obictos v el por qué se recibe una
«vueltan en algunos casos? Fste es una de los problemas ohsenados
desde antiguo y que_pone de manifiesto como la influencia dei am-
biente y de la informacion de los adultos necesitan scr claboradas y
$3To pueden serlo con lgs instrumentos telectuales de que dispone
el sujelo en cada edad. (D& olro modo seria dificil explicar la unifor-
midad de las respuestas de los nifios en distintos momentos y am-
bientes, v la existencia de unas pautas de evolucinn semejantes, rela-
cionadac con la a;s«_v
Habia llamado la atencion de algunos de los primeros ohsenva- /
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Cencs G dysabiollo mlanin su cormpratianucnio hacia el dincro y Ia
comprension del valor de las monedas (y este conocimiento se em-
plea en el test de Rinet y Simon en 190R). Pero se trata de trabajos
anccddticos de poco valor.Un mavor interés tienen las observaciones
sobre una nina entre los 3:1 y los 6:10 aiios por el pedagogo belga
Decroly (1929). Sc trata también de una serie de observaciones anec-
déticas pero se contienen en ellas datos de interés sobre como la nifia
va descubricndo el valor del dinero. el proceso de compra-venia, la

. equivalencia respecto al dinero de distintos objetos. el papel del tra-

bajo en relacion con el dinero, 1a fabricacién del dinero, etc.

Ansclm L. Strauss (1952) es autor de una inferesante investiga-
cién sobre el desarrollo y transformacién de los significados moneta-
rios en el njiio.Est.1i6 66 nifios entre 4:6 aios v 11:6 anos, hijos de
gente relacionada con negocios 0 comercios y empleé un cuestiona-
rio de sctenta y una pregunta que se pasaba en cuatro sesiones.

Strauss. divide a sus sujetos en nueve estadios. de los que vamos
a citar alpunos como ejemplo? Fn el primero-(5:4 afios de edad me-
dia) los sujétos empiezan a diferenciar Ias monedas y a ver la rela-
cion que existe entre el dinero v comprar. Fl tendero solo vende v
nunca compra, y piensan que el dinero a su vez ef dinero se compra.
En el estadio tres (6:3 afios) se empieza a formar una idea de la rela-
cion matemitica entre el dinero y el valor, y comicnza a entenderse
el cambio. pero el niiio no entiende todavia el papel del fabricante.
En el estadip cinco (7:10 aiios) comprende va perfeciamente el cam-
bio y que el fabricante tiene quc pagar a sus obseros ¥ la materia pri-
ma. En el estadio sicte (8:9 afios) se entiende que el tendero paga a.
sus empl Y @si mismo y se comienza a vislumbrar que el tende-
ro tiene que vender mas caro de lo que compra, aunque al mismo
tien a esla idea. En el cstadio ocho (9.9 aios) los niiios
admiten que el tendero obtiene beneficio ¥ que las relaciones mer-
cantiles son impersonales. pero tanto en este estadio como en el si-
guiente (11;2) aiios) no entienden ain la existencia de varios inter-
mediarios entre el fabricante v el tendero.

El trabajo de Strauss da cuenta con bastante detalle de diversos
aspectos de la comprension del dinero, aunque no sicmpre estan cla-
ras las razones por las que establece sus estadios v resulta confuso
distinguir tantos en un periodo de tiempo de poco mas de scis afios.
En otro articulo (Strauss, 1954). analiza los datos anteriores tratando
de convertirlos en las reglas que regulan la conducta de los sujetos en
los distintos ‘estadios. Estas reg!s expresan las conceptualizaciones
que el nifio m.nnn de la moneda y de ias relaciones existentes entre los
compradores. tenderos. empleados de los tenderos, fabricantes y em-
pleados de los fabricantes. Asi por ejemplo una regla del primer esia-
dio seria «Se' necesita dinero para comprar. no se pueden coger las
cosas sin pagar. La razén es simplemente que no se puede; o si no se
paga le meten a uno en la carcel. Pero no se da NINgUNA razon excep-
to que sc debe». Una regla del estadio tercero diria «Los empleados
del tendero son pagados por su trabajo, en parte por el comprador
que les da difero, y en parte por el tenderow. Una regla del estadio
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comprador pergue b b coi Geinasindo e vl ces
Una regla del estadio nueve chce «b 1 tendeto puede a veces cneaia
a sus compradores al darics el cambio porgue desen __..:,2.:. reon
* Aungque las reglas puedan ser dudosas v su generacion alpo pra

tuita, sin embargo, este trabajo tiene considerable interés, sobre tocdo
si tenemos en cucnta la época en que se realizo. T tratar de exprecar
el conocimiento del sujeto mediante las reglas que éste aphica a las
situaciones constituve una anticipacion del enfoque del procesa.
miento de la informacion, desde el que se estan reahizando trabajos

-en la actualidad, llevados a cabo mucho antes de que este tipo de en-

foque empezara a utilizarse ampliamente dentro de _..,. psicologia

© Strauss seiiala que las reglas se van haciendo mic compleias con
la edad y van haciendo intervenir a un mayor numero de indig
duos. Segiin él, para comprender esas reglas el nino debe aprender a
tener en cuenta simultaineamente y de forma sistemaitica un numero
crecicnie de perspectivas v debe alejarse de su propia perspectiva m-
mediata. Vale la pena senalar que Strauss esta influrdo por el inte-
raccionismo simbalico de G H. Mead.

. Kurt Danziger{1958) estuditd Ias primeras concepeoiones sobre
las relaciones economicas en una investigacion sobre 41 nifos ans.
tralianos. Ulilizo el método clinico de Piaget:y estudio ties aspectos
principales medrante un cuestionano de diez preguntas, a) el sigm
ficado de rico y pobre, b) el uso de la moneda y ¢) las funciones
del jefe. Los sujetos tenian entre cinco y echo aios de edad y eran hn
jos de empleados manuales. de oficinistas y de pequeios empresa

ros.
Danziger llega al establecimiento de los cuatro estadios sipuien

es:

a) Un estadio precalegonal que existe cuando el mifio carece de

tegorias economicas de pensamiento.

b) Un segundo esiadio categorial en el que los conceptos del minn
parece que representan una reahdad en terminos mrm actos an
que se explican por un imperative moral o voluntaristico

¢) En el tercer estadio, el nino es capaz de conceptualizar las re
laciones como tales en virtud del hecho de gue se establece nna e
procidad entre actos que antes permanecian aiclados. Pero a <nver
estas relaciones pemanecen atsladas v no pueden exphicarse en ter
minos de otras relaciones.

d) Finalmente las relaciones aisladas se conectan entre < para
formar un sistema de relaciones. Tenemos entonces una concepti
zacion de una (otalidad en la que cada parte deniva su sipmihicac
de su posicion en un tedo T n este momento es posibie una explica
cion puramente racional. u

El trabajo de Danziger es muy sugestivo en su plantcamiento
sus ideas, pero quiza los restltades son un poco forzadoes en el senty
do de que hay una buena parte de interpretaccion sobre todo en los
ultimos estadios que no son alcanzados por sus suictos. demasiado
jovenes: por ello puede decirse gue esos estadios son mas bien postu-
Tados que obtenidos |
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Hace algunos afos realicé con un grupo de colaboradores una
investigacion que trataba de determinar el proceso de comprension
del orden econdmico por los nifios (Delval er al .1971).Para ello uti-
lizamos el mélodo clinico un cuestionario basico de veinte pregun-
tas, que trataba sobre tres temas principales, a)la distribucion del ca-
pital; b)las relaciones de intercambio y c)las relaciones de produc-
cion. Examinamos cien sujctos entre cinco v catorce aios de edad,
pertenecientes a dos medios sociales diferentes, clase media-alta y
clase baja. mo_v voy a referirme a algunos de los resultados que pue-
den ser ilustrativos del proceso general. Puede ohservarse que la
comprensién que los sujetos tienen de los distintos problemas depen-
de de la naturaleza del problema, es decir de su complejidad, y evo-
luciona con eligrado de desarrollo intelectual del sujeto, relacionado
con laedad.

Cuestiones como la definicion de rico o pobre no presentan difi-
cultad a partir de una edad relativamcnte temprana. hacia los siete u
ocho aiios. En cambio las preguntas por el modo sobre el que se llega
a'ser rico dan lugar a respuestas con una mayor difcrenciacion. Aun-
que los sujetos:recurren basicamente a tres procedimientos para ha-
cerse rico: a)métodos fantasticos, bja través del trabaio y c)por acu-
mulacién del capital; estos tres métodos no corresponden directa-
mente a tres estadios, sino que es necesario analizar la complejidad
de las respuestas| Un primer nivel englobaria las respuestas que ha-
cen referencia a métodos fantasticos. tales como encontrar una mina,
pedir dinero en;el banco o que le toque a uno la loteria o las quinie-
las.)Aunque estas iltimas respuestas las hemos encontrado en sujetos

no’muy jovenes, y pudieran ser sostenidas por adultos, parece que
son lipicamente infantiles ya que en ellas se erige en procedimiento
general un método que solo es efectivo en contadisimas ocasiones.
Ademas incluimos también, en este primer nivel. las respuestas que
hacen -Q.n_‘o:nmm al trabajo como fuente de enriquecimicnto pero de-
pendiendo sélo de la cantidad de trahajo realizado v no de su cualifi-
cacion. Los ricos serian entonces, para estos sujetos, los que mas tra-

bajan. A

N\C_. segundq nivel estaria formado por las respuestas en las cua-
les se diferencian va unos trabajos de otros v el enriquecimiento sélo
se logra en determinadas profesiones. Fn este segundo nivel aparece
algo que podemos considerar como una anticipacion de lo que se
vera mds claramente en el tercer ~ivel. Nos referimos a una idea in-
cipient cumulacion de capital. que se realizaria mediante el
Ahorro, Sin embargo, seria pura acumulacion, porque el dinero se
puardaria (por ejemplo en el banco y estaria ahi a disposicion de su
duefio). ) 4

( En el tercer,nivel, en cambio, el enriquecimiento puede prove-
nir, o bien del trabjo, o bien de la herencia o de otros procedimientos
similares, pero la diferencia con las explicaciones antcriores radica-
rian en que ese dincro se reinvertiria a fin de que proporcionara nue-
vos beneficios, de tal forma que su posecdor seria propictario de me-
dios de produccién’)En cuanto a las respuestas que se refieren a 1a
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herencia, se pueden clasificar tanto en el segnmdo como en el tereer
nivel 'y ello dependeria de las explicaciones complrmentanias del su-

jcto. : : :
: Otra pregunta interesante, relativa va a las relaciones de anter-

cambio, es Ja referente a éﬁ: el dinero que reci-
be. La explicacion de estoinos proporciona una vision de como .x._i.
cibe ¢l nifo el intercambia de mercancias. Encontramos _:_a:_:.._,.:_w
aqui tres niveles de respucsta de acuerdo con la complendad Para
los sujetos de un primer nivel, ¢l cambio de mercancins por dinero
nosm:._cud aun algo incamprensible Fsto no debe sorprendernes,
puesto que el proceso de intercambio es el resultado de una comven-
cion.: Los sujetos jovenes no son capaces de comprendetla porque no
entienden comao pueden-consegwirse cosas bonitas o apetecibles dan-
do a cambio «rodajitas» (como decia 1a nina %4:5. por _.x;.:‘:.v J
papeles. ﬁo:.mqn:;a: . por n_AQ.::.,_:P q:_n_i mas faciimenie a
trueque en el cual una cosa valiosa se ca y _otra de m.:_Eu..,._‘:..W;
jante (semejante desde el punto de vista del nido pequedio. que ne
liene en cuenta el valor de cambio.sino que solo se fiia en suvalor
de uso o en sus ns_.un.aam.n:m:‘:;WA ‘omo %2:.3! para los supetos
del primer nivel, dar dinero en la tienda constituye un acto ritunl
que o tiene relacion con la adquisicion ._.a mercancias Fi compra-
dor da dinero y unas veces:le devielven mas (mas papeles 0 mas mo-
nedas, sin tener en cuenta su valor), menos o nada. Incluso ateunes
nifos que empiezan a comprender el proceso, pero que ne conocen
atn el valor de cada moneda. se sorprenden cuando el ,.2:.312 dr
vuelve una cantidad mayor de monedas n.cn‘_m que se le o Fete
primer tipo de respuesta es todavia muy primitive y solo se encuen.
{ra en nifios muy pequenos. La mayor parte de los sujetos que he-
mos examinado, de mas de cinco afos, saben ya que para comprar s
necesario dinero, pero piensan que, o bien el tendero guarda ece di
nero y luego se lo dd come cambio a otras personas. © hien 1o mrte
en un cajon, en una hucha o en el ~.§=.2. y no _c. vuelve a utilizar
Algunos sujetos en este primer nivel indican ademas que el vendedor
utiliza el dinero que recibe. para comprar cosas
_,.Cz sepundo nivel esta constituido por las respuestas que 21___
can que ¢l vendedor, ademis de alimentarse ¢l v su lamiha, utihza e
dinero para reponer la mercancia | Hay va en esia respureia ____.“
comprension, si no completa. al menoes relativamente elaboradi
proceso de intercambio i
{ Fn el tercer nivel chsificamnc las respuestas que hacen referen
cin ademas a que el vendedor remvierte parte de la gananciy par
amphar el negocio. Lo que es cunose obsenar, \ se ve mus clain
mente en las contestaciones de los distintos niveles, es como los s
10s que dan respuestas mas elabaradas _.::.na.: total o parcialmente
Jas anteriores en todo nnico v asi os sujetos del tercer nin el an
que el vendedor repoene ia mercancia, paga a sus empleados, mantie-
ne a su familia v ademas amplia el negocio. Esto ne ©s o uni ma-
nifestacion del caracter integrativo de las distintas fases del desarre
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; En ambos problemas puede verse una panta de evolucion seme-
jante y comiin a otros aspectos. Fl primer nivel de respuestas (hasta
los 7 afos p-.:dam:_ue:.n:.n. corresponde a explicaciones aisladas
en las que el fenémeno se ve como un islote dentro del orden social.
Ademis se trata de procedimientos. por ello mismo, individuales, es
decir, que afectan sélo a un individuo. Se hace uno rico mediante Ia
loteria o trabajando mucho. Por otra parte. el dinero tienc un rapel
simhdlico en el intercambio y nada mis que eso. Es alpo lipado a la
compra pere cuya utilidad no se ve clara y el tendero guanda ese di-
nero en un cajon y lo devuelve a otras personas que van a comprarle.
.m: un segundo nivel (entre 7 y 11/12 aiios aproximadamente) el su-
Jeto es capaz de concebir un sistema . Por ejemplo. silo determina-
dos trabajos: permiten acumular capital y ahommar. Respecto al otro
problema el tendero emplea el dinero en alimentarse y en reponer
mercancia. Es decir, estd clara va la idea de un sisterna de relaciones.
En el tercer nivel los sujetos dicen que el dinero es necesario volver a
utilizarlo, invertirlo, en definitiva el dinero produce dincro. El ten-
dero no solo repone la mercancia Sino que oblicne un beneficio que
le vmasm-n ampliar su negocio. Aqui ya no se trata de un sistema Bni-
€0 sino de des o mis sistemas que inferactian. por una parte el pro-
ceso de oblencion del dinero cambiandolo por mercancias ¥ por otra
el beneficio que eso produce, que supone a su vez comprender que
el tendero cobra mas dinero por Ia mercancia que lo que a él le cues-
ta. Pero ademés de ello, con esa diferencia no silo stiende sus pro-
pias 3&.&&@8 sino que vuclve a reiniciar el ciclo ampliandolo.

Un fenomeno particularmente interesante dentro de Jos proble-
mas es el de la comprension del cambio del dinero POT mercancias
en sus primeyos niveles. Para estudiar mis detenidamente este tema
—.218 iniciado un estudio (con Pilar Linaza), creando una situacion
de juego de tiendas en el que dos nifios intercambian unos rapeles,
que representan dinero, por mercancias. quc son juguetes de plastico
que representan diversos productos alimenticios o de otro tipo. Esta
claro que para el nifio el dinero es un clemento ritual que acompaiia
la compra péro que no guarda relacién con lo que sz compra. En
_o.._o caso, y ..Q_n es otro de los temas que estudidhamos en nuestra
primera invejtigacion, el dinero que se papa depende del tamaiio o
del nimero de los objetos.

En otros :probiemas tales como por eiemplo e de Ia fabricacion
v la puesta en circulacion del dir=ro. el dec como obtiene el dincro el
ususario, el de la determinacion de! coste de las mercancias. tema
fundamental, o el de Ia riqueza de los paises y las dhferencias entre
las naciones desde el punto de vista econémico, aparecen raspos muy
parecidos a los que hemos sealado. es decir. una evolucion desde
una 3336:%..5 estilica, con elementos inconexos. a una compren-
sion de procesos multiples que interactiian unos con otros.

Furth (1980). en su estudio reciente sobre las ideas de Jos nifios
acerca de Ia sociedad. se centra en tres aspectos prncipales: Ia com-
prensién del dinero. los papeles sociales. v la comprension dél go-
biemo y la comunidad. Estudiando 195 nifios de Sa 11 anos, distin-
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gue enatro estadios en la comprension global de esos fendmenos ITn
un primer estadio, (hacia los 5-6 ados) que denomina de «elaborn-
ciones personalisticas v ausencia de sistema interpretatinon, el nifo
no entiende la funcion del dinero. considera que éste pucde obiener-
se libremente y que solo desempena un papel ritual. El cambio, reci-
bido después del pago se considera como la fuente primana paa ob-
tener dinero. El segundo estadio (dominante entre los 7 y R anoe), de
«comprension de las funciones sociales de primer orden», representa
ya una comprension de la funcion hisica del dinero como un instiu-
menlo de intercambio, Se paga dinero a cambio de mercancias v se
comprende el cambio pere todavia no lo que sucede con el dinero
que se paga al tendero. Tadavia no se relaciona la compra de mer-
cancias por partc del tendero con el pago que le hacen los chentes.

‘El estadio HE(9, 10 y L1 afos), denominado de «sistemas parcia-
les en conflicton, se caracleriza porque el nifo construve sisiemas
parciales que le permilen interpretar los acontecinmentos sociales
mas alla de las observaciones de primer orden. Pero Jos sistemas son
todavia incompletos y por tanto conducen invariahlementc a con.
Mlictos cognitivos de los cuales los ninos pueden ser mas o menos
conscientes. I nifio enticnde que el tendero tiene que comprar las
mercancias pero no comprende todavia la nocion del benefreio T
estadio 1V (algunos sujetos de 10 y 11 afios). lamade un «marco sis-
tematico concreton, se caracteriza porque el nifio comprende el me-
canismo bisice de las transacciones monetarias v puede pasar de [a
posesion personal del dinero a su uso social v viceversa Reconoce la
base:econdmica de los papeles sociales, incluvendo la funcion del go-
bierno. Sin embargo su comprension del sistema pohitico v de las
funciones del gohierno resulia todavia muy vaga y no infepra los as-
pectos historicos o las necesidades generales de la comunidad social
En ¢l plano econdmico, el nifo comprende que el tendero compra a
menps precio y vende a mas precio y de aqui obticne el dinero nece-
sario para sus propios gastos.

El trabajo de Furth constituve un estudio de gran interés en mu-
chos aspectos pero presenta el problema de haberse detenido en los
11 afos. edad a la que todavia no se comprenden muchos de los e
nonienos por ¢l estudiados

HI. LA IDEA DE NACION Y FI SENTIMIENTO NACIONA]

Vamos a pasar ahora a ocuparnos de un tema hastante distinto v
que ha dado lugar a un mayor numero de investipacinnes aunqgue a
menudo desde perspectivas muy distintas de la que adoptames aqm
el conocimiento del propio pais v el desarrollo del nacionahismo.
tema cuya enorme importancia €s ¥ oy patente. come se pone de ma
nifiesto a través del considerable resurgir del sentimiento nacional en
todos los paises y en concreto en el nuestro. Resultaria de un enorme
interés conocer como se produce el conacimiento del propio pais \
como se desarrolla el apeeo hacia la patna Fste es un sentimientn -
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mucho mas jntenso muchas veces que los lazos de clase y que sin

embargo ha sido descuidado durante largo tiempo. Si llegaramos a
comprender cémo se forma ese sentimiento nacional. ese respeto ha-
cia los simbalos que representan a la nacion, comprenderiamos una
de las fuerzas que unen a los hombres y también que los separan.

Al término de la Segunda Guerra Mundial. el tema del naciona-
lismo constituia una preocupacion general v por esto la UNESCO
patrocind investigaciones sobre la comprension de otros paises v del
propio pais. En 1951, Piaget v Weil publicaron un articulo sobre es-
te tema, precisamente en el Boletin de Ciencias Sociales de la
UNESCO, en el que analizaban algunos aspectos cognitivos y afecti-
vos del problema. Previamente. en 1924, Piaget habia empezado a
estudiar el problcma desde el punto de vista cognitivo y habia exa-
minado las dificultades para admitir la pertenencia simultanea a dos
conjuntos, mostrando que los nifios. hasta los 7 v 8 afios, negaban la
posibilidad de ser suizo y ginebrino al mismo tiempo y sin embargo
aceptaban que Ginebra estaba en Suiza. También encontraba que ser
extranjero no se concebia como una relacion sino como una propie-
dad.

En el trabajo de 1951 Piaget y Weil examinaron algo mas de 200
nifios entre 4-5 afos y 14-15 aios. La idea de pantida es que el des-
cubrimiento de la patria es una construccion laboriosa tanto intelec-
tual como afectiva y se supone que ambos aspectos estan estrecha-
mente ligados. Los autores estudian el desarrollo de la idea de patria
en sus aspeclos intelectual y afectivo. los conceplos acerca de las
otras naciones y la génesis de la reciprocidad. Con respecto a estos
problemas los autores encuentran que pueden distinguirse tres esta-
dios que, en lineas generales son los sipuientes. En el primero, el su-
jeto esta centrado sobre si mismo. sobre aspectos anecddticos de la
situacion; en‘el segundo hay un comienzo de descentracion v en el
tercero hay wna reciprocidad intelectual y afectiva. pero desde el
punte de vista de otras naciones el sociocentrismo se opone a la reci-
procidad. Con el conocimiento del propio pais se forma simultinea-
mente el apego hacia él.

El conocimiento del propio pais

Respecto a la nocion de pais Praget y Weil (1951) planteaban a
los nifios tres tarcas complementarias para determinar su compren-
sién: a) relacionar Ginebra y Suiza; b) realizar un dibujo represen-
tando Ginebra y Suiza mediante circulos, examinando las relaciones
que se establecen entre esos circulos (inclusion_ exclusion, yuxtaposi-
cion): ¢) explicar si se puede ser suizo vy ginchrino al mismo tiempo.
Mediante ellas puede verse el paso. a lo largo de tre< estadios. de la
incompresion de la relacion entre Ginchra v Suiza, nepando_que se
pueda ser suizo y ginebrino a la vez. a la comprension de las relacio-
nes, que se logra a los 10-11 aos.

cH.08. 2

i

|
|
m
i
ﬂ,
W_

.

A LY % B N A

PO

v TSmO

@

Gustay Jahoda realizd una serie de estudios sobre cstos probie-
mas, sipuiendo los de Piaget y criticandolos. Examiné 114 midos de
dos clases sociales en Fscocia con edades comprendidas entre los 6 v
los 11 afios. Respecto al conocimiento del propio pais Jahoda
(1963a) sostiene que el conocimiento va de lo proximo a lo aleiado,
es decir de Ia propia ciudad (Glasgow), a la region (Fscocia), ¥ al pais
(Gran Bretaia). Jahoda distingue entre a) el conocimicnto verbal que
los sujelos tienen acerca de si Glaspow estd en Escocia 0 Fscocia en
Gran Bretaia v denomina a esto estadios geogrdficos b) Para com-
pletar esos datos ohtenidos verhalmente emplea un material ...a:n..a.
{ente en tres tableros de plastico y un disco de laton; y se le explica
al niiio que el tahlero mavor representa Gran Bretaia v que ticne
que utilizar los otros elemenios para representar a Glaspow, Fscocia
e Inglaterra, colocandolos de forma correcta. Fsta tarea determina
los estadios espaciales Comparando los estadios geogrificos con los
estadios espaciales se ve que existe una considerable correspondencia
entre ambos aunque en algunos sujetos hay un retraso espacial debi-
do a que el aprendizaje memoristico encubre la comprension real. c)
En tercer lugar preguntaba si se puede ser escocés y britanico al ns-
mo tiempo, lo que permite determinar los estadios de nacionahdad
Los sujetos, jovenes niegan la posibilidad de ser ambas cosas simulia-
neamente.

Jahoda (1964) realiza una critica del sistema de estadios de Pia-
get diciendo que no pueden aplicarse a los niios de Glasgow y 41.».
lando la confusion en Piagel de esos tres tipos de estadios que. segun
¢l. es preciso distinguir. :

Empezamos a estudiar directamente el problema en 1972 v vi
mos que la representacion medhante circulos, semejantes a los dia-
gramas de Venn resultaba ambhigua para los sujetos pues tendian a
interpretaria como una representacion geoprifica. Por esto el proce-
dimiento parecia inadecuado. pues se confundian aspectos logicos,
que son los que Piagel pretendia estudiar, v aspectos espaciales, y no
e posible decidir a cual de los dos estaban respondiendo los suietos
Por esto varios anos mas larde realizamos una investigacion (Delval
y Del Barrio. 1981: Del Barrio, 1979: Delval. Del Barrio v Feheita
198 1) sobre 72 nifios madrilefios entre Sy 12 afios de edad. Pensaba-
mos que era necesanio dislingnir cuatro aspectos diferentes en el pro-
blema.

a) Fl conocimienta geogrdfico-verbal que tiene el mno de las
relaciones entre las unidades geograficas expresado mediante [ormu-
las tales como «Madrid es la capital de Espaitan, «Madnd esta en ko
pafia», elc.

B El conocinuento de tipo geogrifico-espacial estudiado me-
diante el manejo de representaciones simplificadas de los elementos
geograficos. para lo cual empleabamos una cartulina que representa
ba un mapa de Espaiia. dos cartulinas mas pequenas que representa-
ban Cataluiia v Castilla respectivamente v un disco que representaba
Madrid A diferencia de la inyvestigacion de Jahoda, nuestro material
se parecia mucho mas a la forma geografica de los elementos
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c) El conccimiento de tipo ligico-verbal obtenido mediante
pregurdas sobre las relaciones entre clases de nacionalidad tales
como $i sc puede ser madrilefio y espaiiol al mismo tiempo. si hay
mas madrileiios o espaiioles. si todos los espaiioles son -E&:—naa o
todos l6s madrilefios son espaiioles, elc.

d) El conocimiente de las relaciones logicas io:.n una
pruebaiconsistente en elegir unos muiiecos que deben representar in-
dividues de diferentes nacionalidades y unidades incluidas dentro de
Ia nacién.

De esta forma se pueden distinguir distintos aspectos en el cono-
cimiento de Ia nacion y los resultados muestran gue el conocimicnio
verbal de las relaciones entre unidades geogrificas es el mas tempra-
no mientras que el conocimiente espacial v los conocimientos logi-
cos son mucho mis complejos y se adquicren mas tardiamente. Sin
embargo no puede decirse que exista un concepto de pais hasta que
esos distintos aspectos no se infegran convenientemente.

Naturalmente. el estudio de las nociones logicas y geograficas
necesarias para la comprension del pais no constituyen mas que un.
aspecto del conocimiento del propio pais que tiene que completarse
con olros aspeclos histaricos v el conocimiento de otros paises. Es
preciso pues estudiar también qué nocion de pais tienen ‘los sujelos,
cuales son las relaciones entre los distintos elementos que _e compo-
nen, como se integran los aspectos espaciales. economicos. histori-
cos, culturales, administrativos, etc. Quedan pues otros muchos as-
pectos por estudiar. En 1972 realizamos una maadﬂmnunma.:_ sobre los
distintos aspectos implicados en el conacimiento del pais v, con Ge-
rardo Echeita estamos estudiando los aspecios descriptivos y de co-
nocimicnto (Delval. Del Barrio y Echeita ., 1981). Nos hemos centra-
do sobre las nociones de pueblo. ciudad, regién v pais. tanto desde el
punto de vista del conocimiento Fictico como de las diferencias entre
esos disjintos conceptos. siguicndo su pénesis. Hasta zhora hemos
realizadd un estudio sobre 70 sujetos entre 6 v 12 anos de edad utili-
zando up cuestionario basico de treinta v una preguntas. Los resulia-
dos muastran que los sujetos hasta los doce afios de edad no empie-
zan a comprender de forma coherenle estas nociones por las que les
preguntamos y tienen grandes dificultades con los aspectos tempora-
les del problema es decir con el origen de los pueblos y las ciudades.

Actitudey y conocimiento de otros raises

El conocimiento y el apego hacia el propio pais probablemente
se construyen en relacion. o en contraste. por no decir en oposicion.
con el d¢ otros paises. En relacion con el problema del nacionalismo
se ha llevado a cabo un cierto numero de investigaciones sobre la re-
lacion que existe entre el conocimicnto o la informacién que los su-
jctos ticnen de otros paises y las actitudes que mantienen hacia ellos,
partiendo de Ia idea de que probablemente se forman actitudes hacia
otros paises, cn muchos casos nepativas, antes de <aber apenas nada
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de cllos y que esto v en confra de la cemprension scoipie a ¢ niie
Jos ciudadanos de distintos paises. Vamos a comenzar examimando el
3:213 de extranjero.

. La nocion de extranjero habia sido estudiada
Piaget (1924) y por Piaget y Weil (1951). En esos 1
ba que la nocion de extranjero era entendida imoalinente come una
732251 v no como una relacion, es decir que los sinetos pencaban
que los extranjeros eran extrajcros siempre v que cllos no po
dian ser extianjeros en :,:_:._: caso. En 1972 realizamos un estudhio
sobre el tema que confirmaba esta idea v en 1979 con Fle
(Martin, 1979), hemos lievado a cabo una investigacion sohte 96 m
fios de 5 a 12 afios de edad. Tos resultados confirman una vez mas el
earacter absoluto del concepto de extranjero en las edades tempranas
pero no confirman en cambio la idea de Piaget de que la ._J, entia-
¢ion cognitiva se realiza al mismo tiempo que la descentracion afec.
tiva. los resultados sobre este punto no son claros y exigen nueyvoc e«
tudios.

¢ Respecto al 337_23 concreto de las actitudes v el conocimen
{o de otros paises, Jos primeros trabajos fucron cobre tovdo de tipo
cuantitativo. Por ejemplo, Meltzer (1941) pecha a los sieto
nnss_..:. las nacionalidades por orden de preferencia desde las que
mas le w:ﬂm?.: a las que menos. | ns resultados muestian gue fos <y
jetos mas pequedios no tienen actitudes emocionales claras hacia log
paises y en sus preferencias predominan razones de tipo anecdotico
como habia encontrado Piaget. o les pustan los paises exotros ¢
que apenas se sabe nada Posteriormente son prefe ndos Jos parees
familiares v los sujetos mavores se refieren a las caractensticas de
fos habitantes.

" El tema de las actitudes hacia otros  paises e ha

cralmenie por
108 €2 moestr

tereotipos nacionales, un tema de gran tradic
lopia social. FI trabayo micial de Katz y Rraly (1910
una gran cantidad de estudios en adultos (v tamhién ¢
nos realizados tamhbien entie nosotros (Pimillos. 1960
ﬁx:m_:s 1963). Fn los ultimos tiempos ha dado fngar a alpunas nue
yas investigacioones utihzando el enfoque del factor a
puesto sobre todo por Gardner v Kirby (Kitby vy Gardner. 1971
Gardner 1971)

" Otros estudios sobre el problema de los edtescatipos, v mae rn
general, sobre el conocimiento y las achitudes hacia elros paises, uty
lizan métodos diferentes v quiza mas informativos que los gque sipuen
téenicas de asociar adictinos y paises. Fotre ellos podemos citar el
trabajo de Ugurel-Senin (1965) sobre nifios turcos. que Hega a I
conclusion de que hacia los 6-7 anos todavia no evisien estereotipos
pero. en cambio, ya hay actitudes que van a facilitar la formacion e
esos estereatipos Los siyctos iovenes carecen de conocimiento sobre
las naciones por las que se les pregunta pere atribuven ca
esas naciones en funcion de asociaciones de palabras o de co
con palahras praximas Desde el punto de vista afective s ohsera
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que todo lg desconocido produce falta de sceunidad y contribuye a

que se le atfibuyan malas intenciones.

El amplio estudio patrocinado por la UNESCO y realizado
en once paijscs por Lambert y Klineberg (1959 y 1967) condujo en
algunas de sus partes a resultados semejantes. Se examinaron 3300
nifos de 6,10 y 14 afios y se encontro que ante la pregunta itu qué
eres? son pocos los sujetos que sc identifican mediante la nacionali-
dadola 8.?&? Por otro lado las descripciones que los nifios hacen
de los extranjeros van cambiando con la edad. A los 6 afos se cen-
tran sobre todo en los rasgos fisicos. Ias ropas y el lenguaje, mientras
que los sujetos mayores se fijan sobre todo en raspos de personalidad,
habitos, an@«.&manm politicas y religiocas. 1a tendencia a pensar en
los n:n.:.mnmom de forma estereotipada va aumentando de los 6 a los
10 afios mamento en que comienza a consolidarse y puede decirse
que a los 14 ya esta pricticamente fijada.

Uno de'los factores que influyen, segiin Lambert y Klincberg. en
que un pais le guste 0 no a un nifo es la similitud con cf SUYO pro-
pio. Aqui también aparece una secuencia evolutiva y a los 6 afos
hacen hincapié¢ en las diferencias que les separan de los otros, mas
que en lo que tienen en comun, al mismo tiempo que aparecen po-
cas expresianes de afecto hacia los paises extranjeros. Por el contra-
rio, a los 10 afios los nifios tienden a ver a los olros paises como mas
parecidos al propio y aportan opiniones amistosas sobre ellos. Esto
estd en relacion con el tema de la reciprocidad planteado por Piaget
v Weil. Se trataba alli de preguntar a los nifios para ver si compren-
dian que unisujeto de olro pais preferiria el suyo propio de la misma
manera que nosotros preferimos el nuestro, lo cual es el equivalente
afectivo del: concepto de extranjero. Piaget encontmaba que los pe-
quefios sosténian que los nifios de otros paises elegirian también el
pais del sujefo al que se interropa y que sélo con la edad se éstablece-
ria una descentracin afectiva. Sin embargo, con Flena Martin, en-
contramos que en los pequeiios hay va una reciprocidad primitiva y,
utilizando una historia en la qgue nifios de distintas nacionalidades
hacian autosstop y el conductor sélo podia coger algunos de los ni-
fios, encontrabamos que los pequciios afirmaban ya que el conductor
elegiria a log de su propio pais. Fl tema ha sido planteado por Midd-
leton, Tajlel'y Johnson (1970) que estudiaren también el problema
de la reciprocidad observando que ésta se aplica mas dificilmente a
aquellos paises que los sujetos valoran negalivamente que a los que
valoran positivamente, es decir 4:te en lodo caso esa reciprocidad es-
taria medidg por factores de tipo alectivo. Naturalmente todo esto
complica mucho el problema y nos aleja de la vision logica perfecta
de Piaget en la que se establece un paralelismo simple entre lo cogni-
tivo y lo afectivo.

La serie.de trabajos realizados por Taiflcl y Jahoda (1966) consti-
tuve un proyecto intercultural cuyo tema principal es la relacion en-
tre el desarrtollo de los componentes afectivos ¥ cognoscitivos. Los
nifios aprenden que los paises extranjeros son buenos o malos antes
de que aprendan cualquier cosa sobre ellos, En Ia investipacion de
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1. Nemeih, Jahoda, Campbell y Johnson (1470) sc continn ¢l
10 anterior v se encuentra que los sujetos tiengn una clara prele
rencia por su propio grupe nacional, sobre todo los mis _,.4_::2..:; v
esa preflerencia va decreciendo. Eso no se debe a que el :..:._:m...___n:.:
disminuya sino a que los sujctos mayores utilizan criterios ma< com-
pejos. Una excepcion se produce, segun encuentran Taifel, Jahewla
Nemith, Rim y Johnson (1972) cuandoe hay influencias que tienden a |
la devaluacion del propie grupo nacional frente a un grupo consude-
rado «dominante» o «superiom.

Los simbolos nacionales

“Un tipo de trabajo algo diferente por el métoda, pero gue trata
de estudiar temhién la vinculacion con el propio pais. es cl que se
ocupa del conocimiento de los simbolos nacionales tales comn han.
dera, himno, etc. El estudio de este tema parece importante va que <c
establecen en los adultos fucrtes vinculos afectivos con esos stmbolos
y parecen constituir un elemento esencial del sentinnento nacinnal

Horowitz estudio en 1941 la eleccion de banderas por parte de
82 nifos de 6 a 16 afios en Estados Unidos. Utilizando venticuatro
banderas, de las cuales se pedia que los sujetos ehigieran cince, en-
contrd que habia un desarrollo gradual en la apreciacion de la propia
bandera.Fn los mayores 1a bandera mas elegida cra la de 1o T stadoc
Unidos mientras que los pequefios elegian la del Siam que tiene un
elefante blanco. Algunos sujetos seleccionaban también banderas pa-
recidas a la americana. por pencralizacion.

Lawson (1963) lleve a cabo un estudio de repheacion del de
Horowitz, también en F<tados Uinidos. Fmplea veinte banderas que
pedia a los sujclos que ordenaran de acuerdo con un orden de prefe
rencia del une al veinte y estudid 1010 sujetos, desde iardin de infan.
cia hasta los 1R afns. Fntre los resultados destacan que 1a hane
mas elepida en todos los niveles era 1a de los Fstados Unidos excepto
en los dos niveles mas elevados, que Ia tendencia a la gener
disminuye con la edad v que no hay preferencias por bamideras
fengan 3.35:__2 Se rechaza la bandera soviética en toddoc Joc nn
y en cambio va creciendo continuamente Ia apreciacion de la hande
rade la ONU.

Jahoda (1961b) realizé un estudio sohre mas aspectos del pre
blema, incluvendo banders, himnos, canciones, frajes repronales
paisajes, emblemas, personaies y monumentos, v encontrd tamhbién
que el conocimienta de los siyetos aumenta con ta edad

Junto con Amparo Morena hemos realizade un estinhio pilorn
en Madrid. utilizando una técnica semejante a la de Horewitz (Mo
reno, 1979). Se presentaban a los sujetos, de 6 a 14 anos vemmticuatio
banderas y se les pedia que eligieran las cuatro que mas lec gnstasen
y las cuatro que menos les gustasen | os resultados muestran que a
Jos suictos pequciios les gustan las banderas que tenen dibuos y cn-
riosamente las banderas preferidas son. por este orden. las de Ciean
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Brewana. ! stados Unidos y en tercer lugar 1a bandera de Fspaiia.Los
sujetos que mas eligen esta ultima son los de 12 afios y a los 14 afios
hay una -leve disminucion.Es curioso observar la escasa aprecia-
cién que tienen las banderas regionales.
Puede decirse, en resumen, que la construccion de la nocion de
pais u._-.&.o la sintesis de miiltiples elementos. informacion de tipo
geografico, un conocimiento de las relaciones légicas entre los cle-
mentos y;posiblemente también un conocimento implicito de la his-
toria y de los problemas culturales implicados. Parece que desde
muy pequeiios los nifios adquieren una serie de formulas que resu-
men una informacion sobre el pais v esas formulas son tanto de tipo
cognitivo .como afectivo pero distan mucho de un conocimiento
completo. Como regla general parece que el nifio primero elige y
luego conoce ; de tal manera que las opciones sobre el propio pais y
sobre los otros paises se hacen, hasta cierto punto, con una indepen-
dencia del conocimiento; por otra parte, lo desconocido produce
miedo, desconfianza y rechazo. Sin embargo. sdlo a partir de la ado-
lescencia parece que empieza a adquirise un auténtico apego hacia el
propio pais que supera las puras formulas verbales, que se convierte
en algo mucho mas profundo y sentido v que. a menudo. en las ex-
presiones del sujeto aparece tefido de una cierta ambivalencia. de
una cierta critica hacia lo que no parece satisfactorio en el propio
pais. La descentracion de que hablaba Piaget que se produce en la
adolescencia, unida al mismo tiempo a ese apego. esta limitada por
el sociocentrismo, por una valoracion predominante de la cultura
del propio grupo. Por otro lado. desde el punto de vista cognitivo, las
adquisiciones fundamentales a que nos hemos referido anteriormente
parece que estin adquiridas hacia los 11-12 afies. lo que vendria a
coincidir con el final de las operaciones concretas.

vV LA ﬂ@wz\)ﬁ_oz DE LAS NOCIONES POLITICAS.

Vamos;a examinar ahora un tercer tipo de investigaciones relati-
vas en ese caso a las nociones politicas. Se trata de un terreno clara-
mente diferenciado de los anteriores en ¢l que nucvamente hay que
comprendet el funcionamiento de un sistema como en el caso de la
economia.La demanda cognitiva de los probiemas que se plantean
aqui va a ser superior a la del tema de Ia nacion. El estudio de este
campo es inleresanie también o rque pone de manifiesto los distin-
tos m:.son:nm que caben y que se han adoptado en el estudio de la gé-
nesis de las fociones sociales..

Los prifneros estudios sobre el tema. como los recogidos por Hy-
man {1959), trataban de la génesis de las actitudes politicas, pero
pronto se vip que esos estudios no eran suficientes va que resultaba
necesario poner en relacién esas actitudes con los conocimientos que
tienen los sujetos. Esto dio lupar a un enfoque  distinto que se cen-
traba cn la «socializacién politica», que pucde definirse (Hess v Tor-
ney. 1967, p. 7 ) como el proceso por el cual a un miembro nuevo de
un grupo se le enseian sus valores. actitudes v otras conductas.
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Una caracteristica peneral de estos nn_c.__A:m .,:T:., Ia 4.“,..5._.“..“.»
cién politica es que se interesan -._::.__1 por la influencia de ¢ _m___: ..n
factores en las ideas de los individuos. Se ....._:_i.a::n este in a.:.
si s¢ liecne en cuenta la perspectiva desde la que estan hechos Pro 1.
blemente la idea subyaccnte es que el sujcio se n.!,..s__m_ por efecto
de la influcncia de factores externos v que la nan_a_:an:..: nm.az.:s.
ces basicamente un proceso de sometimiento Fsa .n.x,_.,._:.»n_*::_ 5_.»
depender de la clase social. de Ja afiliacion. de la .;ao_omi de la fa-
milia. de Ia influencia de los profesores. etc.Otra caracleristica es que
Jas investipacioncs suclen estar hechas con muestras grandes y utih-
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uxzzm_n.___.mmn_%%wﬂ.m#2,.2:._: (1965). basado en un cuestionario a ni-
fios de 4.7 a R." de enscianza primana, naz.n__:.:z _‘...,”..32...2,:2_ a
cualro grupos socioeconomicos, trata ..#. la :F:::.Q:: politica, .n.‘.n
actitudes y los intereses. [l cueshonano .z._ siddo completado 2...« 20
entrevisias. | as preguntas se ocupan, por eicmplo, de E valoracion -
el conocimiento de personajes como el alcalde de la ci ...5 o el pre-
sidente del pais. 1a conclusion mas mzioq».n_w del estudio es a.:._g
¢l desarrollo politice hayv un predomime inicial de lo afectino sobre
Jo ¢cognitivo. es decir que el nifio desarrolla primero acthitndes n:.w»
de tener conocimientos, tanto en lo que se _‘n_...q_.a a las 134,__..:
como a los partidos o las instituciones. Para Tq.am:z«_.: es funda-
mental la influencia de los adultos y 2:”:».::.» a_ﬂnﬂn_.n_x» entre :_..
fios y nifias en cuanto que las ninas estan menos intercsadas por la
33:.%»?»13: de Hess v Tormey (1967). «c basa en una encuesta rea-
lizada en FF.ULL a 17 000 nifios de 27 a m., de la escuela elemental
de ocho ciudades Se emplea un cuestionario muy extense y los <1 :
tos perienecen a dos clases sociales, media v :.m..rz_x._.:n o< :,,.:r_”
estudiados,son las actitudes y el apego a la nacian, ¢l apepo :,“ 3
pobierno v el respeto a la ley. las estrategias _x:,.u eiercer efecto sobre
el sistema politico, y luego se examinan 5::.,:.: lnc distintos |
res especificos que infliven en la n«x,_.l:zn..m.:. como la fat :
escuela. la filiacion religiosa, la participacion con companeros “
tgrupn, la clase social, 1a intelipeneia, el sexo. la perienencia a parh
dos. ete. 1.0s resultados mas destacados son que loe minos pee
e centran sobre o concicto v, por ejemplo. iden an el gnbiernn
con el presidente. de 12
prender el papel del Congreso y del mi.::_: laley 1
he como dictada por ¢l presidente o incluso por el propro g
que el niio ve en la calle Fl apego hacia la nacion v ¢l sister :
tico se realiza a través «c cus representaciones »::...:.:7 comn ¢
presidente. la bandera o la Fstatua de la , _Tezu.._ Jiay entonces un
paso de o abstracto a o concrete en la secializacion politica ;

En un trabaio posterior Torney (1971) ha estudhado 1a ind e
sicn del sistema legal medhante una encuesta a mias de © 000 nides
1 os resultados vienen a comcidir con los del trabaio antenor srna
lindose que hay un paso con la edad de lo concrete a lo abatracto s
también que en los suirtos mas pequeiios la cren v el comph .
miento de Ia lev es algo que esti unido, iz
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Rebelsky, Conover y Chafetz (1969) realizaron una investiga-
ci6n centrada sobre todo en el conocimiento y las actitudes acerca de
la eleccion presidencial de 1968 en los EE.UU. Los resultados coin-
ciden en m.n:n con los de Hess y Tomey pero encuentran que los su-
jetos tienen mas conocimiento de los partidos y los candidatos a la
presidencia que del propio presidente.

El estudio de Roig y Billon-Grand (1968) trata sobre 418 nifios
franceses empleando un cuestionario de 50 preguntas. algunas de
ellas abiertas. Se consideran como variables el sexo. el asistir a la es-
cuela plibica o privada y el curso escolar. Los sujetos ticnen de 10 a
14 afios. Segiin los autores se produce un cambhio cualitativo en tor-
no a los 10-11 con una mejor organizacion de ideas. y pueden distin-
guirse tres periodos. Un primer periodo de apego afectivo hacia las
instituciones que estdn personalizadas, un segundo periodo en el
cual el universo politico empieza a consolidarse y un tercer periodo
durante el cual se produce una mejor internacionalizacion. Los auto-
res estudian también el papel de la escuela v el de los medios de co-
municacion en la socializacion politica.

El estudio de Percheron (1974) versé sobre 343 sujetos de ense-
fianza media, de 10 a 15 afios. pertenecientes a dos clases que estin
definidas por sus caracteres ideologicos y sociologicos, ya que uno de
los grupos estaba formado por gente de clase media de orientacion
centrista y el otro por gente de extraccion obrera y de orientacion co-
munista. El estudio se realiz6 mediante una encuesta de una dura-
cion de 45 minutos y el procedimiento consistia en dar una serie de
palabras como por ejemplo «repiiblica» «igualdad» comin» «merca-

do comiiny: para que el sujeto responda «me gustan, «no me gustar,
«no lo congzcow; en una segunda parte, ante el estimulo de una pala-
bra como, por ejemplo,esindicaton, «voton. «polician, hay que indi-
car las dos primeras palabras en las cuales eso hace pensar. Median-
te un m:m:w., is factorial sc trata de descubrir cuales son los ele-
mentos de la socializacién politica. Los resultados muestran que las
variables ideoldgicas son mas importantes que las sociologicas y que
en los sujetés predomina una identificacion con los valores republi-
canos, comgnes a todo el pais, mds que con la izquierda o la dere-
cha. inclusg dentro de cada grupo. Esto se debe probablemente a la
socializacion que se realiza en la escuela y que insiste mis en esos
valores. Se wun:niqm tambi¢i. nue los sujefos de izquierda tienen
una mayor politizacion, lo que podria explicarse por la mayor con-
ciencia que produce el hecho de estar en la oposicion.

Wolfenstein y Kliman (1965) han recogido una serie de estudios
sobre las reacciones a la muerte del presidente Kennedy. Muchos de
fos trabajos son estudios clinicos que dan cuenta de la identificacion
del presidente con el padre. Resulta interesante, por ejemplo que res-
pecto a quién es el culpable de la muerte de Kennedy. los mas pe-
quefios piensan que fue Oswald mientras que los adolescentes tien-
den a hablar de complots extranjeros. Ademas los nifios nunca sien-
ten una culpa colecliva mientras que algunos adolescentes indican
que todos somos responsables de su muerte. Con respecto a la muer-

te de Oswald los nifios no Ia consideran mal, ::w:.:.n que _.ﬂ«”‘r..
Jescentes tienden a ver en ella :&.« aspectos qz.wa.:...; :_..o pos o
Frente a estos estudios, que 551—.2_ mas en ._3 fac _:“‘wﬁ .“..M e
res que en el proceso de construccion A._n las __ansa po _M._”.; .aa v
otros, pocos desgraciadamente, que se situan en la vaﬁ?u._“ progd
comprension que tienen los nifos del orden .v:__:na ! % e d
la pena citar los trabajos de >aa._,$.= y la 5..2d£=:.w5 vy 3.4..3 o
de Connell. Connell :3:2_:.2..23 a 119 sujetos Qn.- a s
Sidnev (Australia) v examind como 33_:_.«4 el ::_5 a*: _3_“ su:._.
ideas To::n»n. que no coinciden :2.2»._._.»:.4::.. con sa_n ”,34
tos.Divide las interpretaciones de _s.—x___.:.nn en cuatro a_n “:q_ A
. Un estadio de pensamiento ntuitivo antes an. os ﬂ:n.ﬂ
¢l ¢ual predomina la fantasia y se confunden los heches po y
:oN.q.vo__—__.MoWS%o de realismo _..:.3:.?3 en el que ia .m..:_x.n;.“...n““
parece y en el que comienza a surpir un 3_._.:11 g__:*...c._:vav_a?.
diente, aunque el gobierno continna describiéndose todavia
i nales. .
E_us.o.n__m._nwmig.n estadio es el de la construccion de un 2_,“”.“4-»5,..
litico, dividiéndose las lareas entre las distinias figuras __5 e y
empezando a entenderse las relaciones multiples entre los .
voh_.:nmq_.. pensamiento an_m«nma_: Ba_n_nlr..:.m el n:»d%« =2_H;M”.
en el que se usan términos _.z..__:ﬂ.mn «”:m_n.n_?a y se conci
i as politicas como totahdades. :
n_mammwmw%_ﬁn_ﬁ% dos primeros 2..2:3. la politica no se ,.M Ma._M..M.
problemdtica, mientras que A partir del tercer estacho aBTM.Z. .
se como una esfer problematica de la vida en la que deben re
] ntre alternativas.
i n.MM.MMMMM@: de Adelson v nlu?ﬁ:_.canu ha dade _:”:: a ”:_._.Mﬂ
cos estudios de gran interés (Adelson ¥ ' Neil, 1966. >“~.M »3.:,.. :..
v O’ Neill. 1960; Adelcon, 1971: Gallatin v Adelson, 1971 Gia i
1580). Adeison (1971) ha entrevistado a unos 450 .x;:_s»w..:__?:..“: "
11 v IR afios de ambos sexos con :325” difcrencias .__v_ _::u.,_: ;._:.:
de todas las clases sociales y de tres naciones los FF 1 27“:?‘
Federal y (iran Rretana SO sujetos ::.:5: parte de un estie s
tudinal. ‘Adelson plantea una situacion en ._w que 27_._3 a ::_?C.
que 1.000 personas se van a una isla del Pacifico a formar .__:_» e
sociedad v entonces deben ectablecer un nuevo orden pohihce v
nuevo sistema lepal ¥ enfrentarse con todos los problemas que pld
stablecimiento de un gobierno
1 nrﬂ”__m”“a,_ﬁ_i diversas situaciones sobre [as que se pregunta. <e
Jolescente los problemas polit-

de averipuar como entiende ef ac ;
”.,.“_“.mﬂ.wwn;_adwnm.wf.a:nn tienen una concepcion de s ,2,%,;.‘5 32“»:_“_
lizada. lo gue hace dificil comprender el sistema n.a_:_aa. ,:. .___.1_.
como algo ahstracto. Tambien. ¥ por la misma razon jes .R,_“ w:.:...
cil considerar los intereses de 1a nan_aanz. y solo pueden ver 9:.:;2
te<es individuales. Por lo mismo tienen dificultades para comp

4 ,
) jax decisiones, I'or
las consecuencias a larga plaze de determinac
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existen campos claramente diferenciados. EI ha estudiado, en con-
cteto. las diferencias entre las normas morales y las normas conven-
cionales que, sostiene, aparecen como diferentes desde edades muy
tcmpranas del desarrollo, en contra de Ia opinion de otros autores,
posiblemente del mismo Piaget. La posicion de Turiel nos parece
que plantea muchos mas problemas de los que resuelve, !

. No vamos a entrar a discutir a fondo estos problemas que sélo
pedrdn zanjarse cuando dispongamos de investigaciones mucho mas
numerosas y precisas en los diversos Terrenos del conocimiento so-

cial. Sin embargo, nos parece que. como hipotesis, y apoyandonos en
los datos fragmentarios de

to general sobre el desarro
rie de propuestas acerca d
sociedad en el nifio,
conclusion,

Puede admitirse que como hemos venido sefialando, el nifio no
recibe una representacion del mundo social en que vive construida
por los adultos, sino que tiene que consiruirla él mismeo con elemen-
tos dispersos y realizando un trabajo propio. Fsa construceidn ia rea-
liza aplicando sus estructuras intelectuales, v los procedimientos
para resolver problemas de que dispone, a los contenidos sociales. El
hecho de que él mismo no lenga una accion social como la de fos
adultos supone evidentemente un handicap, que ha sido sefalado
por Connell (1970). Hay que sefalar que. al mismo tiempo sus ins-
trumentos inlelectuales son producto de su interaccién en el mundo,
tanto fisico como social.

; El proceso por el cual se va construyvendo

llo psicoldgico, pueden formularse una se-
e como se produce el conocimiento de la
propuestas que vamos a representar a modo de

la representacién del

mundo social dista mucho de ser lineal y simple. S ha sostenido fre-
cucntemente (por ejemplo Jahoda, 1963a) que el conacimiento de)
nifig va progresando en circulos concéntricos desde lo que estd mas

Proximo a lo que se encuentra mis alejado. Esto se a
veiamos en 111), al i

plicaria, (como

con los elementos que se le suministran en la escuela y se produce
entonces una interaccion entre lo proximo y
lo que Vygotsky (1934) analizo respecto a |
conceptos espontineos v los conceptos cientj

cimicito inmediato y directo es orginiz.

lo remoto semejante a
A interaccion entre Jos
ficos. Asi pues. ¢l cono-
ado y cobra un nuevo sentido

-
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que disponemos y de nuestro conocimien- -
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{ § 0.2 descnpeiones
3 nerales y abstractos, o,
i los clementos mis ge N gl
w—”.sn_mn : ma_.l.:_‘_n y con todo ello el nifio va formando sus prog
de cosas alejadas,
iones. 3 LI e
g Para formar su representacion del mundo n:n_u_ .._s...: s
o > imiento factico s q
ie de hechos, obtener un conocin : :
er una sene de hechos, | ki
M_os_ﬂ” lideres politicos, los impuestos, los _:7:.3_”0 de _:a.n.p_._: 2
: " s necesits -
ntinentes o el gohicrne mumicipal. Pero esos hecho =‘ i
com rse y tiene que cobrar un sentido. No basta con Hﬁ ord; sk
anizarse 3 . . oy
ﬂ..na sino que es preciso orpanizarlos en sistemas f>3 a Qn:. y
e i la eotra. Si parece, v
] jas v fen existir la una sin la ) ‘
ecesanas v no pue : i
n,: 3, que el nifio pueda aprender hechos aislados, y a Dot
5 ; 1 8 i b ™ o
los _m:_.:z dicen gue Sepuilveda es provincia de m%m:a I it
; ia ti 5 TOVINGIS
i Scgovia tiene muchas p
y que quiere decir es que S
ﬂ_,m“.m_ :_ zmx._ _:.::: y Fcheita 1981). Resulta entonces que el he _*
g : el o i labra <1 no se enhiende
i ~onocimiento de una palabrs .
aislado se queda en el con ] esisg
Jhn__‘_:w:dm_a_.: en su conjunin, &1 no se dispone de los instrumen
el fe
i g 2 srpanizario.
COS Necesarios para ore i : ‘ g _ﬁ::.__
% 1 a representacion del mundo social esta 2:;_:::;; po Mﬁ:a e
. o adquiere una
istinta naturaleza. Por un lado el nife
tos de distinta natura ; gl
h«:::: que estipulan lo que debe hacerse v lo que :_: collpi i
i : :
junto con ellovalores sohre lo gue es bueno A.:é_a el pun et
i ial v lo que ne lo es Por otro lado adguiere lo que p .3_2
SOC 3 8 A resos sowiales,
Hamar nociones, que incluven la comprension .ﬂq v:._»» AT
del Muncionamiento de instituciones, etc. La i aﬂnwa, i s i
Ias normas se aprenden pronto v dan lugar a exphicac .
i . . .. “
uematicas cuando se pide su justificacion. Por ciemplo, e
: : L ; X
M:BS: que hay gue ir a la escucla parque se }ra..m_:q_a gt
hay :.:n llevar dinero. aunque no entiendan la :::. ion “:. :_2.,_3 i
:3 nifa no se puede casar con su papa o ane las ::u.i i gt
::.79_ Las explicaciones de estas :2,33.2._: aparecen s it
.n:_a, para justificar algo que <e aprendic mucho .:._:_x. 3 O
: i 1Icact cho mas el
el contrario las nociones dan Jugar a explicaciones mu e e
L
boradas que varian cosiderablemente con fa edad 1 as M. _.__.2 sk
- i i ~ias, sobre |:
inacio recio de las mercancias,
hre Ia determinacion del p : b
ﬂa 33?&::2 o sobre el respeto a las leves cambian muc _:‘_a o
% i 1 a coordhinacie
O Aﬂ._ desarrollo Se va produciendo, sin 4:.7»%3.*:3 c e
i 70 de 1acionainds
; < tratando, en un esfuer .
ntre normas y nocione . oy
Mznn:.: las normas dentro de las nociones y cl__..:._: ¢ ....:._. e
; 2 T ANZeAN Cov
i e en alginos casos se p
tificar aquellas, aunqt e DR
in hir solo elementos aslad -
El nifo pasa de conce . T
rectas a entender los fenomenos sociales coma algo ::..__»\. ...,:: o
; LA B
laciones indirectas Fste paso de la comprension de o jnny il
: i e
mediato es muy caracteristico del progreso en la ah.:_ﬂ P
mundo social. T'1 nifio pequeio generaliza a partir :..: o
i e ; mplo. ¢ ¢
ante Pueden, por eier
mento que pucde ser =._.4_3.. st
los habitantes de un pais diciendo que son i gty S
a:.:?.&o a una persona que lo era. OO como la ninz ,a_ e S
M " g j
3 n stificar la importancia «
QRO p. 3R) de S:i ] ades ju e
“hmza n_-nn ver si al cerrar la tienda se queda algmen dentro |
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ciones son directas, el policia obticne dinero del ladron, el cobrador
es ¢l dueiio del autobus y vive de lo que le papan los viajeros, Ia ley
la hace el policia que al mismo tiempo se encarga de su cumplimicn-
to. ‘Asi. en la evolucién de las nociones parece que pucden distin-
guitse, al menos en muchos casos . tres niveles. En un primer nivel
los telmentos sociales aparecen aislados y ticne rasgos perceplivos
muy evidentes. En un segundo nivel se empiezan a construir siste-
Snm.. que organizan conjuntos de hechos, pero permanecen limitados
en un terreno determinado ¥ pueden coexistir sistemas independicn-
tes. Finalmente en un tercer nivel la sociedad se concibe como siste-
mas: multiples que estan en interaccion y lo que sucede en uno de
ellos tiene repercusiones sobre los demds. En la mayor parte de los
estudios que se han realizado no se distinguen claramente los tres
estadios porque son pocas las investigaciones que han estudiado un
campo determinado a lo largo de los distintos periodos a lo largo de
los distintos periodos del desarrollo. Muchos trabajos terminan hacia’
los 1 afios mientras que otros solo empiezan a esa edad y para ob-
servar el paso de unos estadios a olros es necesario examinar nifios
desde los 4 6 5 afios hasta los 15 6 i6.

Una de las caracteristicas mas llamativas de Ia representacion
infanitil del mundo social es que éste se concibe como algo estitico
en donde el cambio ocupa un lugar muy reducido. La evolucion so-
cial, el cambio historico se entiende con grandes dificultades y solo
muy tardiamente. El nifio esta muy centrado sobre la realidad que le ”
rodea v tiene grandes dificultades para clectuar una déscentracion.
Por otra parte parcce que el orden social es heterdnomo, es decir,
que las normas vienen generalmente de fuera: aunque los individuos :
se pusicran de acuerdo no podrian cambiar la sociedad. Es el reverso °
de la medalla del «contrato socialy de Rousseau. Los cambios que el
nifio entiende que se han producido a fo largo de la historia son cam-
bios menares y anecdoticos, en las formas de vestir 0 en algunas cos-
tumbres, pero dificilmente entienden que hava habido otros regime-
nes vw::.na. sociales 0 econdmicos distintos. Todo lo que esté aleja-
do en:el espacio y en el tiempo les resulta muy dificil de comprender
al estar tan centrados en su perspectiva inmediata. Por esto | los ni-
flos piensan que las cosas van a continuar siendo de la misma mane-
ra qué hasta ahora, sin que pucdan introducirse mas que modifica-
ciones de detalle.

Sélo en el tercero de joc estadios que hemos distinguido. que
viene + coincidir con ef periedo del pensamiento formal, el nifo em-
picza 4 poder concebir un mundo distinto.Parece pues que la dificul-
tad para concebir el cambio social estd hgada a himitaciones en el
pensamiento y parece verosimil que sea necesario poder manejar lo-
_..ommv_m. razonar sobre hipétesis, para entender mundes diferentes o
mundos nuevos. Resulta entonces que el pensamiento det nifio cs
noama_.ws&ow y lo es por diferenciac intelectuales.Solo a partir de la
adoles¢encia puede ef sujcte entender otros mundos. otras socieda-
des, y 5u propia sociedad en otros momentos, o también concebir -
formas nuevas para su propia seciedad. En este sentido puede con-

3

CH.06.Y

cluirse que ¢l desarrollo intelectual hace a los _z.::r:A “:un H_T_n“_ﬂ.ﬂ
cuanto que les da la posibilidad de concebir mis mundos. .nl?x.:.
compararlos, y de poder elepar entre .m:Dn. aunque solo sea en __, :
samiento. A partir de la adolescencia 2.253.: 1.5_3 conce aﬂn

entonces, v desearse cambios en la propia 32...;;15.5 2:732.&@
ideologias sociales que tratan de mantener la sitnacion 37_2_3_..:.
tuan en sentido contrario Fsto puede provecar confhictos ::.m M-
cos de la adolescencia, entre los ::3:..! _A.a ,_.sn:.:.,._. v lo ﬂn 2 2.:“
flictos que caracterizan la insercion del individuo en el mundo socia

adulto.
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