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PRESENTACION

Tema complejo, poco estructurado y tratado por
cada uno muy parcialmente.

El quewbresenta no es un experto en el tema. Es
un docente al que siempre le ha llamado la
atencidén este tema y ha elaborado una cierta
reflexidn que quiere poner en comin con vosotros.

El enfoque del tema que voy a presentar es muy
discutible. Las afirmaciones y valoraciones que
se hacen son absolutamente personales y desde la
propia conviccién, quizds por eso son mas
cuestionables.

Se trata de. provocar la reflexidén y el dialogo,
de pensar juntos el tema a partir del propio
pensamiento sobre el mismo y del que voy a
aportar.



2.- ;QUE Y CUALES SON LAS FUENTES DEL CURRICULUM?

Es lo que nos ayuda a dar una respuesta adecuada a la
seleccidn del conocimiento que se da de impartir, transmitir o
aprender en la escuela.

Es lo que nos ayuda a dar una respuesta adecuada al
para qué, al qué, cdmo u cuando ensefiar y evaluar. Este proceso
de seleccidén debe basarse en unos criterios que proceden de
ambitos de conocimiento diferentes. Estos ambitos se conocen como

las fuentes del curriculum.

La psicoldgica, la pedagdgica y la epistemoldgica
aparecen claramente explicitadas. Otra cuestidn es la coherencia
que hay entre ellas y en qué paradigmas se sit@a cada una.

La fuente socioldgica aparece como secundaria y poco
relevante. A veces parece que se da por supuesta.

Hay otras fuentes gque no hay que despreciar: la
antropoldégica, la filosdfica...

3.- LA OCULTACION DE LA FUENTE SOCIOLOGICA

3.1. La ausencia o escasa presencia de 1la fuente
socioldgica.

Una de las fuentes citadas explicitamente en los Disefios
Curriculares Base es la fuente socioldgica. Algunos entendemos
que es la fuente menos desarrollada y la menos comprendida de las
cuatro presentadas como tales fuentes.

Esto tiene su explicacidén en el papel que el poder a
asignado a la escuela desde los inicios del sistema educativo.
Dicha ausencia o escasa presencia explicita wva ligado a la

ocultacidn de:

" el papel de la escuela en la sociedad (complejos vy
contradictorios papeles)
Para Lerena (1.976):

+ Funcién de inculcacién: 1la aceptacidén del

distinto papel que a cada uno le corresponde y la
legitimacidn de las reglas del juego social.

Otras tres funciones encaminadas a perpetuar la
desigualdad:

\ 3 Funcidén de reclutamiento, que atribuye una
posicidn escolar dependiendo del origen de clase.

+ Funcidn de seleccidn v legitimacidn de la
jerarquia de posiciones escolares, de los alumnos
segin su capacidad, aptitud o vocacidn.
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+ Funcidén de distribucién y legitimacidén de 1la
jerarquia de posiciones sociales segun 1la
jerarquia escolar alcanzada.

- ocultacién de 1la influencia de 1la sociedad en 1la
escuela y de la escuela en la educacidn.

it que al transformar el curriculum en un asunto de
métodos eficaces se consigue una educaciodn
despolitizada.

. la enseflanza como sistema de produccidn ideoldgica, de
reproduccidén social y de distribucidn de saberes y de
posiciones sociales.

o que los profesores como individuos, ni las escuelas
como organizaciones son los culpable del fracaso de
los estudiantes.

Se requiere que la sociologia, como analisis de la sociedad
y de la cultura gque genera, esté atravesando no sélo el
curriculum sino también todo la institucién escolar y sus
distintos componentes.

Se trata, en definitiva, de que los profesores sean unos
profundos conocedores de los procesos sociales y de su incidencia
en la educacidn y en el sistema educativo. Pare ello es necesario
que nos detengamos, brevemente en el analisis de la relacidn que
se da entre sociedad y educacidn, entre Estado y escolarizacidn,
entre teoria y practica

3.2. Relacidn sociedad-educacidn

No podemos comenzar a hablar del tema si antes no nos
detenemos, aungue sea brevemente, a considerar algunos de los
aspectos mas importantes que marcan la sociedad en 1la que
vivimos. Entiendo que es necesario tener presentes estos aspectos
para poseer una visidn méas clara de los condicionantes con que
nos encontramos a la hora de realizar nuestros andalisis,
valoraciones y propuestas tanto en los modelos curriculares como
en la organizacién escolar, en la direccidén de 1los centros
educativos como en la planificacidén del mismo. Veamos por un
momento su incidencia en el sistema educativo y en el propio
profesorado.

Es necesario partir de los cambios gue se estan dando
en la sociedad actual para poder entender la evolucidn gue estén

teniendo las organizaciones. Son cambios sociales profundos en
los diversos subsistemas sociales.

La importancia del analisis del contexto y los entornos de
14 organizacion (ver Uriz, pgs. 248 y s88.)

Dice el Club de Roma y el Informe sobre el Desarrollo Humano
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de 1992 que la magnitud de los cambios equivale a una vasta
revolucidén a escala mundial, que esta crisis de fin de siglo nos
sitda en el epicentro de un cambio de época histdrica:

A) SOCIEDAD EN CRISIS

Nos proponemos percibir los dinamismos sociales que operan
en el mundo como nuevas oportunidades. Se trata de construir
algunas referencias que ayuden a comprender los dinamismos socio-
culturales que sostienen los modos de vida y las practicas que
se dan en la sociedad actual. Eso no nos impedira sumerglrnos
en la vida cotidiana de los centros educativos. La percepcidn de
los dinamismos sociales tiene dos ventajas:

- Saber hacia dénde hay que remar.
- Poder captar seflales a distancia
(Referencia a Marina, 1.994: Etica para

naufragos)

De lo que se trata con este analisis y con esta reflexidn
es de reciclar las energias que se consumen diariamente en el
encuentro con los nifios, con los j6venes, con los compafieros en
funcidén de un proyecto humanizador que resulte liberador para

todos.

Lo planteo como problemas no resueltos, al menos para la
mayoria de la humanidad ya que siguen sin tener respuestas.

* Problemas de nivel material:

= La nueva economia global: ya no hay economia ni
politicas econdmicas nacionales. (Castell, 1994, pgs.

37 v 88.)

~ Crisis econdémica. Incertidumbre. Superproduccidn.
Injusta distribucidén de las riquezas.

g Revolucidén cientifico-técnica. Reduccidén de 1los
puestos trabajo: integracidn, vulnerabilidad,
marginacidn. Sociedad de los tres tercios.

= Planetarizacidén de nuestro mundo: contradicciones. La
aldea global. Autopistas de la informacién. Telépolis.
Sociedad de la informacidn basada en el conocimiento.

o Atomizacidn de las respuestas, desde el inmediatismo.
Fragmentacidn en las respuestas.

” El cambio de poder: el conocimiento. (Referencia a. A.
Toffler, 1992: El1 cambio de poder)

w El problema de la demografia. Lucha por el control de
los recursos.

- El problema ecoldgico.
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Todo esto tiene unas consecuencias:

S Crea una mentalidad funcional: lo importante es
lo Gtil, lo rentable, lo eficaz, lo que funciona.

o Mito de la sociedad del bienestar: desarrollo
material.

& Crea un tipo de hombre: el consumidor insaciable.

+ Logica andénima.

* Problemas sociopoliticos

b Neoliberalismo Yy neoconservadurismo (modelo
social/econdémico/politico en el Occidente
capitalista).

+ Realismo y posibilismo: todo proyecto alternativo
se descalifica tachandolo de utdpico.

i El capitalismo es un orden natural.

+ Sélo el mercado libre es altruista y cubre las

necesidades: que provoca:

2 Desmantelamiento del Estado del Bienestar

. La consolidacidén de una sociedad dual.

Una militarizacidén acelerada de la economia.

e Crisis de identidad de la izquierda democréatica.
Reconversidén ideoldgica en nombre del realismo.

s Utilizacidn de los movimientos neoconfesionales.

+ Dominio de la ideologia de la eficacia por encima

de todo (los GAL)

* Problemas culturales:

= La cultura neoconservadora, gque lo envuelve todo, es
un clima cultural. Siguen afirméndose los valores que
definieron la postmodernidad.

+ En el campo de la ética:

: enfatiza los efectos, encubre causas Yy
procesos.

: agotamiento del discurso del cambio,
descrédito del pensamiento utdpico.

g desprestigio de la reflexidén critica.

- afianzamiento de los procesos de
individualizacidn.

‘ El crepisculo del deber (Referencia a G.
Lipovetsky,1.994: El crepisculo del deber.
1.986: La era del vacio. 1990: El imperio de
lo efimero)

+ En el campo de la politica:

. pragmatismo:
-"s8lo es posible lo gue hay"
~-cultura del presente. "Vivir el presente,
gozar de la vida..." (G. Lipovetsky, 1986,

pg 146)
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el pragmatismo politico necesita dos

estrategias:

-ngetralizar la participacidn.
-tecnificar las decisiones politicas.
"Renuncia a las afirmaciones ideoldgicas".

el final de las ideologias para sublimar la

ideologia de la técnica.

Diaz Salazar:

(Charla)

"problemas culturales de fin de siglo":

Cultura es una forma de pensar, de sentir y de

actuar.
Caracteristicas de la produccidn cultural hoy:

s

2.

La produccidn en serie del idiota colectivo.

Hina filogofia prictica del "fin de la
Historial~ Es la introyeccidn

neoconservadora de la impotencia.

El individuo post-moderno como filosofia
diletante.

El americanismo como fase superior del
capitalismo y modelo de vida

El Darvinismo social: cultura de la
meritocracia. Tener mas méritos que el
contrario. Filosofia de desprecio al

perdedor. Hoy pierden continentes enteros,
son los "desimportantes".

Cultura politica del cinismo y desarrollismo
en las cipulas (la cultura del crecimiento
del PIB) e instrumentalismo en la base
(reparto de la tarta en Occidente, base de
los apoyos al resurgir de los fascismos).

No crece la "conciencia excedente" con la
reduccién del tiempo de trabajo, con las
necesidades compensatorias y las necesidades
emancipatorias.

Vacio de cultura moral (moral vivida) vy
politica resistente y alternativa (con
excepciones de ecologistas y pacifistas).

Ensefianza contra educacidn. Ensefanza sin
educaciodn.

Hoy seria necesario construir:

o Una cultura del pensar:
Crear procesos de pensamiento colectivo. Generar
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espacios para dialogar, compartir, ‘hablar . en

piblico, pensar entre todos, "crear locutorios

sociales"

i3 crear una nueva cultura politica

o un nuevo internacionalismo

it pasar de la fundamentacidén de la moral civil
a la produccién de nuevos cbddigos de
comportamiento moral.

Una cultura del sentir (La revolucidén de 1la

sensibilidad)
- Educar el gusto
+ Educar la estética

Una cultura del hacer (lo viejo es conocido, 1lo
nuevo estd por llegar)

Garcia Roca, J. (1.994): Constelaciones de los jévenes.

Sintomas,

oportunidades, eclipses

Si el universo fisico es un conjunto de constelaciones

en

perpetuo movimiento de expansién, la realidad

social puede representarse como una configuracidn de
instituciones, practicas, ritos, creencias e ideas que
se despliegan en forma de constelacicnes. Resulta
esencial el concepto de horizonte: es la confluencia
de unas experiencias y de unas propensiones.

$2

La constelacidén del presente:

Sintomas:
7 El futuro es una especie de amenaza.

= Vigencia del pragmatismo

- Enfriamiento de 1la utopia. Es imposible
sofar.

- Las significaciones se condensan
simbdlicamente en la noche: se suspende el
tiempo y el control social.

Oportunidades histdricas: (lo positivo) El
realismo (el fortalecimiento de 1los caminos
modestos y de lo cotidiano).

Eclipses: (lo negativo) El debilitamiento del
pasado y del futuro. Se neutraliza la memoria y
se alimenta la nostalgia: su desconfianza en la
accidén colectiva y en el asociacicnismo. El ocaso
del futuro ha debilitado el wvalor de la
disciplina, como fractura de los compromisos a
medio y largo plazo.

Educacidn: En los aspecto més cotidianos de la

vida se da 1la oportunidad educativ por
excelencia. Es tarea primordial de la accidn
educativa corregir mentiras histdricas, romper
los silencios oficiales que han fabricado una
memoria falsa, es el combate por la memoria.
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La constelacidén del cuerpo

Sintomas:

" Capital fisico gque debe explotarse vy
transformarse: objeto de construccidn, de
comunicacidén, de trabajo, de proteccidn y de
vigilancia.

= Es el medio de comunicacidén humana

s El cuerpo es objeto de construccidén vy
trabajo

= Proteccidén del cuerpo

i Las 31gn1f1cac1ones se condensan v
simbolizan en la misica (como representacidn
integral). Es una aventura corporal, es un
ejercicio de comunicacidén, su caracter de
identificacidén, inseparable del gesto, del
movimiento asociado a una serie de rituales
corporales con vestidos y peluqueria
adecuados.

Oportunidades histdricas: Dignificacidén del
cuerpo y afirmacién de 1los derechos humanos.
Recuperar una exper1enc1a mas integral de la
salud y la recuperacién del erotismo en el
reconocimiento del cuerpo y la nueva cultura del
amor.

Eclipse: La comercializacidn vy degradacidén del
cuerpo cuando estid carente de espiritu. :
Educacidén: Es el 1lugar social adecuado para
recuperar el espiritu.

La constelacidn de la compleijidad: incertidumbre,

desascsiego.

Sintomas:

o Mentalidad saliendo de lo simple: "depende".

- La complejidad se opone a la idealizacidn.

= Pierden legitimidad las explicaciones
centrales y Unicas.

e Las significaciones de esta constelacidn se
condensan y simbolizan en el zapping: es el
simbolo de una realidad fragmentada que se
compone de distintos trozos y que se elige
constantemente entre muchas opciones. La tv.
ocupa un lugar central con el estatuto de 1
imagen: provisionalidad, ligereza, rapidez.
Es el imperio de lo efimero. Todo tiene la
misma importancia en la realidad virtual de
la imagen

Oportunidades histdricas: Una sociedad
intercultural, la emergencia social del
multiproblema (se trata de trabajar y reconoce el
valor de la paradoja, de la contradicci ) 1
multiplicidad de causas que hay detréas de ad
nroblema- Garcia R., pag.24) y la superacidn de

~J~\.h4.~
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etnocentrismo. Valora positivamente el mestizaje.
Eclipse: el relativismo moral, que favoreciendo
la tolerancia, ha tenido un efecto perverso en la
indiferencia y a la paralizacidén de la accidn.
Educacidn: El reconocimiento de que el mestizaje
y el multiculturalismo son enriquecimiento. Ya no
hay un centro y una periferia: Una nueva
estructuracién de la identidad.

La constelacién de la identidad abierta: ;cdmo

construyen los jdvenes su identidad propia?:

Sintomas:

- Transformaciones demograficas: un 70% de los
jévenes vive con sus padres de los 18 a lo
29 anos.

- Proceso de diferenciacidn

5 Aumento de la movilidad espacial y temporal

- El viaje como signo sacramental de la nueva

era.
Oportunidades histdricas: El valor del
reconocimiento (importante el hecho de ser

escuchados y valorados). La flexibilidad frente
a la obligacidén, ahora el eje que articula la
personalidad es la experimentacidn. El derecho a
la diferencia se ha impuesto como un imperativo
moral en la cultura de los jdévenes.

Eclipse: Vulnerabilidad. Sociedad de riesgos, O
triunfa o es marginado. "Los intentos de tantos
jévenes de perdurar en la familia responden a la
necesidad de encontrar amortiguadores ante el
impacto del desvalimiento y la precariedad.
(pdg.31).

Educacidn: Reorientar los esfuerzos educativos
hacia la motivacidén y la responsabilidad, y no
tanto hacia la imposicidén de deberes (Hacer
referencia a "El creplisculo del deber")

La constelacidn politeista

Sintomas:

- Aumento de agndésticos e indiferentes

- Nueva matriz religiosa de 1los jdvenes:
Elementos cdsmicos unidos a la ecologia.

o Un nuevo itinerario espiritual: conocimiento
de las grandes corrientes de espiritualidad
y fascinacidn por otras tradiciones como la

oriental.

Oportunidades: Su universo religioso se vincula
a la demanda de sentido y a preguntas
fundamentales sobre la vida humana. Aproximar la
experiencia religiosa a los valores ecoldgicos.
El factor existencial y experiencial.

Belipse: regreso de lo irracional (wb:ta i
dogmatismos...) vy debllltamlento del compromiso
(la reaccidén neo-mistica’se produce a costa del

Ui
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compromiso sociopolitico) "ol en décadas
anteriores, la fe religiosa estuvo basicamente
vinculada a la ética y a la transformacidn,
actualmente lo estd a la estética y al espiritu
de convivencia" (pag. 36)

Educacidén: La primacia del individuo, sujeto de
opciones y decisiones personales hace que no sea
posible pertenecer al grupo O a una organizacidn
sin participar en ella.

La perspectiva de los centros educativos y de los
educadores es situarse al lado de las oportunidades. Se trata
de convertir las oportunidades sociales en oportunidades

educativas

Hay cada vez mads informacidén y menos opinidn y casi nada de
conviccidén. Es una sociedad rica en informaciones y muy pobre en
interpretaciones, se descuida la reflexidn.

Para Giroux la cultura postmoderna:
&4 a partir de las olas de inmigracidn, se basa en la
especificidad, la diferencia , la pluralidad y los

discursos multiples.

Otros rasgos:

Hay una destotalizacidén de la realidad: todo son opiniones
parciales y provisionales.

Es el fin de las grandes causas (de los grandes relatos)
(Lyotard, 1985) (Vattimo, 1986). El pensamiento débil.

El gran pacto: encuentro entre voluntarismo y posibilismo:
lo laig.

Es la sociedad de los escépticos: domina el videoclip y su
estética que crea el nifioclip. Un nuevo amueblamiento de la mente

del nifo.

Hay una renuncia clara al futuro en nombre del disfrute del
presente. ¢Es el fin de la historia?

Es la sociedad del descompromiso.

Los desajustes entre el sistema econdmico, el sistema
politico-administrativo v el sistema socio~cultural genera cuatro
tipos de crisis:

Crisis Econdmica
Crisis de Racionalidad
Crisis de Legitimidad
Crisis de Motivacidn
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B. INCIDENCIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Con la crisis el periodo de expansidn ha llegado a su fin
(teoria del —capital humano, taorih- gwl - filtio o

clasificacidn).

Los sistemas educativos han crecido desmesuradamente y se
han burocratizado. Se impone caminar por la
desburocratizacién y la creatividad.

Pérdida de legitimidad (Lundgren, 1988, pg. 312). La obtuvo
a través de la relacidn nivel de educacidn-nivel de renta-
nivel de vida. Esta relacidén se ha roto por los problemas
del paro juvenil, la crisis econdmica, etc.

Ruptura entre el sistema educativo y el sistema productivo.

En la sociedad de la informacidén y del conocimiento 1la
escuela ha perdido el monopolio de su transmisidn. Debe
descubrir sus nuevos roles y funciones.

Se le exige que sea tan competitivo como los demds sectores
(idem, pg. 316)

"Pedagogizacidn" de los problemas: se asignan numerosos
fines a la educacidén. Se cree gque numerosos problemas
sociales se resolverdn gracias a la educacién.

En el sistema educativo los cambios han sido muchos (en su
estructura, en su lenguaje...). "La unidad basica de
ensefianza, el aula, no ha experimentado variaciones en todo
este periodo" (Idem pg. 317). Hay una estabilidad de 1las
pautas de comportamiento verbal: la practica de la
recitacidn.

Cambios en la opinidn piblica sobre educacidn:
multiplicacién de las demandas al sistema educativo.

Utilizacidén de la educacidn como sistema de retrasar el
enfrentamiento con problemas sociales importantes:
aparcamiento hasta la edad laboral, sin pensar en problemas
de calidad.

Desconocimiento de los sujetos que tiene que socializar y
aislamiento de los rasgos culturales gque caracterizan la

sociedad actual.

Al sistema educativo se le atribuye la capacidad de formar
(ensenar) y educar , capacidad de la que el sistema social
ha expropiado primero al nifio y después a la familia.

Los sistemas educativos estaran en reforma permanente desde
el Estado. La reforma profunda y permanente se debera dar
desde dentro. Las repuestas que se pretenden desde las
reformas van encaminadas a: reducir la incertidumbre, a dar
respuesta a los problemas productivos, a elevar la
instruccidn pablica y extender la cultura y la educacidn a
todos los ciudadanos, a corregir los desequilibrios entre
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1a evolucidén del sistema social en general y el sistema
educativo en particular...
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C) INCIDENCIA EN EL PROFESORADO.

La misma sensacién de incertidumbre se da en un profesorado
profundamente afectado por la transformacidn de la sociedad
y por las demandas al sistema educativo.

Los cambios en el sistema educativo suponen una ruptura con
las tradiciones anteriores y se da un proceso de
descualificacién y desprofesionalizacidn del profesorado.

Permanencia en la cultura de la queja, en la perplejidad y,
como refugio, en la certeza. Proceso de expropiacidn y

atribucidn.

Incidencia desigual en el profesorado de Primaria que en de
Secundaria: por su origen profesional, por su procedencia
social, por su posicién en la escala social, por su
posicidén en el sistema educativo...

Ruptura de la confianza de la sociedad en el sistema
educativo y dentro de éste entre los docentes y la
administracidn educativa.

Desconcierto e inseguridad ante el cambio de escenario y de
sefiales. (Esteve 1.988). Y desconcierto e incapacidad de
dar respuestas ante el desconocimiento de los alumnos y de
las constelaciones que viven los jovenes en la sociedad

postmoderna.

Desfase entre la demanda social de educacidn, en términos
cualitativos, y la comprensidn (cémo entiende) y ejercen su
profesidn los docentes.

Es necesario un proceso permanente de profesionalizacidn
pedagégica y <cientifica y de humanizacidén de los
profesores.

Necesidad radical de recuperar al profesor como sujeto
personal y colectivo.

Vive sumido en la incertidumbre y el desasosiego y la queja
por no ser querido y valorado socialmente. Reconstruccidn

de su capacidad de ser sujeto.

Varios autores han calificado al maestro de "extrafo
socioldgico" por su falta de asentamiento en la comunidad
en la que trabaja. (Ferndndez de Castro, 1995, pg. 38)

Es un trabajo ue se mueve entre 1la vocacidn la
N J .

profesibén. (desarrollo de este interesante debate en "El

proceso de profesionalizacidén" en Fernéndez de Castro,

1995, pgs.47 y ss.)

"El ensefiante se encuentra atravesado por la doble
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exigencia que lo divide a veces hasta Ta angustia; y la
bisqueda infructuosa de identidad. Por una parte,
dispensador de un bien a los alumnos, guia en el desarrollo
de su personalidad, maestro en el camino hacia el saber.
Por otra, simple instrumento transformador de los alumnos
demandada por las familias. Si ademads tenemos en cuenta que
los dos mercados en los que se inserta, estan determinados
por las exigencias de la reproduccién social, el ensenante
se ve desposeido de su divino caracter de maestro
enfrentado amigablemente a su discipulo, ambos sujetos de
la aventura de la sabiduria. La doble verdad se traduce en
esquizofrenia, en una tensidn insoluble entre la vocacidn
y la profesidn, entre la abnegada entrega a los demas y la
mera cualificacidn técnica esperable en cualquier
profesional. De un lado héroe y martir, entregado vy
sufriente, pero auténomo y demiurgo. De otro, técnico
asalariado que en un proceso de trabajo parcelado y ajeno
del que no es responsable, da la parte que le corresponde
en el intercambio y que ya no le pertenece: su fuerza de
trabajo. Y el enseflante vive desgarrado en el trayecto que
une/separa los dos polos ideales".

bt
"...misionero, sacerdote laico, se enraiza en el discurso

igualitario y transformador de las diferencias sociales.
RS R ... Buen funcionario, se 1limita a ejecutar las
tareas asignadas por el sistema, poniendo en juego 1la
cualificacién que 1le ha sido reconocida, evaluada vy
comprada"

"Hoy s6lo seis afios mds tarde, hay que bucear en lo més
hondo para encontrar la huella del misionero, y del
desgarramiento... En el espejo, superficie pulimentada,
s6lo aparece el gesto de 1la suficiencia que da los
profesionales la apropiacidén privada de la sabiduria" ("El
proceso de profesionalizacidén" en Fernéndez de Castro,

£995, pgn.66-67).

= Referencia necesaria al distinto origen de la profesidn de
maestro dentro de las profesiones que se dan en el sistema
educativo: profesor de enseflanza secundaria y de
universidad.

D) EXPECTATIVAS DE LA SOCIEDAD SOBRE EL SISTEMA EDUCATIVO
Y LA ORGANIZACION ESCOLAR.

La aceptacién de la situacidén de crisis, de complejidad, de
incertidumbre en la organizacidén escolar no puede servir para
anular la opcidén por una visidén de la organizacidén escolar como
instrumento clave en el desarrollo de la funcidn liberadora de

18 eduycaecion.

La organizacién escolar debe estar en el centro de
reorientacién de la educacidn de forma gue " '
evidente para sectores sociales mas amplios de la poblacidn, 3
tome conciencia de sus responsabilidades. sociales..."
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Una de las cuestiones clave es clarificar si la educacidn
sirve activa y positivamente para la conformacidn del futuro.

Lo que se pide a las organizaciones escolares esta expresado
en maltiples documentos (Informe del Club de Roma: La primera
revolucién mundial, pgs. 200-203. Tierra-patria al hablar de la
Reforma del Pensamiento, pgs. 189 y ss. En "Los movimientos
sociales..." al hablar de "hacia ddénde caminar en educacidén",

oas; 26 ¥ $5:)

Toda aconseja "un giro hacia wuna cultura y estructura
organizacionales més flexibles y descentralizadas, con gran
capacidad de respuesta a las demandas, resistencias e
indicaciones del entorno" (Gonzdlez-Anleo, pg. 401):

1.- El1 entorno demografico de la educacidén. Compartiréa
algunos de los rasgos tipicos de las industrias en
contraccidn: exceso de capacidad instalada, exceso de
mano de obra y <costes unitarios crecientes.
Reconversién encaminada al aumento de la calidad de la

ensenanza.

2:- El entorno social de la educacidén. Una vez alcanzados
altos niveles de escolarizacidn se demanda calidad.
Factores de calidad: (Fotocopiar péag. de Pepe
Segovia). La trasformacidén ha de ir en una linea de
mayor flexibilidad, tanto en 1las estructuras del
&mbito institucional y del estamento docente.

3.- El1 entorno econdmico de la educacidn. Sistema
productivo, empleadores, puestos de trabajo, paro...
También exigen mucha mayor flexibilidad en el ambito
curricular, descentralizacidn de los niveles
secundarios, flexibilidad de calendarios y horarios...

4.- El entorno global. M. Godet: cinco desafios:
-Desafio presupuestario: época de restricciones
econdmicas y fuertes demandas al sistema educativo
-Desafio internacional
-Desafio de los nuevos medios de comunicacidn
-Desafio socio-cultural
-Desafio politico

Hay quien opina que las organizaciones "domesticadas" (las
seguras: la escuela estatal) se encuentran en desventaja frente
a las "salvajes" (las que luchas por su existencia). En los
0ltimos afios se ha levantado un vendaval contra la "escuela
domesticada"™. Razones:

+ El paro juvenil y el clamor sobre 1la dudosa
calidad de la ensenanza.
+ Proliferacidén de ensefanzas y agencias de

formacidén al margen del sistema educativo formal.

El riesgo que se tiene a la hora de afrontar los problemas
la direccidn de una organizacidén como la escolar e

©
0
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parcializar la perspectiva de tratamiento. Hemos visto que los
problemas que inciden en la organizacidn escolar son muchos y muy
diversos por ello seria un grave error querer dar respuesta
solamente desde una perspectiva:

= La del entorno. Empefiarnos en responder a todo lo que
viene de fuera de la organizacidén escolar sin tener en
cuenta el grupo humano que lo compone. La relacidn con
las instituciones locales, con los intereses de los

padres. ..

o La de las relaciones internas entre profesores vy
profesores y alumnos. Seria la dominante en muchos de
nosotros donde lo importante es que el grupo se lleve
bien y haya el menor nimero de conflictos internos.

i La burocratica. Lo importante es gque no tengamos
problemas de papeles y que no haya conflictos con la
Administracidén de la que dependemos.

= La de 1los resultados. Lo importante es que los
aprendizajes sean claros y los alumnos respondan a
ellos. Lo demads es secundario.

Se requiere una visién global de 1la cultura de 1la
organizacidén para poder dar respuestas adecuadas a lo que se le
pide a la organizacidn escolar y dando respuestas poder construir
una organizacidn viva, abierta, flexible, equilibrada entre la
tarea y las personas que la componen.

=
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3.3. Relacién Estado-escolarizacidn

El Estado ha de responder a su propia construccidn y a la
creacién de sus ciudadanos. Para ello utiliza la escolarizacidn
obligatoria como elemento clave en la construccidén de las

sociedades democraticas y modernas.

Es en esta relacién en la que se construye la relacidn
piblico-privado, entre igualdad de oportunidades-formacidén de
dlites... que se extiende, hasta hoy, a lo .largo de todo el
proceso de implantacidn vy consolidacidén de 1los sistemas
educativos modernos a través de las reformas respectivas.

Se relacidén con la lucha por una escuela piblica segun el
modelo defendido, entre otros, por los Movimientos de Renovacidn

Pedagdgica:

- Instruccién piblica que se extiende a todos los
cuidadanos y hasta mas tarde.

= Relacién piblico-privado en la profesidén de los
maestros y profesores de secundaria.

= Potenciacién de 1la carrera docente, de 1la
jerarquizacidén (ley Pertierra) como expresidn de
privatizacién de la Escuela Plblica, con el
debilitamiento de los ©O6rganos colectivos O
colegiados.
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3.4. Relacidén teoria-practica

Uno de los problemas mis graves es haber compartimentalizado
el saber humano en ciencias separadas cuando en realidad
"cada ciencia es una perspectiva sobre la totalidad y el
sistema de las ciencias un sistema de relaciones activas entre

allas”  (Ibafiaz 1.986, pég. 42). Se ha realizado 1la
superespecializacidn a través de la fragmentacidén vy
compartimentacién de las distintas ciencias. Las ciencias no

tienen consciencia de su funcién en 1la sociedad y en el ambito
de la comunidad cientifica se estdn dando los primeros pasos
para esta toma de conciencia de la complejidad del saber vy
de 1la necesidad de 1la perspectiva de la totalidad. "Las
ciencias humanas no tienen consciencia de los caracteres
fisicos y bioldégicos de los fendmenos humanos. Las ciencias
naturales no tienen consciencia de su inscripcidén en una
cultura, una sociedad, una historia. Las ciencias no tienen
consciencia de su funcién en la sociedad. Las ciencias no
tienen consciencia de los principios ocultos que gobiernan sus
elucidaciones. Las ciencias no tienen consciencia de que
les falta consciencia. Pero de todas las partes surge la
necesidad de una ciencia con consciencia de la complejidad de
toda la realidad -fisica, bioldgica, humana, social, politica-
y de la realidad de 1la complejidad. Ha llegado el momento de
tomar consciencia de que una ciencia carente de reflexidn y una
filosofia puramente especulativa son insuficientes.
Consciencia sin «ciencia vy <ciencia sin consciencia son
mutiladas y mutilantes" (Morin, E. 1.984, pag.89). Con esta cita
se quiere hacer referencia a que el problema de 1la fuente
sociolégica no es sb6lo un problema de querer dar claridad
o no al sistema educativo, sino un problema iIntimamente
relacionado con la situacién que se vive en el campo de la
ciencia y 1las relaciones entre las distintas disciplinas
cientificas.La perspectiva de necesidad de homogeneizar todo
lo que sucede en la sociedad. Es un elemento clave del
orden burgués. La sociologia funciona como instrumento de
justificacién del orden burgués vy como instrumento de
manipulacidn dentro de ese orden ya que "la sociologia forma
parte, como dispositivo practico, del instrumental de
homogeneizacién" (Ibafiez, J. 1.986, pag. 71). En este sentido
la ocultacidn de la fuente sociolégica como fuente de informacidn
necesaria para correr el velo y descubrir lo que sucede en el
sistema de ensefianza para poder transformarlo es un indicador
mads de que la actual reforma puede situarse claramente dentro
del orden burgués mis estricto. Pues la sociologia positivista
oculta el orden social sin ponerlo nunca en cuestidn
facilitando 1la manipulacidén dentro de ese orden. Pero la
sociologia también pone de manifiesto ese orden inconsciente
para los actores de la vida social intentando recuperar el
todo frente a la fragamentacidn de la sociedad, de las ciencias
y de la propia sociologia positiva, en hechos dispersos 2
insignificantes

La devocidén por los expertos, por la universidad, por

lo acadéemico.
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4. LA FUENTE SOCIOLOGICA DEL CURRICULUM

Todos los autores que tratan el tema del curriculum
llegan a reconocer que el é&ste no existe "a priori" como si de
una cosa se tratase. El1 curriculum es una construccidn
cultural. De ahi la necesidad de tener en cuenta que " si
queremos conocer las practicas curriculares que desarrollan las
personas pertenecientes a una sociedad, _tenemos que conocer
el contexto social de la escuela" '. Este conocimiento
nos lo aporta fundamentalmente la sociologia y la comprensidn
que desde la misma se puede hacer de 1la sociedad concreta en
la que se desarrolla el curriculum.

En este <caso no se trata de interpelar a la sociedad
sobre el sistema de ensefianza sino mas bien de que el
propio sistema de ensefianza se cuestione a si mismo sobre el
papel social que se le encomienda, por una parte, y por otra
sobre el curriculum que se quiere que se desarrolle vy transmita
en ella. Esto conlleva que los protagonistas en el sistema
escolar se cuestionen, con el apoyo de la ciencia que
estudia el sistema social, su funcidén como sujetos u objetos
del proceso de enseflanza-aprendizaje y de socializacidn de 1los
sujetos sociales. No hacerlo es hurtar a los protagonistas del
proceso educativo de una de las respuestas claves que se han
de dar a la hora de formular un curriculum reproductor o
transformador de una sociedad en la que el discurso del Poder
quiere regular y controlar toda la circulacidén de la energia
que circular por ella.(Ibafiez, J. 1.986, pag. 156).

Se trata de la consideracidén de la sociedad como un
todo. "Esta tarea se inscribe en un proyecto, de raices
hegelianas, de significar la realidad,..." (Ibafiez, 1.986, pa&g.
37). En este sentido se propone la consideracidén de la accidn
educativa (elemento clave de la significacidén de la realidad a
través del curriculum) como un todo ineludiblemente
enraizado en la sociedad entendida como sistema de sistemas,
en el que es necesario descubrir el entramado de lo que
realmente sucede en su interior. Es en su tejido social donde
se da una trama 1légica, "trama que oculta la pantalla
ideoldgica y que las ciencias sociales criticas ponen de
manifiesto". Es este poner de manifiesto "nombrando 1lo que
mantiene unido el engranaje" (Adorno, 1.966, pé&ag.274; citado
por Ibafiez, 1.986. padg. 39) lo que fundamenta la posibilidad
de intervenir sobre el propio entramado del sistema educativo
para transformarlo. Sin la consideracidn de la fuente
sociolbdgica esta tarea queda eliminada y sdlo el discurso del
Poder se reproducird en el sistema de ensefianza.

Es ‘claro - que el curriculum tiene unos fuertes
condicionamientos socioldgicos ya que el hecho educativo es ante
todo un proceso social. De ahi 1la necesidad de una

Grundy; S., QOp. Sit.. pég. 22.
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consideracién detenida de esta fuente y del papel gque juega en
relacidén directa con el curriculum y en relacidén con las otras
fuentes que le informan ya que se entiende que todas estan

intimamente relacionadas. La situacidén se problematiza mas
cuando se hacen compartimentos estancos de las distintas fuentes

0 se ignora alguna de ellas.

Asi como en el planteamiento de las fuentes psicoldgica y
pedagdgica del curriculum en la Reforma hay unas opciones por
unos modelos, en el tratamiento de la fuente
sociolégica no hay ninguna opcidén aunque se hacen algunas
referencias (al menos opcidn explicita).

Si siempre ha sido importante el estudio de 1la
sociedad y su consideracién en el sistema educativo en
estos momentos es de vital importancia para poder
fundamentar un curriculum realmente abierto, no
homogeneizador, la autonomia del profesor reconstruyendo en

equipo y con los alumnos la capacidad de acercamiento al
conocimiento pleno vy a los sujetos en proceso que son.

4.1 La fuente socioldgica en los documentos de la Reforma.

e % O En los documentos de caracter general.

En la reforma actual del sistema educativo espafnol hay
una concepcidén determinada de curriculum que pretende ser
alternativa a la existente en el curriculum procedente de
la LGE. del 70. En aquella el curriculum aparecia como algo
preelaborado, rigido, estatico y cerrado. En la actual hay
una pretensién, al menos en los documentos iniciales de 1la
Reforma, de una nueva conceptualizacidn del curriculum. Es
en la observacidn de las fuentes socioldégicas del
curriculum donde se puede observar si realmente se da un
nuevo planteamiento de £fondo en cuanto a esa nueva

conceptualizacidn.

Los documentos centrales de la reforma, Libro Blanco y
Disefio Curricular Base, hablan de la fuente socioldgica del
curriculum. Lo hacen reconociendo que la escuela es " un

2  Los conceptos de conocimiento pleno y sujeto
en proceso estda tomado de la linea de reflexidn e
investigacién puesta en marcha por la sociologia critica.
En nuestro pais son diversos los socidlogos que siguen esta

linea de pensamiento: JeslUs Ibafiez, Alfonso Orti, Ignacio
Fdez. de Castro... Especialmente ricos son los documentos:
- AA.VV.: Jesiis Ibafiez: Sociologia critica de 1la

cotidianidad urbana. Por una socioclogia desde los margenes.

Anthropos. N2 113, 1.990.
- AA.VV.:Nuevos avances de la investigacidn social. La

investigacidn social de segundo orden. Anthropos,
Suplementos, N2 22, 1.991.

N
’_J



i I - 54 5l

importante subsistema social dentro del contexto y sistema
global de 1la sociedad" (DCB pag.24). En esta posicidn es
ampliamente dependiente del sistema social. Son relaciones
"multidireccionales":

- Las demandas especificas de ia -sociedad: a: la
escuela: socializacidén de 1los nuevos ciudadanos y su
preparacién para su futura presencia "dentro de una

concreta organizacidén del trabajo y de los roles sociales"”

- La educacidén sirve a fines sociales: "prepara para
la vida como adulto responsable en una sociedad y también
para desempeflar determinados roles sociales. Tiene un
fuerte caracter conservador en la medida en que se limita a
reproducir las relaciones sociales existentes.”

- "La educacién transmite el patrimonio cultural de
una sociedad" y con ello "los valores sociales 'y las
ideologias dominantes".

- La educacidén "puede despertar el sentido critico..."
Asi "la educacidén coopera a la creacidén de ciudadanos Qque
seran capaces de modificar las relaciones sociales

existentes".

- "En una sociedad pluralista se hace desaconsejable
un curriculum cerrado"

- "En la actualidad constituye un interés social

unanimemente compartido el educar no s6lo para unos
determinados roles productivos, sino también para la
tolerancia, la convivencia pacifica y democratica" (DCB

pags. 24-25)

Esto es todo lo que se dice de la fuente socioldgica.
Se habla de 1la necesidad de clarificar 1las intenciones
educativas a través del curriculum donde se hagan
explicitos los valores u actitudes que se propone
transmitir a los alumnos.

La verdad es que se dice poco mas que en las
relaciones entre 1la escuela % la sociedad se dan
contradicciones y que la escuela puede cumplir de una
manera o de otra las funciones que la sociedad le
encomienda.

Los temas importantes como: la necesidad de «clarificar
estas relaciones escuela-sociedad, escolarizacidén-estado,
modos de transmisidén de la ideologia dominante, relaciones
de poder... 'y cbmo se plasman en los centros y en el
curriculum estan ausentes de todas las demas propuestas de
la Reforma. Quizds no se pueda llegar a mas pero seri
necesario decirlo.

W
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5. LA FUENTE SOCIOLOGICA INFORMA EL CURRICULUM DEL CENTRO

En el centro educativo se concreta el curriculum. En este
pais se prescribe un curriculum base para todo el Estado que
ha de ser concretado en los centros a través de los Proyectos
Curriculares y de las programaciones de aula. Segun los D.C.B.,

en su marco tedrico, El Proyecto Curricular de Centro
"es el conjunto de decisiones que en éste se toman respecto
al qué, cémo y cudndo enseflar vy evaluar". Forma parte del

Proyecto Educativo cuya funcidén basica es '"proporcionar un
marco general a la institucidn escolar que permita la actuacidn
coordinada y eficaz del equipo docente" (DCB. p&g. 51 v 88.).
Las programaciones de aula son las que llevan al aula y al
alumno concreto el curriculum definido en el marco del Proyecto
de Centro y en el Proyecto curricular. Ese marco debe
estar contextualizado en la situacidn concreta del
centro "planteando soluciones a su problematica especifica." La
contextualizacién, de la que hablan los documentos oficiales,
es uno de los elementos que componen lo especifico de
la fuente socioldgica del curriculum. Pero parece que no es
suficiente tener en cuenta este aspecto solamente para creer
que vya se ha tenido en cuenta la sociologia. La fuente
socioldgica informa al curriculum en muchos mas aspectos que
cada centro tendra que analizar:

- Cémo se organiza el conocimiento que se quiere
transmitir vy qué mecanismos se planifican para hacer
real la igualdad ante ese conocimiento.

= Cémo se hacen explicitos los valores que se
entienden prioritarios.

- cémo se concretan las relaciones de género y clase
en el ambito escolar y del aula.

5.1. En el Proyecto Educativo del Centro

En. los &éltimos afios ha habido un proceso de
incorporacién de la idea de gue todo centro debe tener un
proyecto de centro donde se refleje lo que ese centro
entiende por educacién, por persona, por sociedad, por
curriculum... y presente ante la sociedad y ante si mismo
lo que quiere hacer en cada uno de los ambitos que afectan
a la vida de un centro educativo.

Tras varios afios de confusidén terminoldégica y de una
prdctica confusa, la realidad es que se va imponiendo la
necesidad de gque todo centro tenga su Proyecto Educativo
que se iréd concretando en pericdos anuales en los Planes
cque cada . centro se propone para esos periodos. La
'implantacién de la Reforma estd dando un impulso importante
a la necesidad de que todo centro explicite un Proyecto que
recoja, al menos, los aspectos en los que la Comunidad
Educativa esté de acuerdo.

(S
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La situacién de los centros es muy diferente en estos
momentos dependiendo, en gran parte, de la dinadmica interna
de los claustros y de su relacidén con los otros componentes
de la comunidad educativa.

La bibliografia > consultada en torno al tema del

P.E.C. surge a partir de mediados de los afios ochenta. Se
aprecia a lo largo de estos afios intentos de clarificacidn
y reflexidén, al menos tedricamente. Parece dificil que se

llegue a 1la clarificacidn tedrica del tema porque los que
escriben sobre ello no suelen tener préactica de elaboracidn
de proyectos y quienes los elaboran no suelen escribir sus

experiencias.

En cuanto a la presencia de las fuentes socioldgicas
en el P.E.C. se observa que al presentar los aspectos que
debe contemplar todo proyecto educativo se hace referencia
a 1la necesidad de tener claro el anadlisis del entorno como
un componente béasico de todo proyecto de centro (AntaGnez,
§.:  Gual, X. y Lépez, J.A.; Blanco - EG S

Sin embargo no se aprecia en ninguno de los estudios al
uso la necesaria conexién entre este andlisis y el resto de los
componentes del proyecto. No se plantea para qué este analisis
y cbémo puede condicionar al resto. Parece mas un
elemento decorativo que un elemento determinante de la realidad
que se quiere construir en el proyecto. La Administracidén pide
gque Se consigan unos objetivos y se den unos contenidos
determinados sin tener en cuenta dénde estd ubicado el
centro. Si se cree en la igualdad de oportunidades habria que
valorar la situacidén de determinados entornos sociales para

aportar méas apoyos (discriminacidn positiva) a aquellos
centros que, despuds de analizada la situacidn, lo creyeran
necesario. Si no se hace asi, no se plasmard en cuestiones

concretas la utilidad de este analisis.

En la elaboracién del Proyecto Educativo de Centro las
aportaciones de la fuente socioldgica van a significar la reali-
zacién de un anilisis del entorno del centro en todos los
aspectos. Dicho andlisis se ha de tener muy presente a la hora
de tomar decisiones en muchos de los aspectos que se han de
definir en el centro. En muchos casos la elaboracidn de Proyectos
de Centro generan conflicto dada la diversidad de opciones
existentes en el seno de los profesores, padres y alumnos
componentes de la "comunidad educativa".

- La bibliografia que se ha consultado esta
seleccionada a partir de lo que se ha publicado desde el
afio 86.Se cita en el apartado de Bibliografia los libros que
han parecido m&s ricos y Qque se entiende podrian ser
realmente ftiles en los centros, al menos en alguno de los
apartados que tocan. La verdad es que no existe una
bibliografi muy abundante y solamente resaltar que en
muchos casos es muy repetitiva.
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Es necesario que el Proyecto de Centro esté definido
claramente cuando el claustro se dispone a realizar el Proyecto
Curricular de Centro. Es el analisis del contexto del centro
quien puede ayudar a la puesta en marcha de un curriculum escolar
que responda a las necesidades, caracteristicas culturales, etc.
de los alumnos. La atencidén a la diversidad sdélo es posible a
partir de este andlisis. No sélo de los componentes madurativos
del alumno sino también de los condicionamientos sociales que han
de estar presentes para recoger los aspectos compensadores de
carencias o desigualdades provenientes del medio social, ademés
de la necesidad de reconocer explicitamente los rasgos culturales

de esa sociedad concreta.

Es muy significativa la insistencia del Ministerio de
Educacidén en la urgencia de realizar los Proyectos Curriculares
de Centro dejando en un segundo plano la necesidad de tener
previamente un Proyecto de Centro claramente definido por la
comunidad educativa. Parece que es una forma mas de eludir todo
lo que pueda suponer implicacién en las propias realidades. Lo
importante es el curriculum sin detenerse a considerar las
fuentes que lo informan y que deben, en parte, explicitarse (en
concreto la fuente socioldgica) en el Proyec
to de Centro.*

En la elaboracién del PEC también han de tenerse en cuenta
los condicionamientos internos Eﬁé"tiene el grupo humano gque
compone la comunidad educativa y en concreto en quién recae
directamente la accidén educativa en el sistema educativo. En los
momentos actuales, de pretensidén de reforma en profundidad del
sistema educativo, uno de los elementos que se estd teniendo més
en cuenta es el de la organizacidén interna de 1los centros
potenciando la funcidén directiva por una parte y la funcidn
inspectora por otra. En este caso puede iluminar el planteamiento
que se haga de la funcidén directiva para tener en cuenta cdmo
funcionan los grupos humanos y cémo se organizan tanto de manera
formal como informal.

La escuela es una organizacidn compleja en la que confluyen
muchos y muy diversos intereses. En ella la estructura formal
juega un papel central y en ella se configura la funcidn
directiva como un elemento importante. El clima organizacional,
los procesos de cambio, las relaciones interpersonales, la
participacién de la comunidad educativa, y la conducta de la
propia organizacidn tiene mucho que ver con las respuestas que

¢ Llama poderosamente la atencidn gue en el proceso de
puesta en marcha de la Reforma se mande a los claustros realizar
primero el PCC y dejar en suspenso "sine die" la realizacidn del
PEC.

Se puede ver el documento "Proyecto Curricular" de las caijas
rojas (pdgs. 9 y ss.) y analizar como desaparece de los componen-
tes del PEC el anidlisis del contexto y se recomienda dejar la

elaboracién del PEC para afnos sucesivos.
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se den en el Proyecto de Centro. Mucho mas si se habla de 1los
elementos que los tedricos clasicos de la organizacidén no suelen
analizar, como son las relaciones de poder, los intereses
divergentes, los conflictos, la ideologia... Seria muy interesan-
te analizar en la organizacién escolar los "conceptos claves" que
Ball (1.989)° plantea desde la perspectiva de la micropolitica
en relacidén con las aportaciones de la fuente socioldgica. Estos
conceptos son: el poder, la diversidad de metas, la disputa
ideoldégica, el conflicto, los intereses, el control, la actividad
politica... Pero se es consciente de que el trabajo tomaria un
sesgo que no es el planteado aqui.

Sin embargo parece importante observar que "en un mundo que
va dejando atrads la era de la locomotora, cuya economia global
se basa en la informacidén, los servicios, la alta tecnologia, en
modelos de organizacién antiburocraticos, en la heterogeneidad
y en los cambios rapidos..."® , la organizacién escolar siga
fundamentando sus modelos en una era industrial productivista que
ahora se extingue, sin capacidad de innovar imaginativamente,
abriendo caminos propios hacia el futuro. Para ello habria que
salir de 1la racionalidad técnica para contemplar desde la
racionalidad ética y emancipadora esa "invisibilidad de la vida
diaria, de la que habla Erickson que en el pequefio/gran microcos-
mos del Centro Escolar permanece oculta tras la rutina, la
ingenuidad, la pereza y la ignorancia".

5.2. En el Proyecto Curricular de Centro.
Las respuestas a las preguntas basicas que cualquier

profesor se plantea cuando tiene que dar clase son: para gue
gqué, cdémo vy cuidndo enseflar y evaluar.

Para dar respuestas a estas preguntas conviene recurrir a
unas fuentes que faciliten, objetiven y hagan generales unas
respuestas en las que, mucho tienen que decir los protagonistas
directos de la ensefianza, pero recogiendo las aportaciones que
desde diversos campos del conocimiento puedan contribuir a una
practica de mayor calidad profesional. Es necesario fundamentar
explicitamente esas respuestas para tener razones y argumentos
a favor o en contra de las decisiones que toma un Centro en torno

. Este autor recoge uno de 1los planteamientos mas
interesantes sobre el andlisis de la vida de las organizaciones
escolares en su libro. Ver el andlisis realizado sobre 1los

"conceptos claves" en las pags. ll y ss.

6 AA.VV. (1.989): La funcidbn inspectora en educacidn. Edt.
Escuela Espafola, Madrid. Seria interesante analizar 1las
propuestas de libros de este tipo con muchas de las practicas
existentes an este campo

7 Citado por Santos Guerra, M.A. (1.987) en el Prdlogo al
libro de Juana M2 Sancho (1.987): Entre pasillos y clases. Ed.
Seida, Barcelona.
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a cada una de estas respuestas.

Hasta el momento la practica habitual se ha situado en la
programacién que cada profesor hace de su practica en el aula y
la suma de estas programaciones constituian el curriculo que ese
centro ofrecia a sus alumnos.

Con la puesta en marcha de 1la propuesta de un disefo
curricular mas abierto se requiere que el centro adapte a su
realidad interna y externa el curriculum que adopte o cree para
el centro. En esta creacidén, adopcidn o adaptacidén se necesitan
respuestas coherentes que provienen de las diversas aportaciones
que hacen las distintas fuentes en estos momentos. Es clave la
fuente socioldgica ya que es la que, a partir de sus aportacio-
nes, va a permitir a los centros la posibilidad de dar respuestas
adecuadas a las caracteristicas personales y sociales de 1los
alumnos concretos de cada centro. Lo contrario lleva a mantener
un curriculum cerrado, homogeneizador y claramente defensor de
los intereses del poder y de quien se configura en cada momento
como clase dominante.

Todo Proyecto Curricular debe responder a una determinada
relacidn entre educacidén y sociedad, entre escuela y estado,
entre teoria y préctica 8. Hay autores ? que hacen especial

referencia a la relacidén teoria-préactica y proponen una

reflexidén previa a la elaboracidén de cualquier Proyecto
Curricular “"sobre 1los fines que persigue, los valores

que defiende, el conocimiento en que se apoya, 1los
problemas que prevé y los procedimientos que desarrolla”

Es importante observar cémo se da esta relacidén y si hay
una reflexidn previa en los centros estudiados.

Se estd dando una nueva conceptualizacidn del
curriculum ligada a una ideologia pedagbdgica de caracter
renovador o de compromiso &tico y politico con la educacién M.

8 Kemmis en Op. Cit. defiende que se ha de tener en cuenta
en todo planteamiento curricular una reflexidn previa
sobre los elementos que subyacen al curriculum y propone la
clarificacidén metatedrica de las relaciones presentadas.

® Martinez Bonafé, J. (1.991) Proyectos curriculares vy
Pridctica docente. Todo el libro de Carr y Kemmis (1988) Teoria
critica de la enseflanza.

¥ Martinez Bonafé, J. Op. cit. pag. 21
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Esta nueva conceptualizacidn se ha gquerido asumir timidamente
en los documentos de la reforma pero en el desarrollo
legislativo de la misma ha quedado parcialmente rechazada. Lo
plasma perfectamente Stenhouse al definir el curriculum como

"una tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusidn critica y pueda ser trasladado
efectivamente a la practica" (1.984, pag. 29) *. “es fn
proyecto de trabajo sobre el conjunto de experiencias
educativas que ofrece la escuela donde el profesor investiga
su accién pedagdgica para hacer teoria ligada a 1la practica
y practica tedrica. La ideologia pedagbgica 1ligada a esta
nueva conceptualizacién del curriculum se refiere, como

define muy bien Martinez Bonafé, "al conjunto de compromi-
SOs con las antiguas y modernas utopias de la libertad
llevadas a la escuela. El compromiso, entonces, con una

funcidn social de la educacidn que pretende aportar, en el
conocimiento que se construye y reconstruye en 1la escuela,
armas para la critica.. y la emancipacidén" (1.991, pag.. 23).

Una de las caracteristicas que se desprenden del
andlisis sociolégico y de la respuesta curricular desde una
perspectiva emancipadora y critica es que el curriculum
concreto del <centro debe estar condicionado por la propia
realidad para dar respuestas adecuadas a las necesidades
culturales y sociales de los componentes de esa sociedad
concreta. Deberian darse respuestas diferenciadoras en el
curriculum elaborado en el Proyecto Curricular de Centro que
recogieran esas demandas especificas del entorno. Pero si, como
parece en estos momentos , se prescinde radicalmente de
la fuente socioldgica, se estén encubriendo esos rasgos
diferenciadores y se opta por la homogeneizacidn del
curriculum a todos los niveles.

o Un curriculo cada vez mas semejante ocupa 1la
mayor parte del tiempo lectivo. Los curriculos primarios son
..marcadamente estandarizados... Se basan en modelo universa-
les Yy no en la propia historia de cada pais o} en sus
exigencias de desarrollo social y econdmico. No es sorpren-
dente que las culturas locales sean progresivamente eliminadas,
debido en gran parte a la educacidén de masas, O que se haga
abstraccidn de las variables de sexo, etnia o clase social...
En sintesis, antes lo nacional primaba sobre 1lo local, y

ahora lo universal-global se impone sobre lo nacional"

12 Stenhouse (1.984), Giroux (1.990), Martinez
Bonafé (1.991)... Este proceso alternativo de desarrollo
curricular 1lleva muchos afios desarrolldndose en nuestro
pals a través de los M.R.P.s.

3 Meyer, - J. £1:992) "Las reformas son ineficaces a
corto plazo". Declaraciones a el diario El Pais, 7 de enero
de 1.992. Estas afirmaciones de Meyer se fundamentan en las

Gltimas investigaciones de las que este autor forma parte que
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Por circunstancias, que no se analizan aqui
histéricamente se ha impuesto lo nacional sobre lo local y en
estos momentos parece gque vivimos un proceso creciente de

estandarizacidn de los curriculos al imponerse lo
universal-global sobre lo nacional. Muchas de las reformas en
gran cantidad de paises llevan esta direccidn. Seria

importante analizar en profundidad si nuestra reforma vive esta
misma situacidn en nuestro pals y en concreto en 1los centros
de nuestro entorno cultural.

Se aprecian ciertas concepciones del curriculum gque
dependen de la opcidn consciente o inconsciente que se ha hecho
de un modelo curricular u otro ‘4.

. 5 5 En el curriculo de Ciencias Sociales.

El enfoque que se hace de las CC.SS. en la reforma del
sistema educativo espafiol es una oportunidad perdida en el
aprendizaje de 1lo social a partir de los contenidos del
curriculum expreso. Se entiende que el "aprendizaje de 1lo
social debe partir de la experiencia directa e indirecta de
los alumnos, no de abstracciones construidas por 1los
especialistas o por los profesores" (Enguita, 1.992, péag.
162)

muestran que los curriculos oficiales son la expresidén de
un orden educativo mundial cada vez mé&s homogéneo.
Investigacién aparecida en Revista de Educacidn N2 295, pag. 317
g & )

%  Cuando se habla de modelos se asume la concepcidn
que presenta Bunge (1.975, pag. 15-16) "el modelo tedrico es
un representacidn conceptual, esquematica de una cosa o de

una situacidén real o supuesto real..." . Son ‘medelos
curriculares que se encuadran dentro de un paradigma. Angel
Pérez (1983, pag. 97 en "Paradigmas contempordneo de

investigacién didéactica") habla de diversos paradigmas
dentro de los cuales se han desarrollado diferentes vy
sucesivos modelo:
+ el paradigma presagio-producto
el paradigma proceso-producto
el paradigma mediacional centrado en el alumno
el parad. mediacional centrado en el profesor.
el paradigma ecoldgico.

+ + + +

No se trata de hablar ahora de ellos. Solamente
nificar gque cuando se habla de modelos se esta
plificando la realidad y que en ningdn caso se dan en su

- -
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En el curriculum escolar se ha asentado desde mediados
del siglo pasado la Geografia y la Historia como las
disciplinas gque han configurado el espacio ocupado por el
idrea de las llamadas Ciencias Sociales. Este hecho va muy
ligado a 1la formacidn vy consolidacién de los Estados
nacionales vy al papel jugado en la misma por la escuela por
encima de cualquier otra identidad étnica, social o
cultural. Otras Ciencias sociales ya existentes en ese
momento no lograron entrar nunca en los programas escolares,
sin duda porque desvelaban en su entramado mas profundo el
conocimiento de la sociedad.

Con la Reforma del sistema educativo las cosas
parecen haber cambiado poco Yya que la Geografia y 1la
Historia siguen siendo las CC.SS. dominantes a cuyo lado se
abren paso y de forma colateral algunas otras disciplinas.
En el Disefio Curricular Base de Secundaria Obligatoria se

dice: "En la perspectiva de apertura hacia formulas que
potencien la interdisciplinariedad en el aprendizaje
escolar, el area de Geografia, Historia y Ciencias Sociales

de este Diseflo Curricular Base se nutre de las siguientes
disciplinas cientificas: Geografia, Historia, Historia del
Arte, Ciencias Politicas, Economia, Sociologia, Antropologia
y Psicologia. Por supuesto, las aportaciones de cada una de
ellas no tienen igual peso y un serie de razones aconsejan
otorgar claramente a la Geografia y la Historia una mayor
presencia en el area. Entre estas razcones destacan no -sbélo
su mayor antigiiedad académica y tradicidn educativa, sino
también el hecho de ser dos disciplinas gque abordan ' 1la
realidad humana vy social desde una perspectiva global e
integrada." (pég. 42)

Ante esta afirmacidén del D.C.B. habria que hacer un
andlisis epistemoldgico en profundidad de cada una de estas
disciplinas para quizds llegar a concluir que los argumentos
gque se dan para justificar el predominio de la Geografia vy
de 1la Historia no tiene nada que ver ni con la tradicidn de
su presencia en los programas.escolares y mucho menos con su
enfoque globalizador (claramente incierto en el caso de la
Geografia) y su perspectiva integrada. Quizas, como en otras
muchas decisiones tomadas en este proceso de reforma pesen
mids los intereses corporativos de gedgrafos-e historiadores
que los de cualquier consideracidén razonable sobre las
necesidades vy posibilidades del aprendizaje en el mundo ~de
hoy. . - ~

El programa de CC8S. de la etapa Secundaria
Obligatoria se desarrolla en cuatro "ejes tematicos"
(D.C.B. de la E.S.0., pags. 273 y ss.)}, bajo los cuales, segin
Enguita (1.992), "subyace una concepcidon del proceso de

ensefianza y aprendizaje, Yy de la relacién entre la teoria
y la préactica, entre el saber y la realidad, entre el proceso

y el objeto de conocimiento, gue supone que 10 ‘concreto - ¥ 10
inmediato sélo deben aparecer al final de un largo Yy Ppenoso
recocrido por l¢o abstracto y lejano.. Una concepcidn que
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probablemente tenga sus raices en la matematica y en la
teologia, que son los (nicos campos del saber o de la supersti-
cién que realmente funcionan seglin esa secuencia, pues el
resto no lo hace. El problema aqui es la confusidn permanente
de la dindmica del aprendizaje con la 1ld6gica de las discipli-
nas". (pag. 160). n e

Tratar de hacer irrelevante 1lo social es uno de los
mensajes ocultos del presente curriculum. Hacer relevante lo
social puede ser uno de los ejes de la accidn pedagdbgica de . todo
educador y de todo centro que quiera responder a las ‘exigencias
dentro de un modelo critico. Lo que significa: tener. ..muy
presentes las "otras" e S que aparecen un tanto
marginadas en el programa oficial de 1la Reforma, como son la
Economia, la Sociologia, el Derecho...
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- CONCLUSIONES E INCONCLUSIONES DE LA PRESENTE PONENCIA

Es arriesgado sacar conclusiones definitivas tras la
presentacién de esta ponencia porque quedan muchas cosas poco
claras o insuficientemente tratadas. Sin embargo se puede correr
ese riesgo y concluir con una primera aproximacion:

12 El conocimiento de la fuente socioldgica del curriculo
es el gran ausente en una parte importante de los
centros analizados (sélo uno de los cinco analizados
la contempla en parte explicitamente)

2¢ Los Proyectos Educativos de Centro y los Proyectos
curriculares de Centro son mas un deseo, en el mejor
de los casos, que una realidad consolidada con la que
se pueda contar.

3¢ Un PEC y un PCC que prescinda de la fuente socioldgica
o que la tenga en cuenta para justificar su practica
de aceptacién de la realidad se posiciona dentro de la
racionalidad técnica poniendo en el primer plano el
control y la eficiencia reproductora del sistema

educativo.

42 Un centro que tenga en cuenta en su Proyecto Educativo
y en su Proyecto Curricular la fuente socioldgica del
curriculo a partir de 1la ciencia gocial critica
considerard su practica educativa como una practica
unida a las fuerzas transformadoras de la sociedad en
la linea de dar respuesta a los intereses emancipato-
rios mas genuinos del ser humano.

52 Es necesario que los profesores en su conjunto pasen
de la utilizacién implicita e intuitiva de la fuente
socioldgica a su incorporacidn de forma mas consciente
y cientifica a través de la incorporacidén de dicha
fuente a las actividades de formacién permanente del
profesorado, como algo parejo al estudio del resto de
las fuentes del curriculo.

62 La ausencia de 1la fuente socioldégica confirma el
fuerte predominio de los planteamientos psicopedagd-
gicos en la Reforma de 1.970 y, si se sigue asi, en la
Reforma de 1.990.
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6.

PROPUESTAS

Sabiendo lo arriesgado que es hacer propuestas concretas se
hacen para que se tenga en cuanta la fuente socioldgica de forma
mas eficaz en el curriculum escolar. Se tiene el riesgo de caer
en la receta pero no es de esto de lo que se trata sino de abrir
vias que hagan posible un curriculum mas conectado con 1la
realidad y las necesidad de los destinatarios.

Los PEC y los PCC deben partir siempre del andlisis de
la realidad del entorno y del propio centro.

Hacer el esfuerzo por tener en cuenta los aspectos de
la realidad que pueden influir en el PEC y en el PCC
para dar la respuesta que esté al alcance del centro
a corto, medio y largo plazo. (Si las casas no tienen
espacios de estudio, facilitarlo en el centro...)

No utilizar los datos que da el anadlisis de la fuente
socioldgica para justificar lo dificil de la accidn
pedagdgica, sino utilizarlos para elaborar PEC y PCC
que compensen las desigualdades reclamando mas recur-
sos de todo tipo y una discriminacién positiva mas
exigente con los alumnos y centros mas desfavorecidos.

En los programas de CC.SS. y del resto de materias es
necesario que se incorpore el estudio critico del
entorno para confrontarlo con otras .realidades.
También es necesario vencer la rigidez de los pro-
gramas de los libros de texto con la incorporacidn de
la mayor diversidad de materiales curriculares y el
conocimiento critico de los acontecimientcs del mundo
actual.

Que los Centro de Profesores y las instituciones de
formacién inicial y permanente del profesorado in-
corporen explicitamente a las actividades de formacidn
el estudio de la fuente socioldgica igual que lo hacen
con la psicopedagdgica y la epistemoldgica.

)
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