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Concejo Educativo de Cy L

Una propuesta de practica educativa a partir del entorno

El planteamiento del documento de trabajo Escuela Entorno ha guiado los pasos
de Concejo Educativo en los ultimos afios, siendo la base de la que entresacamos el
contenido de esta ponencia, concretandolo para la etapa de Secundaria Obligatoria.

Convendria antes de explicitar la propuesta sefialar dos aspectos que ayudan a
situarse dentro del contexto: en primer lugar algunas anotaciones definitorias de la etapa,
en segundo lugar las lineas generales sobre las que se sustenta el modelo pedagdgico.

I.- Fundamentacion

I.1- Caracteristicas especificas de la etapa

Alguna de las caracteristicas, objetivas, de la etapa, que la diferencian de la ante-
rior, serian sus finalidades:

Respecto al tipo de persona: las personas pasan de estar mas relacionadas con el
entorno familiar (mas o menos amplio), a estar centradas en el YO y todos los ambitos
donde ese YO se mueve. Es decir, aunque en Primaria e Infantil la influencia de otros
medios (calle, comunidad, etc...) sea determinante, siempre se suele hacer a través de la
familia. En una etapa adolescente, de més autonomia, esa influencia se ejerce mas direc-
tamente sobre cada individuo, que, ademas, amplia los &mbitos donde se mueve, a veces
muy lejanos de los originarios, y, en ocasiones, también mas fuertes que éstos.

Respecto al entorno: el entorno cercano, el medio que rodea al alumnado, ya de-
beria ser conocido (al menos en cierto sentido! ). Ese conocimiento de lo propio en una
edad en la que se van a definir en gran parte las opciones personales, debe ir acompafiada
de una reflexion sobre "otras posibilidades". No se trata de "encerrar" a las personas en
su realidad de forma acritica, sino que la haga variar, que formule nuevas soluciones a los
problemas que se encuentra. Una forma de llegar al conocimiento de lo propio mas criti-
camente es contrastar con otras opciones: conocer otras culturas, otros modos de resol-
ver, de organizarse, vivir... Esto servira para: :

* aportar una mayor riqueza y posibilidades de opcion y, por tanto, potenciar un
mayor sentido critico de lo suyo (dispone de mas elementos de analisis), a la vez que una
posibilidad de valoracion positiva de lo que tiene y a veces infravalora.

* apoyar un cardcter mas abierto en la persona, facilitador de cambios, pero a
partir del contexto propio.

Respecto a su caracter terminal: la etapa es el ultimo tramo de la Ensefianza Obli-
gatoria. La formacion obtenida ha de tener utilidad, en el sentido de "inmediatez de uso"

I Es necesario debatir entre grupos de trabajo que abarquen toda la ensefianza obigatoria, si debe existir
una finalidad en la etapa Primaria y por tanto comienzo de la Secundaria, e igualmente de Infantil a
Primaria, entendida dicha finalidad de forma global y no por niveles de contenidos adquiridos
(especialmente por 4rea en el caaso de Primaria-Secundaria)
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de lo aprendido y conexion con lo real . Otra cuestion a debatir seria acerca del signifi-
cado de utilidad. Algunas anotaciones pueden servir para orientar dicho debate:

La funcionalidad debe medirse por los fines sociales y de desarrollo per-
sonal que atiende y no exclusivamente escolares. Cuando hablamos de "actuar",
"reflexionar”, “implicarse", marcarse estrategias, planificar... lo hacemos referido al papel
social que conlleva ahora desenvolverse como ciudadana o ciudadano en todos los ambi-
tos. :
La utilizacion social del contenido no debe suponer una promocion perso- -
nal, convirtiendose en un "bien de consumo" como fin primordial. Utilidad no se asimila
a “utilitarismo”. Desde este punto de vista tienen cabida todas las areas del saber con di-
ferente orientacion: desde la Matematica que explicite determinados procesos, la refle-
xion filosofica y ética que nos explica nuestra posicion personal , papel social...hasta la
actividad ludica y de ocio que nos interesa intrinsecamente.

Los aprendizajes deben tener sentido como instrumento para integrarse
socialmente y no exclusivamente académico.

Respecto a la estructura: a la etapa la caracteriza una estructura por areas, con un
elevado nimero de profesorado, y "cargada" de contenidos. Se corren dos riesgos: uno
la ausencia de "conexion" entre el profesorado a la hora de definir los contenidos, siendo
el Gnico punto de referencia "objetivo", no discutido, el programa ofertado por el Mi-
nisterio. Otro, que se pierda el caracter de ensefianza bésica, continuacion de la etapa de
Primaria

I.2.- Modelo pedagdgico

El nucleo de nuestro modelo es la actividad con sentido:

La educacion ha tenido siempre lugar en el trabajo, en el esfuerzo comun, en el
codo a codo cotidiano, en la conciencia compartida, no el discurso ni en la memorizacion
de saberes enciclopédicos. La pérdida progresiva de muchas actividades productivas,
culturales y ludicas que se realizaban en el marco familiar y comunitario y su sustitucion
por otras, en gran medida ajenas a los contextos donde se educaban nifios y jovenes -la
sociedad se ha fragmentado en compartimentos estancos- esta produciendo graves tras-
tornos en la transmision cultural intergeneracional, en la adopcion de modelos (en su ma-
yor parte foraneos) y en la coherencia de los sistemas de valores.

El término de "actividad" suele ser utilizado en libros de texto y en las programaciones
al uso como sinénimo de mero ejercicio ( véanse las "actividades finales" de cualquier
leccién). Para aclarar el sentido que para nosotros deben tener las actividades escolares,
pensamos que deben reunir las siguientes condiciones:



1. La actividad debe responder a motivaciones e intenciones educativas del profesor,
basadas en situaciones o problemas, compartidas por los otros miembros del grupo
de trabajo y por otras personas 0 instituciones sociales.

2. Conectara los motivos del profesor con los intereses objetivos de los alumnos, aun-
que no sintonice exactamente con sus intereses subjetivos.

3. Servira para construir un entramado cognitivo y afectivo en el alumno que sea
transferible a otra tematica y circunstancias.

4. No debe ser algo cerrado, ha de permitir la elaboracion por parte de los alumnos.

5. Facilitara la interaccion en el aula y la mediacion social de los adultos o de los
iguales.

6. El resultado de la actividad ha de materializarse en alguna forma de "producto"
(exposicion, video, revista, correspondencias, convivencia..).

7. Ha de cumplir una funcién de comunicacion con otras aulas, personas o institucio-
nes.

8. Ha de contar con la mediacion instrumental que sea precisa segun la edad de los
alumnos.

9. Aunque trate del presente o del pasado, debe permitir la busqueda de alternativas.

10. La actividad escolar actividad escolar debe procurar la conexién real, no solo in-
tencional, con actividades similares que estén llevando a cabo grupos u organiza-
ciones sociales.

La enumeracion anterior no supone ningin orden de prioridad, ni siquiera la exigencia de
que en todas las actividades hayan de ser contempladas todas las condiciones en la misma
medida. Intentamos fijar unos criterios para el disefio de la actividades asi como para su
evaluacion posterior.

Las fuentes del sentido:

En nuestro trabajo cotidiano no es posible quedarse en el nivel de los principios,
ni estos deben expresarse en un lenguaje esotérico para iniciados. Debemos concretarlos
de la manera mas operativa posible. Por ello interesa determinar de que fuentes emanara
de manera natural el sentido de nuestras actividades escolares. Tres son, sin animo de
exclusividad estas fuentes:

a) Las necesidades objetivas y subjetivas (sentidas o no) de los alumnos.

b) La intenciones del profesorado y de los padres

¢) La sociedad actual y, dentro de ella, centrar la atencion en la tensiones y los conflictos
como motores del cambio.

Propugnamos, pues, en las ensefianzas obligatorias la preponderancia de la inten-
cionalidad personal y social sobre el rigor y la logica cientifica.



I1.-;Cémo abordar un proyecto desde la Secundaria Obligatoria?

Pretendemos en este apartado dar a conocer los pasos dados hasta ahora para
conjugar las lineas antes mencionadas, caracteristicas de la etapa o la relacion de la Es-
cuela con el entorno, con su concrecion en un proyecto de etapa.

Vamos a sefialar cada uno de los elementos trabajados, secuenciados desde lo
mas general (objetivos de la etapa), hasta la programacion de aula. Afiadiremos ademas
su correspondencia con el léxico empleado por el ME.C., de forma esquematica, para
facilitar la comprension de la terminologia utilizada.

Estos elementos van a ser:
1°.- Definicion de los aprendizajes basicos a alcanzar al finalizar la etapa
2°.- Ejes de contenido
3°.- Secuencia de aprendizaje
4° - Disefio de una actividad con sentido.

1°.- Modelo de ciudadano/a (ver anexo 1)

Nuestra reflexion se inicia desde el final: ;qué "modelo" de ciudadano se desen-
volveria adecuadamente en una sociedad democratica, consumista y conflictiva? ;Cuales
serian los aprendizajes basicos?

Para definir la persona adulta o ciudadana y darle un tratamiento integral, toma-
mos como referencia los campos de desarrollo que dicha persona tiene al desenvolverse
en una Sociedad como la que vivimos. De esta manera "personalizamos" y centramos los
objetivos de integracion en la vida adulta en "capacitacion" de la persona.Una posible
clasificacion de dichos ambitos podria ser:

* Ambito de desarrollo personal, aprendizaje relacionados con la autoaceptacion,
disfrute, salud, cultura

* Ambito de relaciones afectivo-sociales: pareja, familia, amistad

* Ambito de promocion personal en la estructura social y laboral.

* Ambito de la asuncién de lo colectivo, desde la responsabilidad, grado de im-
plicacion, participacion en el espacio publico.

El desarrollo de los cuatro ambitos no se hace simultaneamente , ni siquiera por igual en
todas las personas. La propia variedad y diversidad de persona hace que unos estén mas
desarrollados pero creemos que una formacion integral debe tratar de potenciar todos
ellos.2

2De alguna forma estos campos se corresponderian, en cuanto al lenguaje, con los objetivos generales de
la ensefianza obligatoria (en su etapa terminal fundamentalmente), con algunas matizaciones que hacer:
1*- no son objetivos a conseguir como fin en si mismos sino como instrumento o guia para hacer
avanzar hacia la vida adulta,con un planteamiento social, asumiendo €l papel social que debe tener la
Escuela

2* - No se definen de forma aislada sino globalmente y en relacién con campos de actividad y desarrollo
que corresponden al ciudadano/a y por tanto definiéndose en el modelo de persona que propugnamos.



Muchos de los saberes se adquieren fuera de la Escuela, pero /cuales pertenecen
a su area de influencia?.

Esta respuesta es diferente segtn el posicionamiento politico, ideologico y obser-
vable a partir de la materializacion que de las finalidades hacen los educadores o institu-
ciones educativas: por ejemplo una ensefianza basada en la consecucion de "titulos”, se-
lectiva, como forma de abrirse camino en la vida, se centra fundamentalmente en el ambi-
to de la promocion personal.

Desde nuestra perspectiva para lograr el desarrollo integral de la persona, la Es-
cuela debe:

-Apoyar la expansion en los cuatro ambitos como ejes vertebradores de la
organizacién de contenidos y consecucion de objetivos

- Definir los minimos a conseguir en una enseifianza general en base a la
proyeccion fuera de la Escuela de los cuatro ambitos de desarrollo de la persona.

2.- Sistemas de actividad y 4mbitos de vida adulta como ejes de contenido

La concrecion de dichas campos de desarrollo personal debe hacerse en
"contenido a dar". Para ello acudimos a las fuentes sociales, aquellas para las que va a
servir el proceso de aprendizaje que estamos propugnando.3

Seglin nuestro planteamiento, acudimos a las fuentes sociales como origen o
fuente de donde extraer los contenidos ( sin incluir su secuencia) y ademas los definimos
en forma de actividades o sistemas de actividad que tiene una persona adulta en el desen-
volvimiento de su vida. Esto permite enmarcar lo que pretendemos, las actividades a rea-
lizar, asi como el posterior sistema de evaluacion a utilizar, puesto que se sabe que tarea
final debe saber hacer. La exigencia y plasmacion en el aula deja de tener sentido: por si
mismo, por el desarrollo epistemoldgico del area, o por la adquisicion de determinados’
conceptos que consideremos mas o menos importantes, sino que ahora corresponden a
la consecucion de una "habilitacion ciudadana"

Desde nuestra perspectiva para dar sentido a los aprendizajes, la Escuela debe:

- Tener como referencia la sociedad actual, sus conflictos ideoldgicos, de in-
tereses, o en las relaciones.

- Fundamentar su contenido en, desde y para , la Sociedad en la que esta
inmersa.

Las relacion con el entorno se convierte en una fuente de informacioén indispen-
sable y una forma de integracion en una sociedad viva a través de un conocimiento direc-

3 En esta etapa el MEC acude, en la prictica, a las fuentes epistemoldgicas fundamentalmente, aunque
también hace referencia, al menos sobre el papel, a las psicolégicas (quiza mas en la posterior secuencia,
metodologias y orientaciones que propugna aunque no tanto en la ley que obliga) y menos a las
socioldgicas (estas si que en el papel, pues no desarrolla instrumentos de aplicacién, materiales etc,
como no sea en la inclusion de los llamados "temas transversales").



to de su problemética y sus protagonistas. Los datos obtenidos pueden ayudar a orientar
la accion educativa, insertar el medio en nuestras aulas, bien a través del desarrollo de la
actividad dentro de ellas o bien por la inclusion de terceras personas que aporten visiones
diferentes, mas integradas en el contexto, conocer aspectos problematicos o no en los
que el alumnado puede llegar a actuar después de su proceso de aprendizaje del "tema".

Una propuesta posible de sistemas de actividad (pero partiendo de experiencias
ya aplicadas), que pudieran organizar el curriculum en la etapa Secundaria y que cubran

los 4mbitos de desarrollo mencionados seria:

Vivimos independientes.

Referente a toda aquella que debe desarrollar una persona adulta en su vida coti-
diana, incluyendo desde la formacién como consumidor o consumidora en cualquier as-
pecto, pasando por las relaciones con su grupo de convivencia, el desenvolvimiento basi-
co con las instuciones adaministrativo-sociales...hasta el desarrollo de las habilidades que
son necesarias para actuar autonomamente: saber entablar un debate, negociar con otras
personas o instituciones, solicitar quejarse u optar.

Experimentamos a través del mundo del trabajo.

Referente, no solo a la familiarizacién con el mundo profesional y productivo,
sino al entendimiento del transfondo que supone un entramado social de este tipo, las
consecuencias para el modo de vida, incluso ecologico, en su grupo y la Sociedad o la
opcion que representa llevar iniciativas adelante con o sin un planteamiento social con-
creto.

Participamos como grupo social.

Referente a la resolucion de problemas presentados e iniciativas que se deseen
llevar a cabo no solo de forma colectiva, sino entendiendo dicho colectivo dentro del pa-
pel social y solidario que puede jugar.

Cada uno de estos sistemas de actividad:

- Incluiria el desarrollo en los cuatro 4mbitos al principio sefialados

- Su desarrollo no debe exluirlos conflictos sociales y personales que en la vida
adulta real se den.

Su traslacion al aula debe suponer:
- La consecucion de unos fines que vayan mas alla de lo escolar.
- Un tratamiento global , pues los conflictos y aprendizajes sociales asi lo son.

Los sistemas de actividad que hacemos son una posible propuesta como puede
haber otras.



Creemos que estas fases suponen un planteamiento global en si mismo, al mar-
gen de que se aborde el contenido desde un drea o desde la totalidad de ellas, ya que de
. esta forma seremos conscientes del sentido que damos a nuestro contenido concreto y
parcial de una materia en base a la consecucion de una meta propia de la ensefianza gene-
ral y obligatoria.

Esta perspectiva puede llevarse a cabo desde muchos niveles diferentes: desde un
proyecto global de centro al desarrollo en una sola area. Hacerlo de una u otra forma
puede suponer un ajuste en el grado de consecucion de objetivos, pero sin olvidar los dos
principios anteriores (desde un area, se podran cubrir menos objetivos, pero esos no tie-
nen por qué dejar de ser no escolares, ni tratar de cubrir los cuatro ambitos de desarro-
llo)*

3.- La secuencia de aprendizaje: (ver ejemplo en anexo 2)

Los sistemas de actividad antes mencionados requieren quehaceres diferentes
para que se desarrollen de una forma completa: una persona debe desenvolverse en la
practica ("saber hacer"); debe ser consciente de lo que esta haciendo para, incluso, poder
hacer nuevas propuestas ("entender") , debe enfrentar los problemas y de forma colectiva
segun nuestro modelo, es decir, debe comprometerse socialmente para llevarlo a cabo
("implicarse"). resulta dificil que una persona adulta se implique realmente (y no formal-
mente, "de salén") en su entorno, la problematica que ve a su alrededor etc, si no le re-
sulta "familiar" primero y si no lo entiende después; es decir, guardar una secuencia que
podriamos llamar inductiva.

El tercer paso, pues, que nos lleva al aula, seria avanzar en la secuencia de los
contenidos que se ajuste al planteamiento anterior, si queremos que lo hagan de forma
real y no teorica. El progreso, desde lo mas basico, se estructuraria en tres fases, en or-
den creciente de dificultad, trabajandose de forma simultanea y no secuenciada:

1* fase, inicial, que incluiria aquellas habilidades y conocimientos relacionados
con el "saber hacer", "poner en marcha", "desenvolverse socialmente"....

2* fase, entender, ser consciente de lo que se hace, dar alternativas, saber causas,
consecuencias, en qué grado me / nos afecta...

3* fase, implicarse, continuar con el aprendizaje social tanto a nivel de contenido
desarrollado de forma mas auténoma y libremente elegida, como de integracion,

actuacion, conocimiento de personas, grupos, colectivos...

La seguimiento del aprendizaje, debe ajustarse al tipo de actividad llevada a cabo
en cada fase (hacer-entender). En el caso de la tercera (implicarse), resulta problemética
su evaluacion por el componente de opcion personal que supone, siendo, no obstante, un
elemento de valoracion del propio proceso de aprendizaje e interiorizacion del mismo.

4 Un trabajo pendiente de desarrollar es la posible coordinacion entre las etapas de Primaria y Scundaria,
desde un modelo educativo como el que se propone. En el anexo 4, se incluye un posible enlace entre
los ejes de contenido de ambas etapas.



De esta forma queda definido el contenido analizando qué conceptos, procedi-
miento y actitudes, en lenguaje del Ministerio, son necesarios para que el alumno o
alumna llegue a avanzar en el campo de actividad que se propone y que correspondan a
los cuatro ambitos de desarrollo personal (le llamaremos "4rea de actividad" )’

4.- Disefio de la actividad con sentido en el aula:

Para llegar a situar el contenido del aula en relacion a los sistemas de actividad,
creemos que es necesario definir productos finales a conseguir, de caracter "global" (en
el sentido de que conserve las intenciones de las fases anteriores, (aunque no se plantee
desde todas las areas) y que concreten y desarrollen los cuatro ambitos, anteriormente
mencionados (en mayor o menor medida dependiendo del producto elegido o area
trabajada)

Lo anterior nos obliga a :

* Conocer la realidad, problematica, "puntos de apoyo" ... que existen a nuestro alrede-
dor y en nuestro alumnado concreto.

* Analizar qué actividad mas o menos global enlaza intereses del alumnado con sistema
de actividad de persona adulta y que nos sirva para entrocar con el contenido elegido
(trabajo ya mas técnico pero que puede modificar el planteamiento inicial)

* Profundizar en el transfondo de lo que dicho producto final supone y si contie-
ne los mismos "conflictos", contenidos etc, que el sistema de actividad al que estamos
tratando de introducir a nuestro alumnado. :

Prever la incorporacion de los condicionantes de la actividad con sentido, debe
suponer también preveer un determindo proceso que impida que los contenidos se co-
viertan en finalidad en vez de instrumento. Esto debe cuidarse especialmente en Secun-
daria, dadas cus connotaciones especificas (compratimentacion por area, “preponderancia
de niveles de contenido,etc)

Una secuencia ( ya experimentada) podria ser:
- Las intenciones debe ser lo primero que se materialice
- El producto final a conseguir debe definirse relacionando las citadas intenciones con la
realidad e intereses del alumnado
- A partir de la concreci6n y desarrollo de las actividades, tareas ... que implica la reali-
zacion de dicho producto final, podriamos llegar, como ultimo paso, a los contenidos a
incluir. (ver ejemplo en el anexo 3)

5 Se corresponderian con los contenidos ya elegidos por el MEC, afiadiendo a ello las llamadas "“4reas
transversales", con la diferencia de que

* En nuestra propuesta SI existe una diferenciacién entre la fuente de contenido y la concrecion
del listado para el aula (en el caso de acudir a la fuente epistemoldgica esto se hace dificil)

* No proponemos 4reas transversales, porque suponen la misma fundamentacién del curriculo a
impartir.
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