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.E.S. Cavall Bernat

LA OPCIONALIDAD AL ESO

l.a variabilidad del curriculum -que se pone de manifiesto en la opcionalidad que
tiene el alumnado para construirse una parte de su curriculum- puede facilitar la
adaptacién de los contenidos a las necesidades, intereses, procesos de aprendizaje
y nivel de adquisicion escolar del alumnado. En este sentido la opcionalidad debe
cntenderse como un instrumento para la atencion a la diversidad, pero no debe
ser tnico

PELIGROS DE UN CURRICULUM VARIABLE

La educacion secundaria se entiende en nuestra ordenacién educativa como una
educacion comprensiva: todo el alumnado cursa a lo largo de 10 afios unas
ensefianzas deben permitirle adquirir unas capacidades personales -expresadas en
forma de objetivos generales de las dos etapas obligatorias- suficientes para
desarrollarse en la sociedad actual y para continuar estudiando ensefianzas
postobligatorias, si lo desea.

Este cardcter comprensivo de la ensefianza obligatoria no tiene por que
contradictorio con la optatividad del curriculum siempre y cuando se eviten
algunos problemas:

1.Construccion de curriculum individuales excesivamente diversificados

El alumnado que curse el ESO podrd optar por una seric de créditos que el
Instituto le ofrecerd, en el segundo ciclo mas que en el primero, de tal forma que
serd el mismo quien deberé de construir su curriculum personal a lo largo de toda
la cnsefianza secundaria obligatoria. Si la oferta es amplia y variada cada uno de
los alumnos podra haber cursado durante el ESO curriculum muy diferentes. Esto
de entrada no es ningGn problema siempre que los créditos variables escogidos
respondan a intereses y necesidades reales del aiumnado pero también pude
suceder que los créditos hayan sido escogidos siempre y exclusivamente en
funcién de su facilidad para superarlos o en relacién a una pocién postobligatoria

“tomada con anterioridad. En ambos c¢asos nos encontrarfamos con curriculum

muy poco homogéneos y comprensibles que en el primer caso dificultarian la
continuidad de los estudios postobligatorios por carencia de conocimicntos
suficientes y en el segundo comportarian una ensefianza obligatoria poco
comprensiva y general para su orientacion especifica para una opcion
determinada. En estos dos casos extremos la ensefianza obligatoria perderfa su
cardcter comprensivo y nos encontrarfamos en la préactica con una ensefianza de
cardcter segregador.
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ARACTERISTICAS Y

FL/LA PROF ESOR/A EN bL PRIMER Cl(,LO.
’PERFILFS ' ‘

I)cbcmos partir de unas previas: -

El/la profesor/a deberfa serlo de ciclo, es decir acompaifiar al grupo durante los 6

_ trimestres, garantizandole su identidad, Deberfa poder impartir mas de una érea
ylo trabajar las dreas mtegradas garantlzéndosc no mas dc 7 profcsores/as por
curso. : :

Las funciones o papcles quie en el marco de la nueva cultura profesional deberd »
de desarrollar en la etapa de-ESO pasarfan aser: o

_Medtador

_ 3 Para que entcndamos el proceso dc E-A como proceqo de oonstrucmén. de
- interaccion en el cual el/la profesor/a media entre el alumno y todas las -

- realidades que fauhtan los procesos de construccidn personal y de mteracclén

| entre cl/la y los/las alumnas y de estos/as entre si. Para favorecer interacciones
. empéticas debe tenerse madurez psico-social, pues implica ser capaz de rcahzar
abstracciones de los propios valores y necesidades para ponerse de verdad en.
lugar del otr o. El modclo humano que est4 més cercano de establecer relacxones
empéticas es la persona: segura de si nusma equlhbrada emouonalmente Yo
positiva frente a la vida. . ' : :

* Como intermediario en la construccxon de conoumxenlos actua como a nexo
entre el ambiente socno-cultural (pautas, c6digo lingiifstico, etc) los -
conocimientos que le aportan los datos cientificos y las construcciones: que el
alumno/a realiza, Debe entender que este "corpus' ' cientifico debe enfocarse -
" como un proceso abierto donde son mas importantes la captacién y resolucién de
problemas, los cambios explicativos, ... que el inventario de conocimientos
establecidos y consolidados. M ednador, por.tanto, en la seleccion de contemdos
cumculares yen los procesos personalw de los alumnos. S

_Mzembro a’e un eqmpo docente

3

El equnpo de mvel y/o de cuclo ‘bésicamente realiza dos tlpos de actuaciones:’
seguimiento y orientacién del alumnado y coordinaci6n curricular. Cuandoala

- primera, es necesario conocer a cada alumno/a para orientarlo personalmente,

~académica y profeswmalmente En cuantoala coordinacion curricular, es
necesario llegar a unos objetivos consensuados, sobre todo en estrategtas
metodolégicas y contenidos més transversales, procédimientos, hébitos y -
. actitudes, teniendo'como a refercntes las capacndades contempladas en los o
: ,Ochtwos Geuerales de la etapa. Pensamos que tan solocs pos1ble coordmarsc Wiy




~Ori jentar y promocionar los alumnos para que esgs dlferencms (tactorcs de
‘ dwet <;1dad) no s¢ convlcrtan ‘en desu:,ualdadcs e e

Plam/zcador/operarzo.

Cuando hablamos de programacién no podemos obviar que la mayoria de
profesores/as, cuando programa, se basan en los contenidos de su disciplina y en

- las actividades, ya que estas son los elementos que mejor los ayudan a estructurar
su préctica (Clark i Peterson, 1986), esta especificidad de los LOIltCI’lIdOS ;
- determinan el tipo de disefio de las unidades, por lo tanto en un ciclo donde hay
~ una especializacién del profesorado, deberd buscarse modelos de programamén ;
- que le ayuden a mantener la coherencia de su préctlca mtcgrar lo que pensamos ; j 2
y 1o que hacemos - con el disefio general del curriculum: Estos debentener un. « . - ©

- enfoque globalizador que permita la mtegrauon de los diferentes contemdos en

- aprendizaje y separ

campos de interpretacion y significacién superiores a los que se oftecen desde

" una sola disciplina (Zabala, 1989) y esto es més una cuestién de actitud que de ‘_'
técnica pedagdgica. |En esta linea vexs "Un | proceso de d1seno de una U D para la '
ESO" al Guix 201-202, =

4 Eva'luador/a

"La evaluacion edudativa es aprendizaje y todo aprendizaje que no conlleve -

autoevaluacion de 13 actmdad mlsma del aprendwaje no forma" T, M Alvarez

1993. :

En esta etapa la evalu 1acion debe se la ensenanza de la autoevaluac16n y por lo Sl

_ tanto fuente de api"exlldlzaje. Se débe basar en la observacxon, para comprender y CA R
“poder actuar en consecuencia, El/la profesor/a debe ser un buen observador, o

conocer dlferentes té‘cmcas de observam()n smtemétwa y de fecog1da y rcg,ntro de

datos. : ‘

*‘En cuanto-a la Av. Ificial scré lmpl esundlble un contacto perwdxco con los/las

tutores/as de 60. de Primaria de los centros de la érea de influencia de nuestro-

IES, para conocer los contenidos trabajados -conceptuales, actitudinales y sobre

todo procedimentales - y en que grado de profundidad, los estilos cogmuvos los

intereses, etc. y todal la informacién que el equipo crea relevante, Informacnén

que en ningtin caso debe quedar en un "etiquetage" de los: alumnos que pueda

- limitar nuestras perspectivas sobre ellos y ellas. =~ CimEep et O
. En ¢l Av.Formativa deberd considerar ¢l aula como un wpacm de pruebas S
entendemos los err:}cs de los alumnos como una fase de su proceso de: v

las nociones errada/correccién de nota/cahﬁcacnon
Fg,,ocxaclén y al didlogo con los alumnos sobre tos cmterlos
éndolos y mformandolos durantc todo el proceso y sobre las

- Estar abierto/a a lan
de evaluamén implic
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. Ill CON(.RESO DE MOVI MIENTOS DE RENOVAC ION PEDAG()G‘ICA 3

; Elementos de reflexién del grupo de secundaria de Cataluila -
(‘onclusmnes Y lmews de accl(m del U (,ungl eso de la Rmuvadén Pedagégica de (,ataluna

- 3.Escenario de desarrollo de las ¢ensefianzas.

- Profesionalidad docente: -funciones del profesorado;

UNA NUEVA PROFE_SIO’N’ALIDAD DOCENTE

El e]el‘(,lCIO de la profesu’m docente exige la adquisicion. dc unos

- conocimientos - pmopedag,ég,wos culturalcs Y dnqcxplmanos y de unas
-capacadades de ensefiar, ~

“La construcciéon de estos conocmnentos nace de la interrelacién entrc la

teoria y la practica y de ¢l intercambio y la relacion con €l contexto social y con

los otros profesmnales Hsta relacion debe quedar garantizada en la formacién
inicial del profesorado de todos los niveles y en la formacion permanente,

'propluando que se pueda avanzan en una ana de renovacion y de mqora de las

pr actncas educauws

£ Prol’esiona].idadyvaloracikih»sbcial S

i -No tan solo educamos noqotros, muchos agentcs dlvelqos y potentes intervienen -
- “on la cducacién: Por lo tanto, debe: definir cual es nuestra responsabilidad
~profesional y llmltar la parcela de la educacion de chicos/chicas que nos pertoca. -

A menudo los valoros sociales realcs, los que se pri -actican muy marcados por el

' cconomicismo y_la competividad, entran en contradiccion con los valores que

intenta construir la escucla y, incluso, con aquellos que desde el poder, mediante .
las leyes, se nos pide a la institucién educativa. Este conflicto a veces se esconde
dcbajo lo que llamamos “desvalorizacion” de la tarea docente.

Nuestra profesién es cada vez mas comple|a porque la propia sociedad lo es: més

~plural, conﬂu,twa, con cambios constantes que dificultan encontrar pautas. La

escuela es receprora de demanda sociales -continuadas, fragmentadas y, a veces,

conumturales (educacién vial, para el consumo, para la salud ...) que no sicmpre
~deben asumirse. Ante la multiplicidad ‘de-agentes educativos, no puede ser la.

‘escucla el “cajén de sastre” donde se colocan todas las exigencias educativas -

actuales, sino la cncarbada de orgamzar Y. sxstcmahzal coherentementc los s

conocimientos, -~ - BN :
. Reivindicamos la profesionahdad docente cmm‘m a todas las etapas cducatlvas, did
deSan ollada en. -un cucmo umco de ensenanth con una formacu&n inicial <
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: »Se deberia ir hacxa a PEC s coherentes entre si, compamdos, ... para ir. avanzando’ L
" hacia a PE de zona y hacia a PCC’s correlativos, que graduasen los contenidos y .
compartiesen la mismia metodolog{a didéctica y tratasen coordmadamente los ejes -
transversales, Debetfa irse a un fomento de 1a participacion en la misma lmea y :
hacia una relamén con ¢l entorho estableclda en tcrmmos mmnlares. SEhe
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