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EDUCACLUN EMANCIPATORIA Y GLOBAL. HACIA UN NUEVO REENFOQUE DE
LA EDUCACION.

La Educacién para el Desarrollo (ED), término utilizado hasta
ahora habituaimente en los ambitos ligados a la cooperacion
internacional, tiene una larga trayectoria como linea de trabajo
en el campo educativo desde el mundo de las Organizaciones No
Gubernamentales para el Desarrollo (UNGDs). Evoluciona desde los
anos cuarenta con una perspectiva humanista, pacifista y
religiosa (época de la gestacion del paradigma modernizador de
inspiracién rostowniana: Swe-Hin, 1YY3), hacia posiciones que
denunciaban las politicas imperialistas de los afos 1960-70, en
plena “época de . la Tevolucitn antisutoritaria del - 68, el
Movimiento 'de Paises No Alineados y las teorias de 1la
Dependencia.

El concepto de ED se va enriqueciendo tras el Informe Meadows
del Club de Roma en 1972 y la Conferencia de Estocolmo donde
aparece la idea de ecodesarrollo y recibe un fuerte impulso con

~ el Informe UNESCO de 1974 donde se hacia eco de la necesidad de -
sensibilizar a la poblacién sobre los problemas de las relaciones
internacionales y las desigualdades mundiales; el punto de
partida era la confianza en que la difusién de la informacién y
la explicacién de los problemas conc1enc1ar1a a la poblacién del
-planeta * (Entrepobles,1995). El discurso "de la ED se va
-~ complejizando a medida que pasan los afios, asi el Informe Brandt
' de 1980 resalta la interdependencia, el Informe Brundtland de
1986 ‘1a de Desarrollo Sostenible (Celorio,1995), el de la ONU
" sobre Desarrollo Humano (1990), la Cumbre de Rio sobre
medioambiente (1992), la. del Cairo sobre poblacién :(1994); la de
-+ Berlin en torno al cambio climdtico y la Conferencia de Pekin
: sobre la mujer’ (1995), han resaltado en conjunto los limites del
cre01m1ento/ y lacrisis ‘del modelo de desarrollo 1ndustr1al1sta
y consumista“de los: supuestos pa1ses avanzados, a la vez’ que 1a
“1nterdependencxa. ’ : : R 2

Todo ello ha hecho reconsiderar no s6lo las concepciones
sobre la llamada problemdtica Norte/Sur, sino los objetivos de
la Educacién ‘para el Desarrollo y los nuevos &ambitos de accién
sobre las que ‘cabria actuar, asi como las nuevas estrategias a
implementar en campos como la Interculturalidad, la Paz,. los
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Derechos Humanos, el Medioambiente.,etc.

Las etapas madurativas del discurso de la kD han estado ligadas
no solo a los contextos histéricos que apuntamos sino al grado
de autonomia conquistado por las propilas ONGDs y otras
organizaciones de solidaridad asi como €]l esfuerzo ¥y recursos
asi1gnados a ello. Desde que, a partir de los anos 8U, las OUNGDs
aumentaron en numero, se introdujo mas pluralidad de enfoques y
una priorizaci6n en el trabajo en ED en muchas de éllas.

La necesidad de vertebrar la sociedad civil de manera plural
proviene de la diversidad de enfoques de los. problemas y
conflictos que existen hoy en dia en nuestras sociedades
“avanzadas'. La aparicibén de las ONGs demostraria no solo 1la
posibilidad, sino también la necesidad de romper el monopolio del
saber social en estas sociedades postindustriales (l1REF de
Napoles vy CS1S de Roma,1YY1) a través de un fuerte movimiento de
asociacionismo social que vigile y situie en su lugar el papel ¥y
las responsabilidades del Estado (Kos y Antoéon, 199Y2).

S1n embargo la necesaria conexion entre Renovaci6on Pedagogica
y. B ¢ Anton. Y3) se fencuentra todavia en. sus 1N1C1os y s50la ¥y
de una manera sesgada se viene 1nterviniendo desde el ambito de
los materiaies y formaci0on de proiesorado y muy timidamente en
reflexion ‘educatava ¥ - currircutar  {Actas 11 Congreso de: tD,
Yitoria 19969 .

Esto ha sido asi porque desde los ambitos de las ONGDs en
algunos casos se ha venido i1dentitficando la ED como una actividad
especifica dentro del terreno de la cooperacion. For otro lado,
otras interpretaciones cercanas al mundo escolar, identificarian
las sensibilidades por ' estas problematicas como algo
exclusivamente educativo. lkstas concepciones que desligan uno y
otro mundo estan proéximas a la consideracidén de la escuela como
un ente aislado de su entorno social y al curriculum como un
problema técnico donde el proceso de selecc16n de la cultura esta
fuera del control del ensenante (Kodriguez Brandao 1993). Esta
interpretacién le convierte a éste en un mero "“ejecutor" incapaz
encontrar las claves que le permitan plantear los problemas
socialmente relevantes.

Para el mundo de la ensefnanza la ED desde una
reconceptualizaciéon emancipatoria y global (Ros y Antén, 1992)
plantea viejos problemas que viene abordando la Kenovacién
Pedagégica desde hace tiempo: relacién teoria/practica;
globalizacion / interdisciplinariedad / 4reas; coherencia
curricular con los contenidos tratados y practicas profesionales;
construccién social del conocimiento, los movimientos sociales
y los temas socialmente significativos y contrahegeménicos.
Conectar todos estos elementos con la vida cotidiana, puede
permitir provocar la empatia y consiguir aulas mas participativas
y cooperativas donde el alumnado se sienta implicado en su
proceso de aprendizaje.

Es evidente que este plano sitia al profesorado en una
posicién nueva que puede evitar la accién aislada y desconectada
del resto del curriculum, cercana a la marginalidad, en la que
se quedan muchas de las acciones que se realizan ("semanas por



la Paz; del 8 de Marzo; por la tolerancia...). Asi mismo,
ayudaria a potenciar una dimensién del profesorado como
investigador del curriculum e intelectual transtformador (Giroux,
1990) que aprovecharia los "espacios"” organizativos y

curriculares para darles un tratamiento alternativo y
emancipador.

Educaciéon Emancipatoria y Global

Sin embargo esta consideracidén de la realidad como
interdependiente y global y la dimensién transformadora de la
accion educativa., nos hace cuestionar el término desarrollo y
recentrar e{ discurso, no en la sensibilizacion de la poblacidn
de  Jos: paises del Norte' sobre los problemas dei: "dSur’, Sino
abordando una explicacion -dratectica vV globalizada de fos
problemas mundiales.

Precisamente, aprendiendo de los pueblos del "Sur". nosotros
preferimos hablar de_ concientizacién en el sentido que le da
treire v tantos educadores y educadoras populares en América
Latina, como "un acto de. conocimiernto VvV UR: proceso- - de accionm
transformadora que se ejerce sobre la realidad", sobre la nuestra

ya - aeellos.

La dimens16n que planteamos es global, de 10 que hablamos no
€8 - Jigda gue - -pueda reducirse &  ufl . area O - un espacio
extracurricular; es el nicleo de las finalidades educativas ya
que 1o que estd en cuestidén es el modelo cultural desde el que
se mira el mundo y se oferta en el Sistema Educativo
(Gimeno,1993); el discurso no esta situado en la peritferia sino
en el centro del Proyecto Educativo. Desde esta perspectiva y
teniendo en cuenta el papel que juegan los '"mass media" y la
cultura de masas en la conformacion del pensamiento social ( Ros
y Antén, 1996) habria que hablar de revisién critica de conceptos
para que podamos repensar desde doéonde decimos: igualdad /
diferencia; pueblo; ciencia; desarrollo; progreso; guerra;
cultura... que puedan des—centrar estas categorias analiticas de
manera que se introduzcan otras perspectivas ( Moreno,1987).
Desde esta perspectiva y dentro del debate sobre la
transversalidad consideramos que no es posible la separacién
entre valores de la construccién del pensamiento y de las redes
conceptuales. No podemos hablar de transversales fuera del
discurso cientifico como algo a incorporar, Yya que N
"transversalidad" estad presente en todo el curriculum yf“*“°lo
que, habra, q¥2 " -hacer ser4 una lectura critica de ese discurso y
de las practicas que genera desde una perspectiva globalizadora
(Ros y Antén, 1995).

Estamos hablando de una lectura critica del curriculum
explicito y oculto orientada desde: :

. Una visién critica e histérica de la ciencia.

.Una transformacién de la concepcién de la ensefianza—aprendizaje
en la direccién de un conocimiento construido en -un contexto
socio—cultural e histérico.
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Una comprensién global y no tecnicista de los problemas,

La centralidad o marginalidad de la diversidad.

La explicitacién y tratamiento de las relaciones de dominio.

La configuracién del espacio donde se sitian esas relaciones.
. La preeminencia o no de un modelo de racionalidad sobre otras
formas de conocer, explicar y comprender la realidad.

La centralidad hegeménica o no del arquetipo viril.
.Los criterios de inclusién y exclusién de informacidén asi como
la discriminacién de lo que es significativo y lo que no.

Pensamos que es necesario: g

.dncidir ~en: laos. “planes. :Institucionales  de fTormaciodon  del
protfesorado.

Debemos influir en la concepcidon de Ejes Iransversales oficial
en el sentido de vias de cuestionamiento del curriculum y no como
anadidos (Conclusiones del Encuentro de Barria,1995; y 11
Congreso deED:de Vitoria, 1996).

Establecer relaciones de intercambio de materiales, ofertas de
cursos, coordinacién de seminarios, etc, con los MRPs, 1las
Asesorias de los CEPs.

Conectar las ONGDs con los MRPs, equipos de didactica, equipos
de intervenciodn social, monitores y animadores socioculturales,
ete:

Ofrecer apoyo externo a asociaciones de vecinos, asociaciones
culturales, centros de EPA.

Conectar con el &ambito universitario potenciando lineas de
investigacién educativa, incidiendo en 1la orientacién de
asignaturas y &areas.

Valencia, 30 de mayo de 1996

José A. Antén Valero
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