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I1.- Como hacer que todos y todaé aprendan mas.

I1.13.-La recuperacion ligada a la evaluacion

Contacto: Concejo Educativo de Castilla y Leén. ¢/ Lorenzo Hurtado 8. Valladolid TIf 330016. (IES Galileo. Valladolid).

Problema a abordar

En muchas ocasiones la evaluacion, independientemente de la forma en que se realice, no
tiene un uso posterior, esta exenta de utilidad, no sirve para solucionar los problemas que
tedricamente detecta: queda necesariamente relegada a una dimension inicamente sumativa.
En esta situacion se hace initil recurrir a otro tipo de evaluacion diferente de la nora, en la
que se diga si un alumno/a "llega" o "no llega".

Alternativas posibles

Definiendo el problema como la desconexion entre la evaluacion-situacion y/o problemas del
alumno o la alumna y la actuacion posterior, podriamos definir varias alternativas posibles
(tratando de huir de la simple evaluacion sumativa):

- recurrir a una evaluacion "normalizada", es decir, rofa por drea mas otros informes con
posibles soluciones (obtenidos por el mismo profesorado en un proceso paralelo o por
otros clementos del centro: Dpto. Oricntacion, ctc.)

« incluir en el mismo informe de evaluacion que cada profesor y profesora debe dar, las
posibles alternativas de actuacion, lo que podria ser valido tanto para la evaluacion final
de curso como para los informes que se emitan durante el curso escolar.

La primera forma tiene la ventaja de que no "afiade tension" a la evaluacion del
profesorado, pero la desventaja de tener que decidir a partir de una informacion paralela
que quiza no haya trabajado ni el mismo profesorado y, por tanto, puede comprometerle.
En todo caso, la evaluacion sigue teniendo un caracter prescriptivo y no la de proceso.

La segunda forma tiene el inconveniente de "crear tension" en la forma en que se debe
evaluar, pues esa informacion debe servir para saber qué hacer con el alumno o alumna;
pero a la vez se incluye la forma de cubrir las necesidades mas individuales del alumno/a,
"obligando" al equipo docente a comprometerse con la actuacion posterior y a informar en
base a ella.

Para actuar tras la informacion recogida en el momento de la evaluacion, se podrian adoptar
dos posturas:

1. Vamos a definir la evaluacion y después concretamos lo que hay que "hacer" con cada
alumno/a.

2. Vamos a definir las posibles opciones de recuperacion y actuacion en relacion con los
tipos de informe que puedan aparecer y después definimos qué alumno y qué alumna
requicre de la actuacion predefinida.



La primera opcion tiene la ventaja de poder cubrir cualquier dificultad, caracteristica, etc.,
de cada alumna y alumno, pero puede quedarse sin definir (por el equipo docente del
curso dado su funcionamiento real y por el centro en general dada la dinamica habitual
que existe). La 2* opcion puede aquilatarse previamente, con lo que tiene mas
posibilidades de salir adelante, aunque solo cubre determinados "casos" y no todos.

Solucion adoptada

En el Instituto Galileo se ha optado por la segunda via: el propio informe de evaluacion debe
contener la informacion mediante la cual un alumno o alumna queda incluido o incluida en
una determinada opcion que se ha definido con anterioridad.

Para cste proceso, sc llcva a cabo una cvaluacion de tipo colectivo tal y como se describe cn
la resefia de "evaluacion colectiva". Con ella y antes de dar las notas (en Mayo) se decide la
promocion o no del alumno o alumna . Esta se perfila y concreta en la ultima reunion de
Junio, siguiendo el criterio final del equipo docente del curso y el principio: si un alumno o
alumna tiene dificultades, promociona si el centro tiene una opcion definida que pucda
solucionar su problema en el curso siguiente. [n caso contrario, no promociona.

En cualquiera de las opciones se trata de que se den tres condiciones:
. en cada opcion definida se concreta como se relaciona con los resultados de
evaluacion.
. la decision se ratifica en la primera reunion del equipo docente del afio siguiente.
. la formacion debera revertir en el equipo docente en el momento de la evaluacion y en
lo posible partir de él, sea quien sea quien lleve a cabo la actuacion.

Las opciones definidas hasta ahora son:
- Promociona (op. 1): sin problemas.

. Promociona (op. 2): dificultades en algunas reas (suspensos) pero no en general,
Acudira en Cuarto a una hora de trabajo flexible. En ella trabajara las areas suspensas en
base a un material de formato "comun" en todas las areas, lo que supone un trabajo mas
personal. A cada alumno/a se le proporciona el grupo/area al que debe acudir con cambio
cuatrimestral si avanza suficientemente. En cada 4rea existe un profesor/a encargado de
la "recuperacion” que trabaja en la confeccion de material... con el Jefe de Lstudios y el
Dpto. de Orientacion.

- Promociona (op. 3): no tiene dificultades en las capacidades generales evaluadas por todo
el profesorado; puede tener en algun area, pero su problema fundamental es de
personalidad o "perfil" (bien por inhibicidn, por necesidad de autocontrol, etc.). Segun los
€casos:

_ sele realiza, si es necesario, una adaptacion significativa. Es llevada a cabo por el
Dpto. de Orientacion en el horario de Etica de 4°.

_  se lleva a cabo un contrato personal con un seguimiento llevado a cabo por un tutor
de apoyo, nombrado especificamente para este tipo de trabajo.

. Promociona (op. 4): Puede tener problemas en algun area, pero su dificultad especifica
esta en alguna de las capacidades generales evaluadas (expresion, organizacion de la
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informacion, representacion de la realidad, etc.). Se programara desde el Dpto. de
Orientacion un "médulo” de trabajo en el primer trimestre.

. Promociona (op. 5.- grupo diversificado): ha cumplido los requisitos de edad,
repeticiones y actuaciones en lo posible, pero sigue teniendo problemas en todas o un
nimero elevado de capacidades generales, Ademas, es un alumno desescolarizado pero
con el que trabajando puede hacerse que avance y se "enganche” (con informe especifico
y consentimiento).

. No promociona (op. 6.- garantia social): cumple los requisitos de edad, repeticiones.
Como en el caso anterior tiene muchos problemas de capacidades y rechazo por el sistema
educativo, pero es de tal nivel que rechazaria cualquier actuacion que no fuera
"preparacion para el trabajo". Con informe especifico y consentimiento.

. No promociona (op. 7): no tiene problemas especiales. Por grado de madurez, etc.
conviene que repita.

. No promociona (op. 8): sus problemas de personalidad (inhibicion, autocontrol) han
hecho que no prospere lo suficiente. Se propone la firma de un "contrato” y un tutor
especificamente dedicado a esta labor.

. No promociona (op. 9.- prediversificado): tiene problemas graves en bastantes
capacidades generales, pero no ha repetido, ni cumple los requisitos de edad, etc. Se le
aplica una adaptacion significativa de 4 horas semanales impartidas por el Dpto. de
Orientacion en coordinacion con los profesores, y en el horario que sea posible establecer.
Se entiende que el curso siguiente este alumnado debera ir a un grupo diversificado (no
necesariamente) con informe especifico y consentimiento.

Este proceso se ha iniciado en actuaciones a llevar a cabo durante el curso, en funcion de la
-informacion recabada en cada reunion de los equipos docentes, aunque €ste es un proceso

menos definido.

Aspectos transferibles

Al margen de las opciones y circunstancias y forma de evaluacion concreta del Instituto
Galileo, lo que entendemos que es transferible a otras situaciones es:

. definir la recuperacion y las adaptaciones y actuaciones en general, a llevar a cabo con el
alumnado en base a opciones predefinidas a ofertar y que, después, puedan amoldarse a
las circunstancias concretas.

. dichas opcioncs dcben cstar cn relacion dirccta, previamentc establecido en qu¢ scntido,
con el tipo de informacion a recoger en las reuniones de evaluacion, aunque siempre el
equipo docente tendra la ultima palabra.



b) La programacion se hace, o se trata de hacer, al revés, para ajustar el objetivo a la
realidad y no que constituya una simple reordenacion de contenidos.

Contenidos Actividades Productos Producto

parciales final

Algunos de estos productos que tratan de acercarse a las caracteristicas finales tal y como se
han definido y que dirigen una actividad en el aula son, con mas 0 menos acierto, los
siguientes:

. elaborar un video de compra de un coche para exponer piblicamente, incluyendo
aspectos como: desembolso que supone en relacion a la situacion economica de la
familia, aspectos técnicos, etc. (con el alumnado de Automocion).

. estudio de la publicidad de coches y su evolucion en distintos afios (Automocion).

. estudio de habitos, costumbres y creencias propios en contraste directo con alumnado
inglés, a partir de un intercambio y para usar en una revista de intercambio.

. analizar la influcncia de la publicidad en nucstras vidas y llcvar a cabo anuncios dc
productos que les son cercanos.

. disefio y lanzamiento de un producto tecnologico (dispositivo automatico de apertura
de puertas de garaje), incluyendo aspectos como impacto ambiental.

. plantacion de arboles como final del estudio ambiental de una zona.

Resultados y perspectivas. Aspectos transferibles.

Si queremos llegar a relacionar nuestro curriculo en el ala y el centro con la problematica,
caracteristicas, estilos culturales, etc. del alumnado debemos:

1° Partir de la definicion del problema o aspecto a desarrollar.

2° Trabajar con proyectos de trabajo que hagan vivir y comunicar ese problema, valorar
determinados aspectos culturales propios, etc. con una parte real que suponga una
utilidad al final cercana.

3° Utilizar en el proceso todos los elementos posibles que nos hagan enlazarnos con la
misma sociedad que esta viviendo ese problema, utilizando esos elementos culturales.

Esto implica renunciar en parte a una secuenciacion de contenidos epistemologica.
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I11.- Como hacer que todos y todas aprendan mas.

I1.17.-La actividad con sentido

Contacto: Concejo Educativo de Castilla y Leon. ¢/ Lorenzo Hurtado 8. Valladolid tIf 330016.

Problema a abordar

Uno de los problemas que tiene la Escuela actualmente es la desconexion entre la educacion
formal que en ella se da y la educacion informal que al alumno o alumna le llegan por otros
cauces (asumiendo que la escuela no es el unico lugar donde se ensefia). Esta desconexion se
produce en mayor medida con aquellas personas que mas desconectadas estan de la realidad
escolar y del estilo de cultura que en ella se da, pero es un problema de tipo social que afecta
de forma generalizada. Apoyar a las personas desconectadas de la escuela es apoyar su
integracion y ayudarles a aprender mas.

Alternativas existentes

[n la educacion se encuentran objetivos muy diferenciados tras el trabajo que se realiza en la
practica. Con respecto al problema anterior existen varias posturas que, de una forma global,
pueden enmarcarse en:

- linca tradicional: accptar la Escuela como un elemento aislado (en todos los centros
hay que hacer lo mismo).

- pedagogia prdctica: tener en cuenta la diferenciacion del alumnado, sus
condicionantes, etc. para conocerla o trabajar a parte de ella con fines mas o menos
escolares.

- pedagogia social-critica: hasta trabajar con la cultura vivida por el alumnado y
comprometerse con la problematica que les afecta, los fines deben salir de la escuela.

- Solucion adoptada

La opcion adoptada por nuestro colectivo es la de llegar a conectar la cultura formal e
informal y llegar a un compromiso, tanto con las posibles problematicas del entorno,... que
afectan al alumnado, como con sus modos culturales, tanto de procedencia social como
familiar y mas individual. Esto lo hacemos a través de lo que llamamos actividad con
sentido. Esto implica partir de la consecucion de un producto final: ligado a la realidad del
alumno, que haga vivir los contenidos, que se dé una comunicacion de su experiencia y un
contraste con las de otros, que intervengan elementos sociales comprometidos y con una
vision real, etc.

Es necesario hacer algunas anotaciones a la forma en que se entiende y proyecta cada trabajo:

a) tratan de ser productos reales que no se guardan sino que se les trata de dar una
utilidad fuera de lo académico, con una parte de realizacion real y no simulada, que
suponga una utilidad cercana. No son simplcs simulaciones o trabajos tcoricos.
Consideramos que especificar bien el producto final y su uso es fundamental para ir
mas alla de un planteamiento activo.



