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LOS MOVIMIENTOS DE RENOVACION PEDAGOGICA
'ANTE LA L.0.G.S.E.

Desde que en junio de 1987 el
M.E.C. publicara el primer "Pro-
yecto para una Reforma de la
Ensenanza", proponiendo un am-
plio debate, hasta el 30 de marzo
de 1990 en que es aprobado por el
Gobierno el Proyecto de la LOG-
SE para iniciar su tramitacion
parlamentaria, proceso que culmi-
né con su promulgacion legal en
septiembre de 1990, muchas han
sido las horas, documentos y and-
lisis que desde los Movimientos de
Renovacién Pedagégica (MRPs) y
otras  organizaciones educativas
progresistas hemos aportado por
hager real una reforma que respon-
diera a los problemas de fondo del
Sistema Educativo, en la perspec-
tiva de avanzar decididamente
hacia el modelo alternativo que ya
en la década de los 70 se deno-
miné "ESCUELA PUBLICA",
como superador del actual de
"escuela estatal y privada”.

A lo largo de estos anos, en todos
nuestros Encuentros y en los Con-
gresos de MRPs, hemos ac-
tualizado y dotado de contenido
este Proyecto de Escuela. Y, lo
mds importante, desde el trabajo
cotidiano de nuestra prdctica do-
cente, hemos impulsado una reno-
vacién de nuestras escuelas llevan-
do a término innumerables expe-
riencias innovadoras y demos-
trando en muchos casos que era
posible una escuela cientifica,
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coeducativa, democratica, pluralis-
ta, laica, enraizada en el medio...
Se han necesitado grandes dosis de
ilusién y capacidad de trabajo para
vencer innumerables "inercias" y
otros factores en contra, ademas de
trabas legales y administrativas, en
algunos casos. Todas las activi-
dades organizadas a lo largo de
estos anos en los MRPs, en las
cuales han participado y se han
implicado miles de ensenantes,
Escuelas de Verano, Seminarios
Permanentes, Jornadas de Investi-
gacion Educativa, actividades de
dinamizacion de la Escuela, etc.,
han servido para desarrollar los
planteamientos ideolégicos y peda-
gégicos que posibilitaban un cam-
bio

educativo. Durante bastante tiempo
han sido las tnicas actividades
aceptadas colectivamente para el
perfeccionamiento profesional, ya
que era, ademds, un campo aban-
donado por la Administracién.

La falta de medios y so-
portes institucionales se ha suplido
durante muchos afos por el es-
fuerzo de un amplio sector de
ensenantes con el objetivo de
transformar el Sistema Educativo.
A pesar de todo, en estos momen-
tos en que nos jugamos la posibili-
dad relativa de que se contemple
parte importante de esas reivindica-
ciones en el desarrollo de una
norma legal, que serd inamovible



para varias generaciones, resulta
evidente que no existe la impres-
cindible ilusién, ni tan siquiera en
muchos nicleos bdsicos de ense-
nantes que en otros tiempos eran
capaces de generar dindmicas
positivas de lucha y cambio en la
escuela. Es éste un elemento muy
preocupante a la hora de poder
generalizar una reforma y, por
ello, los responsables politicos y de
las administraciones educativas que
han contribuido a generarlo con
ciertas actitudes, deberian plan-
tearse, de entrada, una seria reﬂeé
xién para analizar las causas de
esta situacion y promover medidas
al respecto. Puede encontrarse aqui
una de las claves fundamentales de
la Reforma.

1. El proceso de debate. A

Los MRPs y otras organizaciones
educativas progresistas ya denun-
ciamos, a lo largo del curso 87-88,
que no existian las condiciones
para un auténtico debate educativo
y social del Proyecto de Reforma.
Todo esto se comprobé con la
escasa participacién, motivada en
gran medida por no existir facilida-
des ni garantias del valor del es-
fuerzo, asi como con el tipo de
publicaciones realizadas por el
MEC y las Comunidades con
plenas competencias en las "Con-
clusiones del Debate". Pudimos
comprobar cémo se mantenia la
politica de apropiacién de la termi-
nologia educativa progresista, va-
cidndola de contenido, intentando
dar la apariencia de debate técnico
al que realmente tenia lugar: un
debate politico profundo sobre la

situaciéon de nuestro Sistema Edu-
cativo y sobre el modelo de educa-
cién y persona que se queria.

La aparicién del "Libro
Blanco para la Reforma", los
proyectos de Disenios Curriculares
y el Plan Marco de Formacién
Permanente de abril del 89, casi
coincidieron con la celebracién del
IT Congreso de MRPs en Gandia.

A pesar de que sus conclu-
siones no eran una respuesta direc-
ta al Libro Blanco, pues no se
habia tenido tiempo para conocer-
lo, es evidente que indirectamente
si lo eran. El Libro Blanco estaba
basado en el primer Proyecto de
Reforma y en el Congreso se
recogian nuestros planteamientos
actualizados sobre todo el marco
del Modelo de Escuela Publica y
los desarrollos curriculares de dos
diferentes niveles. En estos y en el
debate posterior a la intervencién
del Director General de Renova-
cion Pedagégica se manifestaron
las importantes criticas de lo;s
MRPs y las diferencias con as-
pectos bdsicos del proyecto del
MEC, fundamentalmente por sus
insuficiencias.

2. ;Hay proyectos de Reforma en
las Autonomias?.

Con el desarrollo autoné-
mico también se fueron propician-
do las variantes autdctonas de
contestacién al modelo de escuela
vigente. Fruto de esa dindmica y
de la asuncién de competencias por
parte de algunos gobiernos autoné-
micos, se inicia un periodo de



experimentacion/innovacién -ahora
desde instancias oficiales- de as-
pectos parciales del Sistema Educa-
tivo: Ciclo Superior de EGB y
algin tramo de las Ensefanzas
Medias. En este proceso se implica
en gran medida el profesorado pro-
gresista vinculado a los MRPs. De
esta manera van surgiendo modelos
y propuestas que, aunque parcia-
les, pueden anticipar guias de lo
que podria ser la Reforma, que ya
se sentia como una necesidad en
las distintas latitudes educativas.

Sin embargo, cuando se avanza en
el proceso reformador, estas po-
tencialidades, que, por diversas,
“eran enriquecedoras, se 1gnoran,
evitando el debate, en unos casos,
los intercambios, en otros y la
evaluacién en muchos, recurriendo
al dirigismo administrativo, para
controlarlos, en casi los mds. Asi
se propicia, con frecuencia, la
burocratizacién de aportaciones o
se siembran dudas sobre la conti-
nuidad de propuestas mds abiertas,
como la andaluza.

En conjunto, y sin perjuicio de
una mayor explicitacion de los
casos, podemos concluir que los
modelos oficiales de reforma auto-
némicos entraron en unas dindmi-
cas centralizadoras, o de liquida-
cién de las experiencias mds inno-
vadoras, y que trataron de obviar
(pese a explicaciones
"preambulares” de aspectos socio-
l16gicos, politicos, ideolégicos,
etc.), o a considerar en menor
medida de lo que se anunciaba,
determinadas teorias cognitivistas
y, sobre todo, el compromiso

politico _de conectar los procesos
de reforma legislativa con mecanis-
mos de cambio que partieran de la
prictica escolar de base.

3. El Anteproyecto de la LOGSE.

En las iltimas actividades,
como Escuelas de Verano, anali-
zamos los correspondientes Pro-
yectos de Reforma de la Admi-
nistracién, elaboramos conclusio-
nes y planteamos reivindicaciones
a incluir ante la aprobacién de la
Ley. '

Con la presentacién por
parte del Ministerio del Antepro-
yecto de la LOGSE el 13 de febre-
ro, en el mal denominado Consejo
Escolar del Estado (deberia deno-
minarse del "territorio MEC), y
tras haberse dictaminado también
por los Consejos Escolares Auto-
némicos, se inicia la etapa de
mayor repercusién publica de esta
Ley, por la acostumbrada repercu-
si6on informativa que tuvieron las
reacciones de los sectores con-
fesionales y de derechas que, de la
misma manera que hicieron con la
LODE, tomaron la iniciativa social
y politica, utilizando la estrategia
de "la mejor defensa es un buen
ataque" para consolidar e incre-
mentar sus privilegios educativos.

A los sectores progresistas
parecia ‘que no nos importaba la
Ley o que éramos incapaces de
superar el estado de apatia existen-
te, al que contribuyé la idea,
potenciada también desde algunas
organizaciones sindicales, de que
se trataba de una ley muy progre-



sista y que, por tanto, habia que
darle soporte en todos sus térmi-
nos, sin que se hubiesen puesto los
medios para que los implicados e
implicadas la debatieran y se pro-
nunciaran antes de ser aprobada
por el Gobierno, sin esperar a que
una vez en el Parlamento pasara a
depender de la correlacién de
fuerzas politicas. Esta estrategia ha
continuado favoreciendo la desmo-
vilizacién y la pasividad. Sélo los
estudiantes, con la unidad de ac-
cién de sus organizaciones repre-
sentativas, consiguieron sacar Sus
reivindicaciones a la opinién publi-
ca desde posiciones progresistas,
llevando a cabo las movilizaciones
de marzo del 89.

4. El proyecto aprobado por el Go-
bierno: su valoracién

Un serio estudio comparativo del
contenido del Anteproyecto y del
Proyecto aprobado por el Consejo
de Ministros del 30 de marzo para
su tramitacién parlamentaria indica
que éste contiene evidentes mejo-
ras, que con seguridad habrian
sido mayores si se hubiera produ-
cido una presiéon directa de los
sectores de trabajadores y trabaja-
doras de la ensefianza progresista.
Entre estas mejoras destacan:

* el mayor contenido de la "ex-
posicién de motivos”,

* Jla memoria econdémica que
acompaia al texto,

* la inclusion de la Formacién
Profesional en la Ensenanza Se-
cundaria,

~* Ja oferta de plazas piblicas
suficientes para la Educacién
Infantil,

* los médulos de garantia
social formativa para los
alumnos que no consigan
el Graduado en Secundaria
Obligatoria,
* la eliminacién del Cuer-
po de Catedrdticos (aunque
se mantenga como "condi-
cién"),
* la modificacién de la
Transitoria de Acceso
(todavia insuficiente),
* la posibilidad de que los
maestros y maestras im-
partan indefinidamente el
ciclo 12-14,
* la modificacién del
sistema de promocién por
el de movilidad en mejores
condiciones,
* la introduccién de planes
especificos para facilitar la
obtencién de licenciaturas
a maestros y maestras de
EGB y de Taller y
* la regulacién del derecho
a la jubilacién anticipada.
Aun reconociendo estos
avances, EL PROYECTO A DIS-
CUTIR EN EL PARLAMENTO
SIGUE SIN CONTEMPLAR
ASPECTOS REIVINDICATIVOS
IMPORTANTES COMO:

a.- Reconocer el Cuerpo UNICO
de Ensenantes, en lugar de los tres
Cuerpos Docentes existentes, con
una formacién inicial de Licen-
ciatura para todo el profesorado,
garantizando un mismo nivel de
formacién pedagégica y cientifica
y posibilitando wuna valoracién
econémica, social y laboral no
discriminatoria de la taftea docente
en cualquier nivel educativo. Ga-



rantizar, cada vez mds, que la For-
macién Permanente sea obligatoria
para todo el profesorado, dentro
del horario lectivo, como una
necesidad del Sistema Educativo, y
ligada al centro como unidad de
renovacién pedagdgica.

Cuando se estdn reformando los
planes de estudio de las carreras
universitarias y existen condiciones
favorables, no podemos ceder en
esta histérica, justa y conveniente
reivindicacion.

b.- Suprimir realmente la doble ti-
tulacién al finalizar la Ensenanza
Secundaria Obligatoria (ESO) y de
la selectividad universitaria. Para
evitar el denominado "fracaso es-
colar" se han de potenciar las
medidas compensadoras a lo largo
de toda la ESO, e incluso antes,
mediante la generalizacién de
equipos psicopedagdgicos, servi-
cios ‘de apoyo y de orientacién y
disminucién de la ratio.

c.- Garantizar condiciones adecua-
das y gratuidad a lo largo de toda
la Educaciéon Infantil, asi como
ofertar suficientes plazas publicas
para atender toda la demanda sin
ampliar los conciertos a los centros
privados.

d.- Eliminar la Oposicién como
Sistema de Acceso sustituyéndolo
por un Concurso en el que se
valore prioritariamente la experien-
cia y la capacidad de trabajo do-
cente.

e.- Regular las condiciones que
permitan la integracién en la red
publica de los centros privados que

lo soliciten, garantizando el control
de los fondos piblicos y el funcio-
namiento democrético ‘de los cen-
tros concertados.

f.- Suprimir la obligatoriedad para
los centros de cualquier materia
confesional como exigencia de una
ensefianza cientifica y laica.

g.- Posibilitar la modificacién
progresista de la LODE para am-
pliar las competencias de los Con-
sejos Escolares y los mecanismos
de participacién, equiparar los
Consejos de centros concertados a
los de dmbito piblico y permitir
una mayor descentralizacién de la
gestion educativa. La creacién de
la figura del Administrador como
un gestor de los recursos humanos
de los centros, aunque se senale su
subordinacién a la Direccién y
ocupando la actual Secretaria, debe
servir para llevar a término un
amplio debate sobre los problemas
de la gestiéon democrdtica y la par-
ticipacién social en la educacién.

h.- Contemplar la problematica
diferenciada y la atencién especial
a la ESCUELA RURAL impul-
sando su desenvolvimiento’ integral
mediante un Plan de Escolarizacién
que contemple todos los servicios
necesarios sobre la base del man-
tenimiento de las unidades es-
colares.

1.- Modificar la concepcién restric-
tiva de "curriculum"” recogida en el
articulo 4.1. por otra mds abierta y
dindmica. Es impensable que de
esa concepcién se puedan despren-



der planteamientos curriculares

renovadores.

J.-- Mejorar el tratamiento de la
FINANCIACION para garantizar
la calidad del Sistema educativo:
superacién y creacién de infraes-
tructuras de centros, reduccién de
las ratios alumnos-aula, incremento
del profesorado asegurando las
especialidades, personal ad-
ministrativo y auxiliar para la
Educacién Primaria e Infantil, asfi
como la dotacién de servicios de
comedor, transporte, etc. En suma,
contemplar cifras reales de gasto
publico dedicado a educacién (p.ej.
6% del PIB anual) y no cifras
relativas o comparativas respecto a
paises comunitarios.

k.- Ofertar una clara situacién de

negociacién del desarrollo de esta

Ley, lo que implicaria: reestruc-
turacién de jornada laboral docente
reduciendo el horario lectivo,
mejores retribuciones, planes de
formacién inicial y permanente,
etc. -

5. Ante el desarrollo reglamentario
de l‘a LOGSE

Consumada la aprobacién de la
norma, y desatendidas en gran
medida las reivindicaciones ya
sefialadas, a los MRPs y a las
organizaciones progresistas de la
enseflanza  corresponde  posicio-
narse nitidamente ante todos y cada
uno de los aspectos a desarrollar o
interpretar. Ha de ser asi tanto por
las posibilidades de mejora de las
acciones reformadoras (en buena
parte claramente limitadas) como
por la necesidad de mantener la
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'5.1.

coherencia del propio modelo de
ESCUELA PUBLICA, que segui-
mos defendiendo y en el que nos
proponemos profundizar. Por todo
lo anterior, atenderemos de manera
especial los aspectos y apartados
siguientes:

Titulo Preliminar.- Firmeza
para que el articulo 4-1 en su re-
daccién actual no signifique un
freno al conjunto de aportaciones
renovadoras de las teorias curricu-
lares.

En cuanto a los objetivos,
su fijacién, con versiones mds bien
cuantitativas de los mismos, asi
como las denominadas ensefianzas
minimas, en muchos casos ven-
drian a consagrar ciertas inercias
conductistas. Ello hace importante
los desarrollos del articulo 4-2,
ademds de las posibilidades enrai-
zadoras en el medio, en funcién de
las actitudes que se sigan en la
fijacién de los porcentajes.

5.2. Educacién Infantil.- El cardc-
ter voluntario que se contempla en
el articulo 7-2 puede constituir una
depreciacién de la etapa, asi como
el abandono de las posibilidades
compensadoras de la misma en
ciertos ambientes.

La introduccién de con-
tenidos en dreas enunciada en el
articulo 9-4 no distingue ni clarifi-
ca el concepto de globalizacién
desde puntos de vista metodolégi-
cos, psicolégicos, epistemolégicos
u organizativos.

: Los aspectos referentes a
metodologia descritos en el articulo
9-5, a excepcién de lo ‘referidq al
Jjuego, y segin c6mo...;no mere-



cen generalizarse a otras etapas
educativas?

La concurrencia de otros profesio-
nales con la debida cualificacién,
prevista en el articulo 10 para el
primer ciclo, no debe aplicarse con
cardcter restrictivo.

5.3. Educacién Primaria.- En su
articulo 14 se contempla una ver-
sién aséptica de la metodologia que
excluye la presencia explicita de
las . aportaciones renovadoras,
ignorando la importancia de las
relaciones de comunicacién.

La evaluacién en el articulo 15-1
se trata con un claro tinte con-
tinuista y, por lo mismo, referido

casi exclusivamente al trabajo de

los alumnos y alumnas.

5.4. Educacién Secundaria Obliga-
toria.- Ademds del problema prin-
cipal, que es el considerar su
"comprensividad” contemplada en
el articulo 21, tenemos los reme-
dios enunciados en el articulo 23,
como son la adaptacién del curri-
culum y los mddulos de garantia
social, que, aunque tarde, tratan de

abordar el llamado "fracaso es-
colar".
Especial atencién merecerd |la

organizacién de la docencia, la
autonomia de los centros y las
materias, especialidades u optativas
~a impartir en ellos segiin se con-
templan en el articulo 21.

Ademds, la implicacién del ciclo
en la orientacién metodolégica y
en el método cientifico, asi como
la diversidad de dreas o materias a
contemplar en uno u otro ciclo,
que anuncia en diversos apartados
el articulo 20.
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5.5. Educacién Post-obligatoria.-
Lo referido al Bachillerato, sus
modalidades, materias y organiza-
cién en diversos centros, asi como
los aspectos tedrico-précticos y las
relaciones con la sociedad que se
proponen en el articulo 27, lo
consideramos embrionario, y por
tanto positivo respecto a un debate
posterior de mayor profundidad.

En el articulo 34 se con-
tindan anunciando aspectos meto-
dolégicos, en este caso referidos a
F.P., asi como la necesidad de-
contemplar la relacién con los
agentes sociales. Seria conveniente
analizar la problemdtica de los
aspectos participativos, en lo refe-
rente a acuerdos con la iniciativa
privada, con los Consejos Econé-
micos, comarcales, etc., y... ;por
qué no ampliarlo respecto a otras
Etapas Educativas?

Las posibilidades de 1la
Educacién de Adultos o Per-
manente, su relacién con el autoa-
prendizaje y la propia experiencia
se contempla en el articulo 51.
Convendria relacionar estos pro-
gramas con los de compensacién y
prevencion formando a los futuros
padres y madres en las facetas de
educadores y educadoras.

5.6. Educacién: Integracién y
Compensacién.- Los aspectos que
para la atencién de la educacién
especial, contemplada en los arti-
culos 3 y 37, aparte de la posibi-
litar la existencia de los oportunos
especialistas, medios y adap-
taciones curriculares, no nos intro-
ducen en la superacién de los
actuales problemas de coordinacién



del profesorado (;qué perfil ha de
reunir y en funcién de qué fines y
motivaciones?) con los servicios
externos.

En cuanto a la integracién o com-
pensacién por déficits sociocul-
turales, y los generados por la
tendencia segregadora del Sistema
Educativo, en el articulo 3 se des-
criben éstos, asi como las medidas
educativas y sociales. Nuevamente
habremos de reclamar los mecanis-
mos de participacién, prevencién y
coordinacién social fuera de los
actuales dmbitos  estrictamente
educativos o escolares.

5.7. Calidad de Ensenanza.- La
Formacién del Profesorado abor-
dada por el articulo 56 en su as-
pecto de formacién inicial, tras el
rechazo a considerar el nivel de
licenciatura, habria de desarrollarse
en un nuevo plan de estudios en el
que se contemplaran: las noveda-
des curriculares, la distribucién de
un tronco comiin de formacién
psicopedagdgica, y el tramo espe-
cializador con las nuevas modali-
dades a consolidar efectivamente.

En cuanto a la Formacién Per-
manente se habrd de articular el
derecho-deber del profesorado, fi-
jando en los distintos planes de las
administraciones: los medios,
ubicacion en jornada = laboral,
relacion con la prictica, organis-
mos intervinientes (CEPs, Institu-
tos de Formacién, Universidad,
MRPs...). En este apartado serd
conveniente distinguir entre el
perfeccionamiento sin mds, la
puesta al dia en las nuevas apor-
taciones que la reforma preconiza
y la especializacién en materias
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que antes no se consideraban como
tales, lo que en si mismo significa
formacién inicial.

En el desarrollo del arti-
culo 57, con el establecimiento de
los nuevos curricula en los distin-
tos ciclos, se verdn las posibilida-
des de enraizamiento en el medio,
de los proyectos curriculares y de
centro. Lo mismo se verd también
en lo referente a los materiales
curriculares, el papel de las edito-
riales y las posibilidades de ejem-
plificaciones de materiales para
profesores y profesoras, alumnos y
alumnas.

En la gestion de recursos
que se contempla en el articulo 58,
ademds del elemento de preocu-
paciéon que en cuanto a la gesti6n
democrdtica pudiera significar la
figura del administador, se abre la
posibilidad de cierta descentrali-
zacién subprovincial, lo que pudie-
ra ser beneficioso de cara a la
fijacién de la red de centros.

Habrd que ver el alcance
de la investigacién educativa y las
innovaciones curriculares y meto-
dolégicas que se enuncian en el
articulo 59. '

5.8. Disposiciones.- En cuanto a la
primera, y de resultas de los a-
cuerdos entre las distintas adminis-
traciones, ya se desprende un
retraso en la implantacién al mis-
mo tiempo que se acorta el periodo
de aplicacion.

En el tema de la Religién
seguiremos luchando por su exclu-
sién en el d4mbito escolar.

En el seguimiento de la
adicional 3 sobre la equiparacion
del gasto en los demds paises co-



munitarios, habria de tener en
cuenta lo aportado por el conjunto
de las administraciones al capitulo
de "educacién”, excluyendo en
todo caso las partidas que, vinien-
do anexas, tengan una funcién
asistencial de otra indole, como
pudiera ocurrir con los cursos del
INEM, Escuelas Taller, etc.

En la adicional 6 se ha perdido
una magnifica ocasién para subsa-
nar las deficiencias que se vienen
contemplando en la aplicacién de
la LODE, cuya modificacién con-
tinuaremos propugnando.

Las adaptaciones de los centros,
previstas en la adicional 7, habrdn
de hacerse de acuerdo con la opor-
tuna propuesta técnica, pero, en
todo caso, atendiendo a la deman-
da de la comunidad educativa y
contemplando las necesidades
curriculares y pedagégicas que se
prevean. .

En la aplicaciéon de la adicional 8
lo deseable seria el trasvase de
alumnado y profesorado hacia los
centros de titularidad piblica o, en
su caso, la realizacién de progra-
mas facilitadores de integracién de
los centros en una red UNICA,
COMUN E INTEGRADORA.

La creacién de Centros Superiores
de Formacién del Profesorado, que
se contempla en la adicional 12,
esperamos que se desarrolle de tal
modo que no alejen aiin mds las
escasas posibilidades del Cuerpo
Unico, criterio que se mantendrd
en los aspectos de movilidad entre
cuerpos, condicién de catedrdtico y
Maestros de Ensefianza Secundaria
Obligatoria, que se contemplan en
la adicional 16 y en la transitoria
4.

13

6. Seguimiento.

Dada la importancia de
esta Ley y sus repercusiones, su
seguimiento exige un COmMpromiso
claro de unidad, participacién Yy
lucha de todos los sectores educati-
vos progresistas para obtener un
desarrollo que no se aleje ain mds
de nuestros posicionamientos.

En este sentido serfa - de-
seable la formacién y continuidad
de Plataformas por la Escuela
Piblica que entiendan, entre otros,
en asuntos como:

- Fijacién de la red de centros y
mapa escolar.

- Profundizacién y difusién del
modelo de Escuela Piblica.

- Coordinacién para defender las
competencias a mantener en cada
dmbito tras o simultaneamente a
los acuerdos entre el MEC y las
Administraciones Autonémicas.

- Propiciar el enraizamiento de las
distintas concreciones curriculares
en cada medio acorde con una
escuela comprometida.

- Vincular los desarrollos curricu-
lares a prédcticas innovadoras ubica-
das en los centros y en el aula.

- Estrechar y clarificar las rela-
ciones entre los diferentes miem-
bros y sectores de la Comunidad
Educativa.
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Colectivo Adarra - fuzkadi

Titulo Preliminar

ESTRUCTURA Y PRINCIPIOS GENERALES DEL SISTEMA EDUCATIVO

(Titulo preliminar, arts. 1 a 6)

Todos los preceptos contenidos en este titulo tienen la consideracién de ley organica.

ARTICULO 1¢

1. El sistema educativo espanol, configurado
de acuerdo con los principios y valores de la
Constitycidn, y asentado en el respeto a los

derechos y libertades reconocidos en ella y en-

la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Regula-

dora del Derecho a la Educacién, se orientara a

la consecucidon de los siguientes fines previos

en dicha ley.

a.- El pleno desarrolio de la personalidad del
alumno.

b.- La formacién en el respeto de los derechos
y libertades fundamentales y en el ejercicio
de la tolerancia y de la libertad dentro de
los principios democraticos de convivencia.

c.- La adquisicion de habitos intelectuales y
técnicas de trabajo, asi como de conoci-
mientos cientificos, técnicos, humanisticos,

. histdricos y estéticos.

d.- La capacitacion para el ejercicio de activida-
des profesionales.

e.- La formacion en el respeto de la pluralidad
lingliistica y cultural de Espana.

f.- La preparaciébn para participar activamente
en la vida social y cultural.

g.- La formacidon para la paz, la cooperacion y la
solidaridad entre los pueblos.

2. La ordenacion general del sistema educa-
tivo se ajustara a las normas contenidas en la
presente ley.

3. Las Administraciones educativas, en el
ambito de sus competencias, ajustaran su
actuacion a los principios constitucionales y
garantizaran el ejercicio de los derechos conte-
nidos en la Constitucion, en la Ley Organica
8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho
a la Educacion y en la presente ley.

* ECn la redaccion de los articulos 1 y 2 observamos cierta confusion entre Fines
y Principios producida, posiblemente, por la inclusién en el primero de ellos de los
fines previstos en la LODE. Por otro lado, se agrupan principios —como la igualdad

de derechos de los sexos y el respeto a todas las culturas— que merecen apartados
diferenciados.

A pesar de ello, consideramos que los principios resefiados en el articulo 2.3, son
positivos ya que se abordan temas como la participacién y colaboracién de los
padres, el respeto a todas las culturas, las capacidades creativas y el espiritu critico, la
actividad de investigacién del profesorado, la autonomia pedagdgica, la defensa del
medio ambiente, etc.

En cualquier caso, lo que principalmente nos preocupa es el desarrollo, a través de
las normativas oportunas, de todos estos principios: desde el de autonomia pedagé-
gica de los centros hasta el de adaptacion de las ensefianzas a las necesidades especia-
les. En definitiva, nos preocupa el rigor en la plasmacién practica de estos principios,
tanto en el resto de la Ley como en las normativas y regulaciones que la desarrollen.
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ARTICULO 22

1. El sistema educativo tendra como princi-
pio basico la educacién permanente. A tal
efecto, preparara a los alumnos para aprender
por si mismos y facilitaréd a las personas adul-
tas su incorporacién a las distintas ensenan-
zas. '

2. El sistema educativo se organizara en
niveles, etapas, ciclos y grados de ensefianza,
de tal forma que se asegure la transicion entre
los mismos y, en su caso dentro de cada uno
de ellos.

3. La actividad educativa se desarrollara
atendiendo a los siguientes principios:

a.- La formacién personalizada, que propicie
una educacién integral en conocimientos,
destrezas y valores morales de los alumnos
en todos los ambitos de la vida, personal,
familiar, social y profesional.

b.- La participacidon y colaboracion de los
padres o tutores para contribuir a la mejor
. consecucion de los objetivos educativos.

c.- La efectiva igualdad de derechos entre los
sexos y el rechazo a todo tipo de discrimina-
ciébn y el respeto a todas las culturas.

d.- El desarrollo de las capacidades creativas y

del espiritu critico.

e.- El fomento de los héabitos de comporta-

~miento democratico

f- La autonomia pedagbgica de los centros
dentro de los limites establecidos por las
leyes, asi como la actividad investigadora
de los profesores a partir de su Emnﬁ_nm
docente. -

g.- La atencion vmmaoumammom_nm y la o:msﬁmo_o:

. educativa y profesional

h.- La metodologia activa que asegure la parti-
cipacion del alumnado en los nqonmmom de
 ensefanza y aprendizaje. |

_ La evaluacion de los procesos de ense-
flanza aprendizaje de los centros docentes y
de los diversos elementos del sistema. .

j- La relacion con m" entorno. moo.m_ moo:aa_oo :
y cultural

k.- La formacién en el respeto y nmﬁmmmm del
medio mw‘_gmsﬁm _ ;
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* X os niveles y ensenanzas establecidos en el articulo 3, asi como la inclusién de la
formacién profesional de grado medio en la ed. secundaria, definen una estructura del
sistema educativo no universitario positiva, mds moderna y con mayor capacidad de
hacer de la educacién un servicio social.

Unido a esto, la obligatoriedad de adecuar las ensefianzas recogidas en este :\E\_o al
alumnado con necesidades especiales, lo cual lo eleva ﬁ&oaomawnﬁ ala categoria de
principio, ha de ser una referencia importante en toda la politica educativa. Como
hemos comentado en relacién con los principios generales, nos preocupa w_ desarrollo
practico de esta directriz. Existe un capitulo dedicado a la Educacién Especial.

* X .a definicion del curriculo que se contempla en la ley es muy simple y escasa-
mente alejada de la metodologia tradicional de la programacion docente: oEo:«oP
contenidos, evaluacion,... El curriculo se confunde asi con los instrumentos para dise-

fiar el plan de ensenanza-aprendizaje.
Pensamos que se ha perdido la oportunidad de establecer otra definicion —menos

interna, menos relacionada con las propias tareas docentes— y mds ligada al proyecto
cultural que estd detrds de toda accién educativa que una comunidad emprende en su

entorno.

ARTICULO 3¢

1. El sistema educativo comprendera
ensefanzas de régimen general y ensenan-
zas de régimen especial. o -

2. Las ensefianzas de régimen general se
ordenaran de la siguiente forma. .

a.- Educacién infantil.

b.- Educacién primaria. o

¢.- Educacién secundaria, que compren-
dera la educacion secundaria obligatoria, el
bachillerato y 1a formacién profesional de
grado medio. - -

d.- Formacién profesional de grado supe-
rior : * ey ;

€.- Educacién universitaria __ e

3. Son ensefanzas de régimen especial
1as siguientes: _

a.- Las ensefianzas artisticas.

b.- Las ensenanzas de idiomas. .

4. El Gobierno, previa consulta a las

_.no:E:Emnmw Autbnomas podra establecer

nuevas ensefianzas de régimen especial si

~asi lo aconsejaran la evolucién de la

demanda social o las necesidades educati-
vas. : . .

5. Las ensefianzas recogidas en los apar-
tados anteriores se adecuaran a las caracte-
risticas de los alumnos con necesidades
especiales.

6. Para garantizar el derecho a la educa-
cion de quienes no puedan asistir de modo
regular a un centro docente, se desarroliara
una oferta adecuada de educacién a distan-
cia. _

7. Tanto las ensefianzas de régimen gene-
ral como las de régimen especial se regula-
ran por lo dispuesto en esta ley, salvo la
educacion universitaria que se regira por sus
normas- especificas. .. “
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* €onsideramos imprescindible limitar las atribuciones del Estado en la definici6n -

de las “Ensefianzas Minimas” en favor de las de las CCAA y los propios centros. Preci-
samente por ello, la férmula resefiada en el articulo 4 contiene importantes imperfeccio-
nes.

Sin dejar de reconocer que se ha avanzado con respecto a proyectos anteriores,pen-
samos que centrar el reparto de las competencias sobre los ‘horarios’ es una férmula
difusa, muy propensa a una interpretacion dispar por parte de los diferentes escalones
que intervienen en la definicién del curriculo. Asf lo constatamos diariamente al con-
trastar el tiempo planteado en los programas oficiales y el que la practica del aula
supone. :

Por otro lado, no se establece en la Ley ninguna mencién cualitativa o cuantitativa al
espacio de definicién curricular propio que debiera tener el centro educativo. Un espa-
cio que es imprescindible para evitar que el Estado y las CCAA sean quienes determi-
nen en su totalidad, y por tanto cierren en la prictica, el curriculo.

En este sentido nos preocupa ademds que en la definicién de las Ensefianzas Mini-
mas se contemplen aspectos de la Etapa, del Ciclo y del Area. Pensamos que esta regu-
lacién solamente deberfa alcanzar a la primera, correspondiendo las definiciones curri-
culares de ciclo y drea —la secuenciacion y organizacién de los contenidos, por ejem-
plo—a _om. Proyectos Educativos de los Centros.

También consideramos positiva la limitacién de las competencias del Gobierno en
los titulos, que pasan a ser exclusivamente homologados por él, y el derecho de las
Administraciones a expedirlos.

.

* W _a extension de la escolaridad bdsica hasta los 16 afios y el derecho de perma-
nencia en ésta hasta los 18 afios es uno de los aspectos mds importantes y trascendenta-
les de esta Ley. g .

El carécter progresista de esta ampliacion de la escolaridad estriba fundamental-
mente en que se une a la garantia de una educacion comprensiva y diversificada en la
ensefianza obligatoria y, por ello, a la eliminacién en ella canales paralelos de escolari-
zacion reglada. .

#

ARTICULOS 4¢ :

1. A los efectos de lo dispuesto en esta
ley, se entiende por curriculo el conjunto de
objetivos, contenidos, métodos pedagogicos
y criterios de evaluacién de cada uno de los
niveles, etapas, ciclos, grados y modalida-
des del sistema educativo gue regulan la
practica docente. Gl

2. El gobierno fijard en relacién con los
objetivos expresados en términos de capaci-
dades, contenidos y criterios de evaluacion
del curriculo, los aspectos béasicos de éste
que constituiran las ensenanzas minimas,
con el fin de garantizar una formacién coman
de todos los alumnos y la validez de los titu-
los correspondientes. Los contenidos basi-

- cos de las ensefianzas minimas, en ningan
. caso requeriran mas del 55 por 100 de los

horarios escolares para las Comunidades
Autbnomas que tengan lengua oficial distinta
del castellano, y del 65 por 100 para aque-
llas que no la tengan. _ ah

3. Las Administraciones educativas com-
petentes estableceran el curriculo de los dis-

- tintos niveles, etapas, ciclos, grados y moda-

lidades del sistema educativo, del que for-
maran parte, en todo caso las ensenanzas
minimas.

4, Los titulos académicos y profesionales
seran homologados por el Estado y expedi-
dos por ias Administraciones educativas en
las condiciones previstas por la presente ley
y por las normas basicas y especificas que
al efecto se dicten.

ARTICULD 8¢

1. La educacion primaria y la eddcacién
secundaria obligatoria constituyen la ense-
fanza béasica. La ensenanza basica compren-
dera diez anos de escolaridad, iniciandose a
los seis afos de edad y extendiéndose hasta
los dieciséis.

2. La ensenanza basica serad obligatoria y
gratuita.

ARTICULO 6°

1. A lo largo de la ensefanza basica se
garantizara una educacion comdn para los
alumnos. No obstante, se establecera una
adecuada diversificacion de los contenidos
en sus (itimos afios.

2. Los alumnos tendran derecho a perma-
necer en los centros ordinarios, cursando la
ensefianza basica, hasta los dieciocho afios
de edad. :
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Titulo Primero

DE LAS ENSENANZAS DE REGIMEN GENERAL

. Capitulo primero: DE LA EDUCACION INFANTIL

(Titulo I, Capitulo Primero, arts. 7 a 11)

7::@:.:.. de los preceptos contenidos en este capitulo tienen caracter de ley organica.
Solamente la consideracién de la Educacion Infantil como enseiianza de régimen general contenida en el art. 3,
y el art. 64 sobre compensacion de desigualdades lo tiene. Los principios y compromisos de la LOGSE valen
: en tanto no exista una ley propia en nuestras comunidades.

ARTICULO 72 A

1. La educacién infantil, que comprendera
hasta los seis anos de edad, contribuird al
desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social
y moral de los nifos. Los centros docentes
de educacién infantil cooperaran estrecha-
mente con los padres o tutores as*fin de
tener en cuenta la responsabilidad funda-

_mental de éstos en dicha etapa educativa.

2. La educacion infantjl tendré caréacter
voluntario. las Administraciones pGblicas
garantizaran la existencia de un numero de
plazas suficientes para asegurar la escolari-
Zacion de la poblacion que la solicite.

3. Las Administraciones educativas coordi-
naran la oferta de puestos escolares de edu-
cacion infantil de las distintas Administracio-
nes pUblicas asegurando entre los equipos
pedagégicos de los centros que imparten
distintos ciclos.

* Wno de los aspectos mids interesantes del nuevo sistema educativo es#la conside-
racion de la educacion infantil como una ctapa con caricter educativo y con una finali-
dad propia que le diferencia de las actuales guarderias y del preescolar.

La Ley establece ¢l compromiso de las administraciones publicas de “garantizar”
plazas suficientes a la poblacion que lo solicite, el cual es complementado en el art. 64
sobre Compensacion de las Desigualdades asegurando una actuacion preventiva y com-
pensatoria a través de una garantia de condiciones favorables de escolarizacién a quic-
nes por cualquier circunstancia tengan unas condiciones que supongan desigualdad ini-
cial.

Sin embargo nos tememos que la falta de mencién al compromiso de la administra-_
cion educativa para estimular la demanda de escolarizacion infantil, cspecialmente en
poblaciones con posibilidad de estar sujetas a circunstancias destavorables de desigual-
dad inicial, impida hacer de la escolarizacion en este nivel uno de los instrumentos mas
importantes de que dispone la Sociedad para fomentar la igualdad ¢ integracion social,
Es necesario que dichos estimulos se emprendan de forma coordinada con otras institu-
ciones y departamentos de gobierno.
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* L1 plantcamiento del curriculo contiene, en gencral, aspectos positivos. Particu-
larmente, los objetivos generales que se han formulado; ¢l hecho de que los contenidos
se correspondan con dmbitos propios de experiencia y desarrollos infantiles; que la glo-
balizacién sea un principio de organizacion de las actividades; y que la metodologia se
base en expericncias, actividades y juegos.

* &Se establecen dos ciclos para esta ctapa. Esta division de de 0-3 anos y de 3-6
aios estd motivada, a nuestro entender, por razones de optimizacion y aprovechamiento
de los actuales centros escolares y no tanto por criterios cducativos. Persigue que los
actuales centros de EGB se hagan cargo del ciclo 3-6 afios, mientras que la escolariza-
cion en los 0-3 afos se relegue a un dmbito diferente. Pensamos que es importantisimo
que toda esta ctapa sc lleve a cargo de forma integrada y con unos recursos organizati-
vos suficientemente adaptados a su especificidad.

Refuerza esta preocupacion el hecho de que no haya sido explicitada la necesaria
coordinacion entre los dos ciclos de csta ctapa. Nos parcce imprescindible que sc pro-
mueva, asi como que sc articulen los nccesarios clementos de coordinacion, entre cqui-
pos educativos y en el propio curriculo, con las edades de 6-8 afios que, a nuestro
entender, deben compartir miltiples aspectos del tratamiento educativo con la educa-
cion infantil.

* T _a asignacién de maestros y maestras especialistas para impartir esta etapa es

una decisién coherente con las caracteristicas que debe tener la educacion en estas eda-
des.

Sin embargo,nos preocupan las repercusiones que puedan provenir de la coexistencia

en el primer ciclo (0-3 afios) de maestros y maestras especialistas con “otros profesio-
nales con la debida cualificacién”.

ARTICULO 8¢

La educacion infantil contribuira a desarro-
llar en los ninos las siguientes capacidades:
a.- Conocer su propio cuerpo u sus posibili-

dades de accibén.

b.- Relacionarse con los deméas a través de
las distintas formas de expresion y de
comunicacion.

c.- Observar y explorar su entorno natural,
familiar y social.

d.- Adquirir progresivamente una autonomia
en sus actividades habituales.

"ARTICULO 9%

1. La educacion infantil comprendera dos
ciclos. El primer ciclo se extendera hasta los
tres anos y el segundo desde los tres hasta
los seis anos de edad.

2. En el primer ciclo de la educaci6én infan-
til se atendera al desarrollo del movimiento,
al control corporal, a las primeras manifesta-
ciones de la comunicacion y del lenguaje, a
las pautas elementales de la convivencia y
relacién social y al descubrimiento del
entorno inmediato.

3. En el segundo ciclo se procurara que el
nino aprenda a hacer uso del lenguaje, des-
cubra las caracteristicas fisicas y sociales
del medio en que vive, elabore una imagen
de si mismo positiva, y equilibrada vy,
adguiera los habitos basicos de comporta-
miento que le permitan una elemental auto-
nomia personal.

4. Los contenidos educativos se organiza-
ran en areas que se correspondan con ambi-
tos propios de la experiencia y desarrollo
infantiles, y se abordarén a través de activi-
dades globalizadas que tengan interés y sig-
nificado para el nifo.

5. La metodologia educativa se basara en
las experiencias, las actividades y el juego,
en un ambiente de afecto y de confianza.

ARTICULO 10

La educacion infantil seré impartida por
maestros con la especializaciébn correspon-
diente. En el primer ciclo los centros dispon-
drén asimismo de otros profesionales con la
debida cualificacién para la atencién educa-
tiva apropiada a los nifios de esta edad.
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De un lado, por el hecho de que los educadores y educadoras del ciclo precisen de
inferior formacién inicial a los de otras etapas educativas, especialmente si se tiene en
cuenta que esos profesionales no serdn tanto ATSs, equipos de atencin temprana,
etc...sino técnicos y técnicas con cualificacién de formacién profesional de grado supe-
rior. :

‘De otro lado, por la separacién que previsiblemente se producird entre aquellos y
aquellas cuyo trabajo esté relacionado con la direcci6n, gestion y planificacién del cen-
tro y de las tareas educativas, y entre quienes responderdn directamente a las necesida-

des fisiolégicas de los nifios y nifias de estas edades.

* W _a ley establece la obligacion de las Administraciones educativas para desarro-
llar este nivel (11.2) y para coordinar la oferta de puestos escolares con otras adminis-
traciones publicas (7.3), asi como que los convenios —y no conciertos— que aquellas
establezcan en la planificacién se lleven a cabo con entidades privadas sin animo de
lucro (11.2). oy

Quizds la caracteristica que nos hace ser mas recelosos sobre el desarrollo real de
esta etapa es la falta de mencién a plazos concretos, y a la prevision de instrumentos
que hagan efectivo el papel de direccién de la Administraciéon Educativa en esta etapa,
y de coordinacién con otras administraciones y departamentos de los gobiernos. Es
necesario que se regulen clara y eficazmente normativas y disposiciones en este sen-
tido.

Como muestra de lo que decimos, la adicional tercera recoge un compromiso de
ratio maximo de alumnado para primaria y secundaria, pero no lo hay para este nivel.
Esto nos hace sospechar que este tipo de condiciones relacionadas con la calidad de
ensefianza en los centros infantiles van a ir a un ritmo notablemente inferior al de los
otros niveles educativos o que, al menos, no hay un proyecto claro de generalizacién a
corto plazo de estas ensefnanzas. ;

* TN os parece positivo lo que se recoge en la adicional sexta en el sentido de some-
ter al principio de autorizacion administrativa a todos los centros privados que acojan
nifos y ninas de estas edades, por razones de proteccion a la infancia.

ARTICULO 11

1. Los centros de educacidon infantil
podran impartir el primer ciclo, el segundo o
ambos. :

2. Las Administraciones educativas desa-
rrollaran la educacién infantil. A tal fin deter-
minaran las condiciones en las que podran
establecerse convenios con las Corporacio-
nes locales, otras Administraciones publicas
y entidades privadas, sin fines de lucro.

o
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Capitulo segundo: DE LA EDUCACION PRIMARIA

(Titulo |, Capitulo Segundo, arts. 12 a 16)

Tienen caricter de Ley Organica los preceptos contenidos en los articulos 12 (finalidades de la etapa),
13 (objetivos generales) y 14 (ciclos, dreas y principios metodoldgicos). En el resto, los principios y compromisos
establecidos en la LOGSE valen en tanto ne exista una ley propia en nuestras comunidades.

ARTICULO 12

La educacion primaria comprendera seis
cursos académicos, desde los seis a los
doce afos de edad. La finalidad de este
nivel educativo seré proporcionar a todos los
nifios una educacién comuin que haga posi-
ble la adquisicion de los elementos basicos
culturales, los aprendizajes relativos a la
expresion oral, a la lectura, a la escritura y al
céalculo aritmético, asi como una progresiva
autonomia de accibn en su medio.

* WIno de los aspectos mds relevantes del nuevo diseiio de Primaria es la integra-
cion de las edades de los 11 y 12 anos en esta etapa, evitando, al menos estructural-
mente, un planteamiento como el que ahora ticne el 6 EGB. Debe redundar en una
mejor adecuacion de las enseiianzas a las caracteristicas del alumnado.

* E<n la definicion de las finalidades del ciclo lo basico ha quedado reducido a cua-
tro destrezas —expresion oral, escrita, cilculo y lectura— y a “una progresiva autono-
mia de accién en su medio”. Al no mencionarse de forma mads concreta aspectos relati-
vos a hdbitos, se pierde una referencia importante para enriquecer las programaciones
de esta etapa.
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* 11 planteamiento del curriculo es, en general, positivo. Particularmente los obje-
tivos generales que se han formulado; el caricter global ¢ integrador que deben tener
las dreas; el planteamiento de la metodologia diddctica, que debe integrar las distintas
experiencias y aprendizajes de los alumnos y alumnas; la definicién de la evaluacion
como “continuada” y “global”. Por fin, la mencién a la necesidad de adaptacién de la
ensefianza a los ritmos de aprendizaje de cada uno y una.

También es positiva la consideracién similar que se da a la lengua oé.So_z y a la de
la comunidad.

* M _a etapa queda estructurada en tres ciclos de dos afios cada uno, lo que nos
parece imprescindible para garantizar una mayor continuidad a los procesos de ense-
fnanza-aprendizaje y, por ello, una mayor adaptacién a las caracteristicas individuales y
grupales.

Sin embargo, nos sorprende que no se hayan establecido orientaciones que permitan
regular, en el desarrollo posterior de la ley, una ensefianza que tome al ciclo como uni-

dad y, especialmente, la necesidad de que el profesorado siga al mismo agrupamiento
de alumnos y alumnas al menos durante todo el ciclo.

ARTICULO 13

La educacion primaria contribuira a desa-
rrollar en los nifos las siguientes capacida-
des:

a.- Utilizar de manera apropiada la lengua
castellana y la lengua oficial propia de la
Comunidad Auténoma.

b.- Comprender y expresar mensajes senci-
llos en una lengua extranjera.

- Aplicar a las situaciones de su vida coti-
diana operaciones simples de calculo y
procedimientos I6gicos elementales.

d.- Adquirir las habilidades que permitan
desenvolverse con autonomia en el
Ambito familiar y doméstico, asi como en
los grupos sociales con los que se rela-
cionan.

e.- Apreciar los valores basicos que rigen la
vida y la convivencia humana, y obrar de
acuerdo con ellos.

f.- Utilizar los diferentes medios de repre-
sentacion y expresion artistica

g.- Conocer las caracteristicas fundamenta-
les de su medio fisico, social y cultural y
las posibilidades de accion en el mismo.

h.- Valorar la higiene y salud de su propio
cuerpo, asi como la conservacion de la
naturaleza y del medio ambiente.

i.- la educacibn fisica y el deporte para favo-
recer el desarrollo personal.

ARTICULO 14

1. La educacién primaria comprendera
tres ciclos de dos cursos académicos cada
uno y se organizara en areas que seran obli-
gatorias y tendran un carécter global e inte-
grador.

2. Las éreas de este nivel educativo seran
las siguientes:

a.- Conocimiento del medio natural, social y
cultural.

. b.- Educacibn artistica.

- Educaci6n fisica.

d.- Lengua castellana, lengua oficial propia
de lacorrespondiente Comunidad Aut6-
noma, y Literatura.

e.- Lenguas extranjeras.

f.- Mateméticas.

&
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* S bien valoramos positivamente que se remitan las repeticiones al final de cada
ciclo, nos parece lamentable que no existan menciones a la limitacién de éstas que, a
nuestro entender, debiera cifrarse en una solamente para toda la etapa. En su lugar ha
quedado una vaga férmula que remite al Gobierno —con el acuerdo de las Autono-
mias— a establecer las limitaciones y condiciones que considere oportunas.

* Wno de los aspectos que puede provocar una practica real en esta etapa contra-

dictoria con lo que se proclama en la Ley, es la falta de orientaciones para que la orga-
nizacion de los centros, con los consabidos profesores generalistas mas los especialistas

- previstos, no acaben parcelando excesivamente el tratamiento educativo a los nifios y

nifias, y se acabe convirtiendo a la ensefianza primaria en un modelo préximo al de
secundaria: seis dreas y seis profesores o profesoras. :

Si bien consideramos positivo que se garantice en los centros la existencia de profe-
sorado de plantilla con las especializaciones correspondientes, como se recoge en el art.
16, consideramos que la organizacién de la docencia en esta etapa se debe establecer
sobre la base de un profesorado de aula, de corte generalista y con capacidad de impar-
tir todas las dreas, como garantia de un enfoque globalizador del curriculo.

Por ello, no consideramos procedente ligar, como se hace en la ley, la existencia de
especialistas con el hecho de que sean éstos y éstas quienes impartan la docencia en
“sus” materias, sino mas bien con una configuracién de la plantilla del centro. Propug-
namos, como contrapartida, que se establezcan modelos organizativos que fomenten el
trabajo en equipo de todos estos y estas docentes, y promuevan una coordinacién entre
ellos en el 4mbito de la etapa o del ciclo, para favorecer el desarrollo de la programa-

-cién desde la perspectiva generalista. A su vez, las politicas de formacién del profeso-

rado deben incidir prioritariamente en el asentamiento de cualificacién entre el profeso-
rado de primaria.

Sin embargo, constatamos la ausencia de orientaciones que permitan, en el desarro-
llo posterior de la Ley, garantizar una organizacién de los centros diferente al que ahora
conocemos en las EEMM y més cercano al que debiera ser la EGB. -

3. La metodologia didactica se orientaré al
desarrollo general del alumno, integrando
sus distintas experiencias y aprendizajes. La
ensenanza tendra un carécter personal y se

adaptara a los distintos ritmos de aprendiza-
jes de cada nino.
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Capitulo tercero: DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Seccion primera: DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

(Titulo |, Capitulo Tercero, Seccion Primera,arts. 17 a 24)

Tienen caracter de Ley Organica los preceptos contenidos en los articulos 17
(estructuracion de toda la educacion secundaria), 18 (finalidades de Ja E.S.0.), 19 (objetivos de la E.S.0.),
20 (ciclos, areas, optatividad y principios metodolégicos de la E.S.O.) y 23 (diversificacion curricular
'y programas especificos de garantia social). En el resto, los principios y compromisos establecidos
en la LOGSE valen en tanto no exista una ley propia en ::mm:.mm comunidades.

ARTICULO 17

mm. nivel de educacion secundaria compren-

dera:

a.- La etapa de educacién secundaria obliga-
toria, que completa la ensefianza basica
y abarca cuatro cursos académicos, entre
fos doce y dieciséis anos de edad.

b.- El bachillerato, con dos cursos académi-
cos de duracion, a partir de los dieciséis
anos de edad. :

c.- La formacién profesional especifica de
grado medio, que se regula en el capitulo
cuarto de esta ley.

ARTICULO 18

La educacidon secundaria obligatoria ten-
drd como finalidad transmitir a todos los
alumnos los elementos basicos de la cul-
tura, formales para asumir sus deberes y
ejercer sus derechos y prepararies para la
incorporacion a la vida activa o para acceder
a la formacion profesional especifica grado
medio o al bachillerato.

* A _a extension de la etapa ordinaria hasta los 16 anos y, por cllo, de la escolariza-
cién biasica, es sin lugar a duda uno de los aspectos mds positivos del nuevo sistema
cducativo y, a la vez, uno de los retos que mayor complejidad suponen para su desarro-
Ilo préctico. : :

Mais que en el hecho en si de fa ampliacion en dos aiios de la escolarizacion, cl valor
de la nueva configuracion reside en que se otorga un caricter comprensivo a cstos
estudios. Desde esta perspectiva se pretende garantizar a toda la poblacion escolar de
estas edades un bagaje comin de expericncias educativas con vistas desarrollar un
espectro similar de capacidades.

Se elimina de este modo la obsoleta scparacion que a los catorce anos sc¢ establecia
entre la FP-1 y el BUP, y que tenia como consccucncia una profcsionalizacion prema-
tura ¢ incficaz para unos y unas, y cstudios marcadamente academicistas ¢ igualmente
prematuros ¢ ineficaces, para otros y otras. La superacion de esta duplicidad de canales
de escolarizacién en cstas cdades debe redundar en una mejor educacion para toda la
poblacion escolar.
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ARTICULO 19

La educacitn secundaria obligatoria contri-
buird a desarrollar en los alumnos las
siguientes capacidades:

a.- Comprender y expresar correctamente en
lengua castellana y en la lengua oficial
propia de la Comunidad Autébnoma, textos
y mensajes complejos, orales y escritos.

b.- Comprender una lengua extranjera y
expresarse en ella de manera apropiada.

c.- Utilizar con sentido critico los distintos
contenidos y fuentes de informacion y
adquirir nuevos conocimientos con su
propio esfuerzo.

d.- Comportarse con espiritu de cooperacidn,
responsabilidad moral, solidaridad y tole-
rancia, respetando el principio de la no
discriminaciéon entre las personas.

e.- Conocer, valorar y respetar los bienes
artisticos y culturales.

f.- Analizar los principales factores que influ-
yen en les hechos sociales y conocer las
leyes basicas de la naturaleza.

g.- Entender la dimensidon practica de los
conocimientos obtenidos y adquirir una
preparacion bésica en el campo de la tec-
nologia.

h.- Conocer el medio social, natural y cultural

en que actOan y utilizarlos como instru-
mento para su formacion.

k.- Utilizar la educacién fisica y el deporte
para favorecer el desarrollo personal.

- qmn:ogm,
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* <1 planteamiento del curriculo contiene, en gencral, aspectos positivos: los obje-
tivos generales que se han definido propugnan un desarrollo de facetas diversas de la
personalidad del alumnado; la organizacién de las materias se establece principalmente
a partir de areas, y no de asignaturas, en casi todo el ciclo, lo que permite un mejor
acercamiento a la cultura real y una mayor flexibilidad curricular; existen pautas meto-
doldgicas que propugnan una adaptacion a las caracteristicas del alumnado y a la plura- -
lidad de necesidades, aptitudes ¢ intereses de éstos; clc.

Resaltamos ademds que el tratamiento que se da a la lengua espaiiola y a la de la
comunidad autonoma sca similar, asi como que s¢ garantice un drea comtn de educa-
cion tecnoldgica para todos los alumnos y alumnas.

* X _a divisién de la etapa Secundaria Obligatoria en dos ciclos, el 12-14 y el 14-16,
debe permitir una mejor adaptacion del proceso de ensefianza- aprendizaje a un alum-
nado cuyas caracteristicas estdn sometidas a importantes cambios durantc estas edades.
Debe ademds facilitar la generalizacién de modelos organizativos que permitan tomar
al ciclo como referencia del proceso educativo y aseguren una continuidad docente por,
al menos, dos cursos. :

Sin embargo, constatamos la ausencia de orientaciones que permitan, en ¢l desarro-
llo posterior de la Ley, garantizar una organizacién deos centros diferente al que ahora
conocemos en las EEMM y mds cercano al que debicra ser la EGB.

Por un lado, se ha definido un nimero excesivo de dreas independientes. Se ha per-
dido la oportunidad de englobar a las ya tradicionales en unidades mds amplias que for-
zaran a una mayor interrelacién de sus planteamientos y contenidos. Creemos que
debiera limitarse el nimero de profesores y profesoras que trabajan con cada grupo de
alumnos y alumnas puesto que las 9 dreas que se han establecido pueden convertirse, de
hecho, en 10 asignaturas, mds las que provengan de la opcionalidad.

~
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3. £n ia fijacidn de las ensenanzas mini-
mas del segundo ciclo, especialmente en el
altimo curso, podra establecerse la optativi-
dad de alguna de estas areas, asi como su
organizacion en materias.

4. La metodoiogia didactica en la educa-
cién secundaria obligatoria se adaptara a las
caracteristicas de cada alumno, favorecera
su capacidad para aprender por si mismo y
para trabajar en equipo y le iniciara en el
conocimiento de la realidad, de acuerdo con
ios orincipios basicos del método cientifico.

ARTICULO 21

1. Con el fin de alcanzar los objetivos de
esta etapa, la organizacion de la docencia
atendera a la pluralidad de necesidades,
aptitudes e intereses del alumnado.

2. Ademas de las areas mencionadas en
el articulo anterior, el curriculo comprenderad
materias optativas gue tendran un peso cre-
ciente a lo largo de esta etapa. En todo
caso, entre dichas materias optativas se
incluiran la-cultura clasica y una segunda len-
gua extranjera.

3. Las Administraciones educativas, en el
ambito de lo dispuesto por las leyes, favore-
ceran la autonomia de los centros en o que
respecta a la definicién y programacion de

_las materias optativas.

ARTICULO 22

1. La evaluacién de {a educacion secunda-
ria obligatoria sera continua e integradora. El
alumno que no haya conseguido los objeti-
vos del primer ciclo de esta etapa podra per-
manecer un ano mas en él, asi como otro
mas en cualquiera de los cursos del
segundo ciclo, de acuerdo con lo gue se
establezca en desarrolio del articulo 15.2 de
esta ley.2.

Los alumnos que al terminar esta etapa
hayan alcanzado los objetivos de la misma,
recibiran el titulo de Graduado en Educacidn
Secundaria, que facultara para acceder al
bachillerato y a la formacion profesional
especifica de grado medio. Esta titulacion
sera anica.

Por otro lado, no hay orientaciones para promover una adscripcion del profesorado
al mismo grupo de alumnos y alumnas durante, al menos,todo un ciclo.

Por fin, tampoco se menciona el propdsito de mantener la heterogeneidad en los
agrupamientos del alumnado, tanto en las materias troncales como en las optativas.

Sin estos requisitos, la apuesta por una etapa con caracter integrador de la diversi-
dad, puede quedar reducida a la formulacién tedrica. Es este, por tanto, un aspecto que
valoramos negativamente.

* ¥ .a Ley establece la existencia de algunas materias electivas, esto es, que no
todos v todas tengan porqué cursar el mismo tronco comun durante el iltimo afo.

También promueve la existencia de opcionalidad en el curriculo, particularmente en
el ultimo aio y compromete a favorecer la autonomia de los centros para definirla y
programarla.

Ambos aspectos, y especialmente el segundo, pueden ser de gran utilidad para adap-
tar las ensefanzas a las necesidades e intereses de los alumnos y alumnas. Sin embargo,
si no se regula adecuadamente la organizacion de esta parte del curriculo, puede con-
vertirse en un elemento condicionador para estudios posteriores.

Por ello, la opcionalidad debe establecerse siempre en funcion de los objetivos gene-
rales de esta etapa y nunca ha de servir de pretexto para delimitar, encubiertamente,
canales selectivos de escolarizacion. :

* Uno de los aspectos mas preocupantes de la ley es el hecho de que se vuelvan a
reproducir las figuras del Titulo y del Certificado, pero dos anos mas tarde: a los 16.
Seguimos considerando mas coherente con los principios del modelo educativo que se
propugna —y con la finalidad orientadora que debe tener esta etapa— la existencia de
una tnica certificacion para los que completen la escolarizacion, junto con el Consejo
de Orientacion no presciptivo y confidencial. Solamente esto iltimo, viene recogido en
la Ley.

Por otro lado, se define a la evaluacion como “continua” —lo que es positivo— e
“integradora”— que no sabemos lo que es mientras no se defina. Se ha eludido, sin
embargo, calificar a la evaluacién como “global”, que seria lo coherente en una etapa
de escolarizacion basica. :
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3. Todos los alumnos, en cualquier caso,
recibirdn una acreditacién del centro educa-
tivo, en la que consten los anos cursados y
las calificaciones obtenidas en las distintas
areas. Esta acreditacion ira acompanada de
una orientacion sobre el futuro académico y
profesional del alumno, que en ningldn caso
sera prescriptiva y que tendra caracter confi-
dencial.

ARTICULO 23

1. En la definicidon de las ensenanzas mini-
mas se fijaran las condiciones en que, para
determinados alumnos mayores de dieciséis
ancs, previa su oportuna evaluacién, puedan
establecerse diversificaciones del curriculo
en centros ordinarios. En este supuesto, los
objetivos de esta etapa se alcanzaran con
una metodologia especifica, a través de con-
tenidos e incluso de areas diferentes a las
establecidas con caracter general.

2. Para los alumnos que no alcancen los
objetivos -de la educacién secundaria obliga-

| toria se organizaran programas especificos

de garantia social, con el fin de proporcionar-
les una no_..jmo_o: béasica y profesional que
les. permita incorporarse a la vida activa o
proseguir sus estudios en las distintas ense-
fanzas reguladas en esta ley y, especial-
mente, en la formacibn profesional especi-
fica de grado medio a través del procedi-
miento que prevé el articulo 32.1 de la pre-
sente ley. La administracion local podra cola-
borar con las Administraciones educativas
en el desarrollo de estos programas.

3. Las Administraciones educativas garan-
tizaran una oferta suficiente de los progra-
mas especificos a que se S:m_‘m el apartado
anterior.

-

Hay limitacion de repeticiones en la etapa, pero el numero de dos nos parece exce-
s1vVO. : .
Los articulos dedicados a la evaluacion y otros anteriores traen como consecuencia
la practica desaparicion del caracter de nEo para el tramo am.E-_o y configuran al
cuarto aiio de la etapa como un curso con propension a ser selectivo. Por dos razones:
porque es posible romper el planteamiento de drea cn este afio y contemplar mate-
rias aisladas, ademas de las optativas
por la posibilidad de que las repeticiones en el segundo ciclo se hagan en cual-
quiera de los dos cursos y no al final del ciclo.

En definitiva ha triunfado, sin declararlo, la posicion favorable al 15+] que se discu-
116 en el debate de la reforma. Posiblemente esta etapa quedard mermada en su capaci-
dad para asumir un tratamiento integrador de la diversidad y para distanciar sus finali-
dades de la preparacién prioritaria para los bachilleratos.

* X .a figura de la Diversificacion Curricular, permite llevar a cabo adaptaciones
especiales a alumnos y alumnas mayores de 16 anos. Puede promover una mayor ade-
cuacion del ciclo para todo tipo de alumnado siempre y cuando se mantenga la r::%-
cion de que se desarrolla en los propios centros docentes. .

Este recurso debe disponer, por lo :::c de una er::a:nﬁa: apropiada para hacer
de €l un elementio integrador y no una via _EE apartar a nEo:? tienen dificultades.

* _Alunque no cabe duua ae que va a habei «.. «wrw Tracaso escolar, es imporfante
establecer las condiciones que impidan que los programas de Garantia Social previstos

para aquellos alumnos y alumnas que no consigan la titulacion, vayan conformando una
via va_n_m de acceso masivo a los modulos de grado medio. Si esto ocurre, se reprodu-

~ cirdia medio plazo la situacién que la Ley General de Educacion genero con la masifi-

caciéon —no prevista— de la FP1 y ‘se generard un canal de escolarizacion de categoria
inferior que ird degradando a su vez a las ¢nsefianzas técnico profesionales de grado
medio. ;

No _Ew mds salidas realistas a este problema que asumir coherentemente el trata- -
miento de la diversidad de forma integradora en el curriculum ordinario de la secunda-*
ria obligatoria, y la dotar a los centros de Eon:of y recursos oﬂmu:_\&:\oﬁ. .y curriculares
elicaces para guic Q :mo,_fc $ea minimo.
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* W_a ley establece que la titulacion del profesorado de esta etapa debe ser de licen-
ciatura. Esta posicién nos parece importante por cuanto permite garantizar una mayor

formacion de base a los docentes, asi como avanzar hacia la creacién del Cuerpo Unico

de Ensefiantes. Sin embargo consideramos que esta formulacion es en si misma impro-
cedente si no viene acompaiada de otras actuaciones:
Una de ellas es la modificacion del caricter de los estudios ao la v..oﬁ_n :nn:o_m::.m

reorientandolos hacia los aspectos educativos y reduciendo el peso exclusivo que ahora
tienen los aspectos, cientifico- tecnolégicos. Como mds adelante sefialamos, pensamos

que la formacion inicial del profesorado —y no solo de esta etapa, sino de toda la ense-
flanza no universitaria— debiera establecerse sobre una licenciatura, articulada en base.
a un tronco comun y a una especializacion relacionada con las etapas, dreas o servicios
relacionados con el posterior puesto de trabajo.

Otra de ellas, y mas relacionada con la problematica especifica de esta nSvm. es la
necesidad de homogenizar las condiciones laberales de los docentes que convivan en
ella y que procederan de los tres cuerpos definidos: Maestros, Profesores de Secundaria

~ y Profesores Técnicos. Este es un requisito importantisimo si se pretende favorecer ur

planteamiento del trabajo docente en equipo de etapa.

En este sentido, no cabe duda que el principal y mds definitivo recurso es el desarro-
llo urgente de las férmulas de adaptacion del profesorado que imparte actualmente la
segunda etapa de EGB, de BUP y de FP que se recogen en las disposiciones adiciona-
les, y que dejan la puerta abierta a reconocer titulaciones a efectos de docencia.

Contrasta con las anteriores consideraciones la férmula recogida en la Ley por la que
la formacion inicial del profesorado vuelve a recaer en un cursillo largo del tipo CAP.
Pensamos que se volverd a manifestar la escasa utilidad de esta férmula, como ahora
sucede.

* BPPor fin, consideramos imprescindible que esta etapa se imparta en un inico cen-
tro y por un tnico equipo docente, como garantia para la preservacion de su identidad y
para el desarrollo de sus finalidades educativas.

* IN os parece apropiada la limitaci6n a 30 de los alumnos y alumnas por aula en la
etapa, como se recoge en la adicional 3., aunque esta disposicion no es organica.

ARTICULOC 24
1. La educacibn aﬁognsao
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Seccion segunda: DEL BACHILLERATO

(Titulo 1. Canitnln Tercero, Seccién Segunda, arts. 25 a 29)

Tienen caracter de Ley Organica los preceptos contenidos en el articulo 17 (dos cursos académicos a partir
de los 16 aiios) y 29.2 (selectividad y acceso a médulos de nivel superior). En el resto, los principios y compromisos
de la LOGSE valea en tanto no exista una ley propia en nuestras comunidades.

ARTICULO 25

1. El bachillerato comprendera dos cursos
académicos. Tendra modalidades diferentes
que permitirdn una preparacion especiali-
zada de los alumnos para su incorporacion a
estudios posteriores o a la vida activa.

2. Podrén acceder a los estudios de bachi-
Herato los alumnos que estén en posesion
mo_:»:.c.o de Graduado en educacibn secun-

aria.

3. El bachillerato proporcionara a los
alumno una madurez intelectual y humana,
asi como los conocimientos y habilidades
que les permitan desempenar sus funciones
soclales con responsabilidad y competencia.
Asi mismo, les capacitaréd para acceder a la
formacién profesional de grado superior y a
los estudios universitarios.

ARTICULO 26

El bachillerato contribuiré a desarrollar en
los alumnos las siguientes capacidades.

a.- Dominar la lengua casteliana y la lengua
oficial propia de la Comunidad Autbnoma.

b.- Expresarse con fluidez y correccién en
una lengua extranjera.

¢.- Analizar y valorar criticamente las realida-
des del mundo contemporaneo y los ante-
cedentes y factores que influyen en él.

e.- Consolidar una madurez personal, social
y moral que les permita actuar de forma
responsable y autébnoma.

f.- Participar de forma solidaria en el desa-
rrollo y mejora de su entorno social.

g.- Dominar los conocimientos cientificos y
tecnolbgicos fundamentales y las habili-
dades béasicas propias de la modalidad
escogida.

* X _a triple finalidad que se contempla para este nivel: los estudios posteriores uni-
versitarios o profesionales, y la actividad profesional, permite valorar el diseno de cste
nivel educativo como un diseilo mds acorde con las necesidades de formacion que pre-
cisa la poblacion escolar de estas edades. La consideracion no exclusivamente academi-
cista del bachillerato deberd permitir el acceso a esta cualificacién a un sector mds
amplio de los jovenes asi como que estas ensefianzas sean mds utiles en si mismas de lo
que ahora lo son.

* TN os parece positivo haber mantenido su duracion en dos anos. Una duracion
mayor, los tres afios que se solicitaba por parte de algunos sectores, iria en detrimento
de la capacidad de acogida de este ciclo y de su finalidad variada.

.

* T _os objetivos definidos para este nivel son también coherentes con lo que se pre-
tende. Resaltamos, entre otros, la consideracion similar que se otorga a la lengua espa-
fola y a la de la comunidad autonoma.
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h.- Desarrollar la sensibilidad artistica y lite-
raria como fuente de formacion y enrique-
cimiento cultural.

i.- Utilizar la educacion fisica y el deporte
para favorecer el desarrolio personal.

ARTICULO 27

1. El bachillerate se organizard en mate-
rias comunes, materias propias de cada
modalidad y materias optativas.

2. Las materias comunes del bachillerato
contribuiran a la forracién general del alum-
nado. Las materias optativas le proporciona:
ran una formacion mas especializada, prepa-
randole y orientandole hacia estudios poste-
riores o hacia la actividad profesional. El
curriculo de las materias optativas podra
incluir una fase de formaci6bn practica fuera
del centro.

3. Las modalidades de bachillerato seran
como minimo las siguientes:

- Artes.

- Ciencias de la Naturaleza y de la Salud.
- Humanidades y Ciencias Sociales.

- Tecnologia. b

4. Seradn materias comunes del bachille-
rato las siguientes:

- Educacién Fisica.

- Filosofia.

- Historia. -

- Lengua castellana, lengua oficial propia
de la correspondiente Comunidad Autd-
noma, y Literatura.

- Lengua extranjera.

5. La metodologia didactica del bachille-
rato favorecera la capacidad del alumno para
aprender por si mismo, para trabajar en
equipo y para aplicar los métodos apropia-
dos de investigacion. De igual modo subra-
yara la relacion de los aspectos tebricos de
las materias con sus aplicaciones practicas
en la sociedad.

6. El gobierno, previa consulta a las Comu-
nidades Autdénomas, establecerd las mate-
rias -propias de cada modalidad, adaptando-
las a las necesidades de la sociedad y del
sistema educativo.

* 1 __a existencia de modalidades de bachillerato es coherente con la triple finalidad
arriba mencionada y permite una mayor adaptacion a los intereses especificos del alum-
nado y una iniciacion de trayectorias profesionales a corto y mas largo plazo. Haber
limitado su niimero a cuatro nos parece, en este momento de implantacion, razonable.

Echamos de menos una mencion a “pasarelas” destinadas a relacionar y/o convalidar
las materias de las distintas modalidades de bachillerato entre si para evitar de esta
manera que la eleccion de una de ellas no prefigure un proceso irreversible para el

alumnado.

Nos parece apropiada la division del curriculo en tres tipos de materias, asi como la
funcién que se otorga a cada uno: las materias troncales, que promueven un €spacio
comtin de formacién bdsica; las especificas, que promueven una especializaciéon dc¢
acuerdo con la modalidad; y las optativas, que deben permitir establecer trayectorias de
orientacion mas individual.

Nos sorprende, sin embargo, la falta de mencién a la autonomia de los centros en lo
que respecta a la opcionalidad: puede hacer de ésta un sistema muy cerrado y excesiva-
menie centrado en la preparacién de estudios posteriores.

* € omparativamente con otros niveles educativos, se han desarrollado pobremente
las bases curriculares, lo cual no es coherente con el esfuerzo financiero y pedagégico
que ha de suponer la mayor acogida de alumnado que se proclama para este nivel.

En cualquier caso consideramos interesante que se sefiale que la metodologia didac-
tica deba subrayar la aplicabilidad de los conocimientos. Y, en la misma medida, que
exista la posibilidad de incluir formacién practica fuera de! centro para materias optati-
vas aunque, a nuestro entender, debiera extenderse a todas las que componen el curri-
culo.
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R _.a ley establece la posibilidad de configurar nuevas modalidades de bachillerato
por parte del Gobierno v con el acuerdo de la CCAA. lo cual no¢ parece imporiante,

tanto porque hay corresponsabilidad en das decisiones, como por el hecho de que se.
establece un instrumento para adaptar a orientacién de estos estudios a lus necesidades
que tenga fa sociedad.
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Capitulo cuarto: DE LA FORMACION PROFESIONAL

(Titulo 1, Capitulo Cuarto, arts. 30 a 35)
Solamente la existencia de ensefianzas de régimen general de formacién profesional de grado medio

; Y superior recogidas en el titulo preliminar, y la consideracion al grado medio como secundaria (art. 17)

tienen caracter de Ley Organica. En el resto, los principios y compromisos de la LOGSE valen
~en tanto no exista una ley propia en nuestras comunidades.

ARTICULO 30

1. La formacion profesional comprendera
el conjunto de ensenanzas que, dentro del
sistema educativo y reguladas en esta ley,
capaciten para el desempeno cualificado de
las distintas profesiones. Incluird también
aquellasotras acciones que dirigidas a la for-
macién continua en las empresas y a la
insercion y reinsercion laboral de los trabaja-
dores, se desarrolien en la formacion profe-
sional ocupacional, que se regulara por su
normativa especifica. Las Administraciones
pablicas garantizarén la coordinacién de
ambas ofertas de formacion profesional.

2. La formacidon profesional, en el &mbito
del sistema educativo, tiene como finalidad
la preparacion de los alumnos para la activi-
dad en un campo profesional, proporcionan-
doles una formaciétn polivalente que les per-
mita adaptarse a las modificaciones labora-
les que pueden producirse a lo largo de su
vida. Incluira tanto la formacién profesional
de base como la formacidén profesional espe-
cifica de grado medio y de grado superior.

3. En la educacion secundaria obligatoria y
en el bachillerato todos los alumnos recibi-
ran una formacion basica de caracter profe-
sional.

4. La formacion profesional especifica
comprendera un conjunto de ciclos formati-
vOsS con una organizacion modular, de dura-
cion variable, constituidos por areas de
conocimiento tedrico-practicas en funcion de
los diversos campos profesionales. Los
ciclos formativos se corresponderan con el
grado medio y grado superior a que se
refiere el apartado 2 de este articulo.

* ECstamos de acuerdo con la distincion que se establece en la Ley entre la forma-
cion prolesional de base —en toda la Secundaria—y la especifica —en las ETP. No
relegar los estudios de caracter profesional exclusivamente a canales educativos especi-
ficos es coherente, tanto con las necesidades de profesionalizacion que demanda una

~ sociedad moderna, como con los medios mis adecuados para conseguirla.

La Ley otorga a las ensenanzas especificas de ETP, un caricter de insercién laboral,
esto es, no las reduce al ambito académido. A su vez, posibilita la reintegracion en la
linea de ensenanza general para proseguir estudios.

Si bien valoramos como positivo el hecho de que se propugne una mayor coordina-
cion entre el sistema reglado y el ocupacional, esta consideracion pierde su validez si
no viene acompanada de acciones urgentes para plasmarla en la prictica, principal-
mente a través de mecanismos de coordinacion institucional ¢ interdepartamental.

* K _.a especializacion de este nivel toma como referencia los campos profesionales
y no puestos de trabajo concretos. En su articulado se puede interpretar la opcién por
un modelo de profesionalidad moderno, basado en la polivalencia y la flexibilidad.

Sin embargo, no hay una definicién de objelivos generales que, expresados en térmi-
nos de capacidad, como se hace en los otros niveles, puedan servir de referencia a todos
los disenos curriculares de los médulos. En general, las menciones a aspectos curricula-
res estan poco estructuradas.
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5. La formacioén profesional especifica
facilitara la incorporacion de los jovenes a la

vida activa, contribuira a la formacion perma-

nente de los ciudadanos y atendera a las
demandas de cualificacion del sistema pro-
ductivo.

ARTICULO 31

1. Podrén cursar la formacion profesional
especifica de grado medio quienes se hallen
en posesion del titulo de Graduado en edu-
cacion secundaria.

2. Para el acceso a la formacion profesio-
nal especifica de grado superior sera nece-
sario estar en posesion del titulo de Bachi-
lier.

3. Ademas de la titulaciéon establecida
para el acceso a la formacidon profesional de
grado superior, se podra incorporar en los
correspondientes curriculos de este grado la
obligacion de haber cursado determinadas
materias del bachillerato en concordancia
con los estudios profesionales a los que se
quiere acceder.

4. Para quienes hayan cursado la forma-
cibn profesional especifica de grado medio y
quieran proseguir sus estudios se establece-
rén las oportunas convalidaciones entre ias
ensefianzas cursadas y las de bachillerato.

ARTICULO 32

1. No obstante lo dispuesto en el articulo
anterior, seré posible acceder a la formacion
profesional especifica sin cumplir los requisi-
tos académicos, siempre que, a través de
una prueba regulada por las Administracio-
nes educativas, el aspirante demuestre
tener la preparacion suficiente para cursar
con aprovechamiento estas ensefnanzas.
Para acceder por esta via a cicies formativos
de grado superior se requerira tener o:.:u_r
nea los im..sm m_...nm de oﬁmn.

Esto denota que sigue sin estar definido desde la Sociedad el modelo de profesiona-
lidad que el sistema educativo va a impulsar, lo que posibilita que quede en manos de
los docentes o de los empresarios y, por cllo, sin el debido control.

* X _.as ensenanzas de ETP tienen caricter terminal, esto es, no configuran uno ciclo
paralelo de escolarizacion. Esta es, a nuestro entender, la pieza basica de todo el nucvo
disefio, pieza sin la cual — esto es si se permitiera la conformacion de un canal fliido
entre los ciclos formativos medio y superior— se desvirtuaria toda la positiva innova-
cion que supone. Por cllo, estamos de acuerdo con que el acceso al ciclo formativo
medio se haga desde la secundaria obligatoria y el acceso al superior desde la titulacién
de bachillerato. :

La posibilidad dc cursar los estudios profesionales de nivel medio y superior para
aquellos y aquellas que estin fuera del sistema educativo, y la posibilidad de rcinte-
grarse en €l merced a eslas ensenanzas, ¢s positiva. Se puede acceder sin nceesidad dcl
titulo de Secundaria, al grado medio y de ahi, al Bachillerato. Que la limitacién para el
acceso al nivel superior para quienes no sean bachillercs sca de 20 anos es una impor-
tante salvaguarda para el mantenimiento del caricter tcrminal de estos cstudios.

No queda claro, sin embargo, cual va a ser la regulacion de la convalidacién de
asignaturas de bachillerato para aquellos y aquellas que superen un médulo de grado
medio. Si, como es deseo de algunos sectores, se utiliza como forma encubierta de
fomentar una via ‘casi directa’ entre los médulos de grado medio y superior, se repro-
duciria el actual canal de escolarizacion de la FP paralela al Bachillerato.
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c Para la formacién profesional especifica de
grado superior, la madurez en relacién con
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des ; al campo profesional de que
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- dar exentos quienes acrediten una experien-
_cia laboral que se corresponda con los estu-
dios profesionales que se desée cursar.

ARTICULO 33

1. vma impartir la formacién profesional
= ca se exigiran los mismos requisitos de
g&mﬂos que para la educacion secundaria. En
determinadas areas o materias se considera-
ran otras ﬁﬁamnwc:mm relacionadas con ellas.
Para el de tales &reas o materias

podra mngw@ en duracibn y contenidos el -

curso a que se refiere el articulo 24.2 de esta

2. Para determinadas areas o materias se
podré contratar, como profesores especialis-
tas, atendiendo a su cualificacion y a las
necesidades del sistema, a profesionales que

‘desarrollen su actividad en el ambito laboral.

En los centros pablicos, las Administraciones
educativas podran establecer con esios profe-
sionales contratos de caricter temporal v en
régimen de derecho administrativo.

3. El profesorado a que se refiere el apar-
3&0 anterior podra impartir, excepcionalmente,
ensenanza en el bachillerato en materias opta-
tivas relacionadas con su experiencia profesio-
nal en las condiciones que se establezcan.

ARTICULO 34

1. En el diseno y planificacion de ia forma-
cion profesional especifica se fomentara la par-
ticipacion de los agentes sociales. Su progra-
macion tendra en cuenta el entorno socioeco-
nomico de los centros docentes en gque vayan a
impartirse, asi como las necesidades y posibili-

-dades de desarrollo de éste.

* ¥ n cuanto a las titulaciones del profesorado de este nivel, noc renitimos a lo
expuesto en el apartado de Enseflanza Secundaria Obligatoria, en e! gue se reflejan
nuestros acuerdos y a nuestras precauciones.

Si que nos parece acertada la posibilidad de contratar expertos y expertas profesio-
nales en las condiciones expuestas en este capitulo y en las disposiciones adicionales.

* € onsideramos de especial importancia la participacion de los agentes sociales
—empresarios, sindicatos, entidades locales— en el diseno de los médulos y en su
planificacion.

Es urgente proceder a la creacién de ambitos que promuevan dicha participacién e
implicacion. El Consejo Vasco de la FP debe se el marco operativo para el estableci-
miento de un mapa escolar y para la definicion y diseiio de los médulos profesionales
de manera acorde con las caracteristicas que se han definido.

Este disenio ha de contemplar médulos profesionales ligados a todos los Bachille-
ratos. Como hemos senalado en el apartado del Bachillerato, el mapa escolar debe
promover la imparticion de médulos en todos los centros de secundaria, asi como
establecer una planificaciéon linguistica que garantice el desarrollo de todas estas
ensenanzas en las dos lenguas.
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2. El curriculo de las ensefanzas de forma-
cion profesional especifica incluira una fase de
formacioén practica en los centros de trabajo,
de la cual podran quedar total o parcialmente
exentos quienes hayan acreditado la experien-
cia profesional segln se establece en el apar-
tado b) del articulo 32.2 de esta ley. Con este
fin. las Administraciones educativas arbitraran
los medios necesarios para incorporar a las
empresas e instituciones al desarrolio de estas
ensenanzas.

3. La metodologia didactica de la formacién
profesionalespecifica promovera la integracion
de contenidos cientificos, tecnoibgicos y organi-
zativos. Asimismo, favorecera en el alumno la
capacidad para aprender por si mismo y para
trabajar en equipo.

4. Los estudios profesionales regulados en
la presente ley podran realizarse en los centros
ordinarios y en centros docentes especificos,
siempre que rednan los requisitos minimos que
se establezcan y que se referiran a titulacion

~ académica del profesorado, relaciébn numérica

alumno-profesor e instalaciones docentes.

ARTICULO 35

«1. El gobierno, previa consulta a las Comuni-
dades Autbnomas, establecersa los titulos
correspondientes a los estudios de formacion
profesional, asi como las ensefanzas minimas
de cada uno de ello. Dichas ensefianzas mini
mas permitiran la adecuacion de estos estu-
dios a las caracteristicas socioecon6micas de
las diferentes Comunidades Auténomas.

2. Los alumnos que superen las ensefanzas
de formacién profesional especifica de grado
medio y de grado superior recibiran, respectiva-
mente, el titulo de técnico y técnico superior de
la correspondiente profesion. .

3. El titulo de técnico, en el caso de alumnos
que hayan cursado la formacion profesional
especifica de grado medio segin lo dispuesto
en el articulo 32.1. permitira el acceso directo
a las modalidades de bachiilerato que se deter-
minen, teniendo en cuenta su relacién con los
estudios de formacion profesional correspon-
diente. :

* ¥ _a falta de definici6n social del curriculo se observa también en la ausencia de
mencion a las dreas bdsicas que debieran ser incluidas en la formacién de todo y toda
profesional (organizacién de la produccion, formacién para el autoempleo, técnicas
de expresion y comunicacion, tecnologia aplicada,...) fuera cual fuese su campo pro-
fesional, como garantia de una formacién mds adaptada a los tiempos. :

La existencia de formaci6n en las empresas en régimen de alternancia nos parece
imprescindible, asi como que se incida mas eficazmente para hacer de estos estadios
un momento del proceso de ensefianza-aprendizaje y no tanto un medio de provisién
de mano de obra barata.

Nos parece positiva la orientacion metodolégica del curriculo por la cual se habra
de procurar una integracién de los contenidos cientificos, tecnolégicos y organizati-
vos. Deseamos verla plasmada en el disefio concreto de los diferentes médulos.

* INos parece adecuado el acuerdo por el cual el Gobierno debe consultar previa-
mente a las CCAA para establecer los titulos profesionales.
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Capitulo quinto: DE LA EDUCACION ESPECIAL

(Titulo I, Capitulo Quinto, arts. 36y 37)
Solamente tiene caricter de ley organica la directriz contenida en el titulo preliminar, art. 3.5, para adaptar
todas las ensefianzas de régimen general y especial a los alumnos con necesidades especiales.
Los preceptos y compromisos contenidos en los articulos de este capitulo valen en tanto no exista una ley propia

ARTICULO 36

1. El sistema educativo dispondra de los
recursos necesarios para que ios alumnos con
necesidades educativas especiales, tempora-
les o permanentes, puedan alcanzar dentro del
mismo sistema los objetivos establecidos con
caracter general para todos los alumnos.

2. La identificacién y valoracion de las nece-

' sidades educativas especiales se realizara por

equipos integrados por profesionales de distin-

tas cualificaciones, que estableceran en cada

caso planes de actuacion en relacion con las
necesidades educativas especificas de los
alumno.

3. La atencitn al alumnadc con necesidades
educativas especiales se regird por los princi-
plos de normalizaci6n y de integracion escolar.

4. Al final de cada curso, se evaluaran los
resultados conseguidos por cada uno de los
alumnos con necesidades educativas especia-
les, en funcion de los objetivos propuestos a
partir de la valoracion inicial. Dicha evaluacion
permitira variar el plan de actuacion en funcion
de sus resuitados.

ARTICULO 37

1. Para alcanzar los fines senalados en el
articulo anterior, el sistema educativo debera
disponer de profesores de las especialidades
correspondientes y de profesionales cualifica-
dos, asi como de los medios y materiales
didAacticos precisos para la participacion de los
alumnos en el proceso de aprendizaje. Los cen-
tros deberan contar con la debida organizacion

en nuestras comunidades.

* €onsideramos inoportuno que este apartado se haya desarrollado como un
capitulo mas dentro de las+«Ensenanzas de Régimen General asimilando,al menos cn
la forma,a la Educacion Especial con un nivel mas del Sistema Educativo. Si de lo
que se trata es de resaltar una concepcion del tratamiento de las necesidades educati-
vas especiales en la educacion, hubiera sido mas coherente haberlo desarrollado como
Titulo diferenciado, como se ha hecho con ¢l dedicado a la “Compcnsacion de las
Desigualdades en la Educacion™.

En cualquier caso valorames positivamente que el enfoque de este capitulo sca
integrador y normalizador. Queda sentado en ¢l que la escolarizacion en centros de
educacion especial solamente se llevari a cabo cuando las necesidades del alumnado
no puedan ser atendidas por un centro ordinario. Asi mismo, recogiendo lo cstable-
cido en el titulo preliminar, todas las ensenanzas deberdn adecuarse a las caracteristi-
cas de los alumnos con necesidades especiales.

Dentro de la misma t6nica, ¢s importante el mecanismo de evaluacion de los resul-
tados quc se establece al final de curso con objeto de revisar el plan de actuacion con
los alumnos y alumnas, y, cn otro articulo, su mayor o menor integracion ¢n centros
ordinarios.

* X .a ley contempla la participacion especifica de los padres y madres, y tutores vy
tutoras, en las decisiones que afecten a la escolarizacion.

Asimismo se prevén, al menos como principio, profesionales cualificados en ¢l sis-
tema y recursos adaptados para los centros.

-



escolar y realizar para facilitar a los alumnos Ia
consecucidn de los fines indicados. Se adecua-
ran las condiciones fisicas y materiaies de los
centros a las necesidades de estos alumnos.

* 2. La atencion a los alumnos con necesida-
des educativas especiales se iniciaran desde

-el momento de su deteccion. A tal fin, existiran

los servicios educativos precisos para estimu-
lar y favorecer el mejor desarrolio de estos
alumnos, y las Administraciones educativas
competentes garantizaran su escolarizacion.

3. La escolarizaciéon en unidades o centros

-de educacidn especial s6lo se llevarad a cabo
cuando las necesidades del alumno no puedan

' ser atendidas por un centro ordinario. Dicha

situacion sera revisada periddicamente, de

/. modo que pueda favorecerse, siempre que sea

L LL

posibie, el acceso de los alumnos a un régi-
men de mayor integracion.

. 4. Las Administraciones educativas regula-
ran y favoreceran la participacion de los padres
o tutores en las decisiones que afecten a la
escolarizacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales.

* E<chamos en [alta en el desarrollo de la ley una mencion a los cfectos positivos
que el tratamiento integrador de las necesidades educativas especiales tiene sobre
todo el sistema educativo, como dinamizador de unas ensenanzas de todo tipo mis
adaptadas a las caracteristicas de cada alumno y alumna.

* ¥Cn cualquier caso, lo que principalmente nos preocupa es si el desarrollo poste-
rior de la Ley va a promover una practica fiel a los principios que se resefian en ella, y
se van a establecer las condiciones humanas y materiales, en los centros y en el sistema
educativo en general, para que se cumplan los principios de integracién y normaliza-
cion. 5

Es necesario que, en este sentido, se disefien y desarrollen instrumentos concretos de
coordinacién interinstitucional e interdepartamental para que la atencién se haga desde
el mismo momento de la deteccién de las necesidades especiales, y para que ésta se
lleve a cabo en las primeras edades.

Por otro lado, nos parece imprescindible que se establezcan seriamente los limites
posibles de esta integracion en funcién de las situaciones que se abordan y de los
medios que se disponen. Cuando el tratamiento de las necesidades educativas especiales
se concentra en unos pocos centros, eminentemente de la red piblica, se corre el riesgo
de provocar efectos contraproducentes, no sélo en esas comunidades educativas, sino en
la propia valoraci6n social de la integracién y de la red escolar.

Esta responsabilidad y forma de concebir la educacién debe ser obligada para todos
los centros educativos y, primordialmente, para los que se financian con fondos piibli-
COs. :
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Titulo Segundo

DE LAS ENSENANZAS DE REGIMEN ESPECIAL

Capitulo primero:
OE LAS ENSENANZAS ARTISTICAS

ARTICULO 38

Las ensefanzas artisticas tendran como
finalidad proporcionar a los alumnos una for-
macion artistica de calidad y garantizar la cua-
lificacidn de los futuros profesionales dela
mGsica, la danza, el arte dramatico, las artes
plasticas y el disefo. :

Seccion primera: .
DE LA MUSICA Y DE LA DANZA

ARTICULO 39

1. Las enseianzas de musica y danza com-
prenderé tres grados:
w.‘.. arad m.__ ,ﬁ_m:ﬂm_
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ow cursos mnmn_m*j_no. Qm a:_wm,.
2 [

que tendra cuatro m:om
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2 rcer la docencia de las ensenan-
%% m: mwnmn_m_ dé musica“y danza
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rhw.i_m«o &' Arquiteeto, o' titulacibn
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cursado las materias pedagogicas que se esta-
blezcan.

4. Para el establecimiento del curriculo de
estas ensenanzas se estara a lo dispuesto en
el articulo 4 de esla Ley.

5. Con independencia de lo establecido en
los apartados anteriores, podran cursarse, en
escuelas especificas, sin limitacion de edad,
estudios de masica o de danza gue, en niNgun
caso, podran conducir a la obtencion de titulos
con validez académica y profesional y cuya
organizacion y estructura seran diferentes a
las establecidas en dichos apartados. Estas
escuelas se regularan reglamentariamernte por
las Administraciones educativas.

ARTICULO 40

1. Para el grado elemental de las ensenan-
zas de madsica y danza podran €stablecerse
por parte de las Administraciones educativas
criterios de ingreso que tendran en cuenta,
entre otras circunstancias,
para estas ensenanzas.

2. Para acceder al grado medio de las ense-
fanzas de masica y danza sera preciso supe-
rar una prueba especifica de acceso. Podra
actcedersel iguakimesmnecdlicadaccurse SN habes
superadoclogsLamerigres: SiIeMpPreLaue s & IFRNES
debanalprusba) eriaapiranten slemuesie (t8Ge
s conoginfienatos! Negasanies (Pand Fsal Gon
sprovechamienios lascensedanias COrRFNQTH
digntes;Namientlo tas ensonanzas correspon-
diezlcSe accederd al grado superior de las
ensenanzascddaviisica nadanza 8irsg eunegn
_ow.m_m&,anam&&msc.m.ncm< danza s se reuneh
a.5 BstarcencposasiGnidel titulo de Bachiller.

b.- haberaprobadosios estudios gasrespandien-
O tedal tercerciolmdel gradoanediespondien-
c.- Waberieuperado dai pruebanespecifica de
docesosgoe establezoa: @b GeBiesan cend@
cualsdeber i demostrae e @spirantenlos
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mMiental las ;ensemanias sprrespenshienies,

nento las ensenanzas correspondientes.

la edad idbnea.

4. No obstante lo previsto en el apartado
anterior, sera posible acceder al grado superior
de estas ensenanzas sin cumplir los requisitos
académicos establecidas siempre que el aspi-
rante demuesire tener tanto los conocimientos
y aptitudes, propios del grado medio como las
habilidades especificas necesarias para cursar
con aprovechamiento, las ensenanzas corres-
pondientes.

ARTICULO 41

1. Las Administraciones educativas facilita-
ran al alumnado la posibilidad de cursar simul-
taneamentie las ensenanzas de musica o
danza y las de régimen general. A este fin se
adoptaran las oportunas medidas de coordina-
cion respecto a la organizacion y ordenacion
académica de ambos tipos de estudios que
incluirén, entre otras, las convalidaciones y la
creacion de centros integrados.

2. Los alumnos que hayan terminado el ter-
cer ciclo del grado medio obtendran el titulo de
Bachiller si superan las materias comunes del
bachillerato.

ARTICULO 42
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Seccion segunda:
DEL ARTE DRAMATICO

ARTICULO 43

1. Las ensenanzas de arte dramatico com-
prenderan un solo grado de caracter superior,
de duracion adaptada a las caracteristicas de
estas ensenanzas.

Para ejercer la docencia de las ensenanzas
de régimen especial de arte dramatico, sera
necesario estar en posesion del titulo de
Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, o titulacion
equivalente, a efectos de docencia, y haber
cursado las materias pedagogicas que se esta-
blezcan

2. Podran también establecerse ensenanzas
de formacion profesional especifica relaciona-
das con el arte dramatico.

3. Para el establecimiento del curriculo de
estas ensenanzas se estara a lo dispuesto en
el articulo 4 de esta Ley.

ARTICULO 44

1. Para acceder a las ensenanzas de arte
dramaéatico sera preciso:
a.- Estar en posesion del titulo de Bachiller.
b.- Haber superado la prueba especifica que,
al efecto, establezca el Gobierno y que
valoraré la madurez, los conocimientos y
las aptitudes necesarias para cursar con
aprovechamiento estas ensenanzas.
2. No obstante lo previsto en el apartado
anterior, sera posible acceder al grado superior
de estas ensefnanzas sin cumplir los requisitos

mcumag am mlm aqwamrno‘ mn:_e.m_wam? a
todos los mwma»om. al titulo de :om:n.mua univer-
sitario.

académicos establecidos, siempre que m_ mmu_.
rante demuestre las habilidades espec

w Las >n3§m&mo,o=mw e

DE LAS ENSENANZAS DE LAS ARTES
PLASTICAS Y DE DISENO

ARTICULO 48

Las ensefanzas de las artes plésticas y de
disefo comprenderan estudios relacionados

con las artes aplicadas, los oficios artisticos,
el disefio en sus diversas modalidades y la
es cultura-

conservacion y restauracion de t
les.

ARTICULO 47

Las ensefianzas de artes plasticas y disefo
en ciclos de formacidon mwngqmom. segan lo

dispuesto al efecto en el capitulo primero de la

presente ley, con las salvedades que se esta

blecen en los articulos siguientes.

ARTICULO 48

i. Para acceder a los ciclos de mqmau Smn_o

propios de las ensenanzas de artes pigsticas

y diseno, sera necesario, ademas de estar en
posesion del titulo de Graduado en educacion
man:nnwzm. wnqma:mq las muzwcamm que m¢ _

can.
w .uoa_‘m: mnowa¢~ a los ciclos a i
superior propios de estas ensenanzas guienes

estén en posesion del titulo de mma_&m._mn Ny
- superen las pruebas que se establezcan. En

dichas pruebas deberan acreditarse las aptitu-

~ des necesarias para cursar el correspondiente
~ ciclo con aprovechamiento. Estaran exentos de

estas pruebas guienes hayan cursado en el
bachillerato determinadas materias concordan-
tes con los estudios profesionales a los que
se quiere ingresar.

la etapa ed

3. No obstante lo previsto en los apartados

~ anteriores, sera posible acceder a los grados

medio y superior de estas ensenanzas sin
- cumplir los requisitos académicos estableci-
dos, siempre que el aspirante demuestre tener
tanto los 333.3.&23 y aptitudes propios de

ativa anterior como las habilida-
des especificas necesarias para cursar con
aprovechamiento las ensenanzas correspon-
dientes. para acceder por esta via a ciclos for-

mativos de grado superior se requerira tener

cumplidos los veinte anos de edad.

4. Los ciclos formativos a los que se refiere
este articulo incluiran fases de formacion prac-
tica en empresas, estudios y talleres, asi
como la elaboracion de los proyectos que se
determinen.

ARTICULO 49

1. Los estudios correspondientes a las
especialidades deConservacion y Restauracion
de Bienes Culturales tendran la consideracion
de estudios superiores. Los alumnos que
superen dichos estudios obtendran el titulo de
Conservacion y Restauracion de Bienes Cultu-
raies, que sera eguivalente a todos los efectos
al titulo de dipiomado universitario.

2. Tendran la consideracién de estudios
superiores las ensefianzas de diseno que
oportunamente se implanten.Al término de
dichos estudios se otorgara el titulo de Disefio

en la especialidad correspondiente, que sera
mnc._qm_o:ﬁm. a todos ios mwmawcm. al titulo de

estas msm@mﬁﬁmﬁ se @@ﬂ&. a __om
en el articulo 4 de esta ley.
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Capitulo segundo:
DE LAS ENSENANZAS DE IDIOMAS

ARTICULO 50

1. Las ensefianzas de idiomas que se impar-
ten en las Escuelas Oficiales tendran la consi-
deracion de ensenanzas de régimen especial a
que se refiere esta ley.

2. La estructura de las ensefanzas de idio-
mas, sus efectos académicos y las titulacio-
nes a que den lugar, seran las establecidas en
la legislacion especifica sobre dichas ensefnan-
z2as.

3. Para acceder a las ensefanzas de las
Escuelas Oficiales de ldiomas sera requisito
imprescindible haber cursado el primer cicio de
la ensefianza obligaioria o estar en posesion
del titulo de Graduado Escolar, del certificado
de escolaridad o de estudios primarios.

4. En las Escuelas Oficiales de Ildiomas se
fomentara especiaimente el estudio de los
idiomas europeocs, asi como el de las lenguas
oficiales del Estado.

5. Las Escuelas Oficiales de ldiomas podran
impartir cursos para la actualizacion de conoci-
mientos y el perfeccionamiento profesional de
las personas adultas.

6. Las administraciones educativas fomenta-
ran también la ensenanza de idiomas a distan-
cia.

Titulo Tercero

DE LA EDUCACION DE LAS PERSONAS ADULTAS

(Titulo I, arts. 51 a 54)

Ninguno de los preceptos contenidos en este titulo tienen el cardcter de Ley Organica. Los principios
y compromisos recogidos en él valen en tanto no exista una ley propia en nuestras comunidades.



184

a

ARTICULO 51

1. El sistema educativo garantizaré que las
personas adultas puedan adquirir, actualizar,
completar o ampliar sus conocimientos y apti-
tudes para su desarrollo personal y profesio-
nal. A tal fin, las Administraciones educativas
colaboraran con otras Administraciones publi-
cas con competencias en la formacion de adul-
tos y, en especial, con la Administracion labo-
ral.

2. De acuerdo con lo dispuesto en el apar-
tado anterior, la educacion de las personas
adultas tendra los siguientes objetivos:

a.- Adquirir y actualizar su formacién basica y
facilitar el acceso a los distintos niveles del
sistema educativo.

b.- Mejorar su cualificacion profesional o
adquirir una preparacion para el ejercicio de
otras profesiones.

c.- Desarrollar su capacidad de participacion
en la vida social, cuitural, politica y economica.

3. Dentro del ambito de |la educacion de
adultos, los poderes publicos atenderan prefe-
rentemente a aquellos grupos o sectores socia-
les con carencias y necesidades de formacion
basica o con dificultades para su insercion
laboral.

4. En los establecimientos penitenciarios se
garantizara a la poblacion reclusa la posibilidad
de acceso a esta educacion.

5. La organizacién y la metodologia de la
educacion de adultos se basaran en el autoa-
prendizaje, en funcion de sus experiencias,
necesidades e intereses, a través de la ense-
nanza presencial y, por sus adecuadas caracte-
risticas, de la educaciéon a distancia.

ARTICULO 52

1. Las personas adultas que quieran adquirir
los conocimientos equivalentes a la educacion
basica con una oferta adaptada a sus condicio-
nes y necesidades. ;

2. Las Administraciones educativas velaran
para que todas las personas aduiltas que ten-
gan el titulo de Graduado Escolarpuedan acce-
der a programas o centros docentes que les
ayuden a alcanzar la formacién basica prevista
en la presente ley para la educacio:. secundaria
obligatoria.

3. Las Administraciones educati«@s, en las
condiciones que al efecto se establescan, orga-
nizaran periodicamente pruebas para que las

b 3
>y

* INos parecen adecuados los tres objctivos que se senalan para esta modalidad:
la formacion basica, la cualificacion profesional y la participacion en la vida en diver-

sos sentidos.

La Ley contempla que se ha de dar atencion preferente a los grupos o sectores
sociales con carencias y necesidades de formacion bdsica o con dificultades para su
insercion profesional, lo cual nos pargce positivo.

Uno de los aspectos que mis pueden favorecer la adecuacion de cstas ensenanzas a
las caracteristicas de la poblacion a que va dirigida, es la directriz contenida en la Ley
en ¢l senuido de que la organizacion y metodologia se basen en el autoaprendizaje cn
funcion de las expenencias, necesidades ¢ intereses del alumnado.

También nos parcce importante la garantia, reseiada en el titulo preliminar y en
¢sle, de una ensenanza a distancia en ‘el caso en que no pueda ser presencial.

personas mayores de dieciocho anos de edad
puedan obtener directamente el titulo de Gra-
duado en educacibn secundaria. En dichas

pruebas se valoraran las capacidades genera-

les propias de la educacion basica.

ARTICULO 53

1. Las Administraciones educativas promove-
ran medidas tendentes a ofrecer a todos los
ciudadanos |la oportunidad de acceder a los
niveles o grados de las ensenanzas no obliga-
torias reguladas en la presente ley.

2. Las personas adultas podran cursar el

bachillerato y la formacion profesional especi-
fica en los centros docentes ordinarios siempre
que tengan la titulacion requerida. No obs-
tante, podran disponer para dichos estudios de
una oferta especifica y de una organizacion a
sus caracteristicas.
" 3. Las Administraciones competentes
ampliaran la oferta pablica de educacion a dis-
tancia, con el fin de dar una respuesta ade-
cuada a la formaciéon permanente de las perso-
nas adultas.



A B

* X .a Ley establece la posibilidad de conseguir las titulaciones del sistema educa-
tivo desde la condicion adulta y de hacerio asistiendo a centros ordinanos o contando
con centros especificos.

* ™Nos parece prnimordial que, como se contempla, la direccion del proceso quede
en mano de las Administraciones educativas, asi como que se dé preferencia, dentro de
las entidades privadas con las que se firme un convenio, a las asociaciones sin dnimo de
lucro.

En cuanto a la titulacion del profesorado, estamos de acuerdo con que ésta sea simi-
lar a la establecida con cardcter general para aquellos y aquellas que imparten ensefian-
zas que conduzcan a titulo académico. Nos remitimos a lo expuesto en el apartado de
Ensefianza Secundaria Obligatoria sobre este tema. En cuanto a la garantia de una for-
macion apropiada para este profesorado, siendo positiva, pensamos que debe exten-
derse a todos aquellos y aquellas que impartan la docencia de estas ensefanzas.

* ¥PPor fin, nos preocupa la concrecion practica del desarroilo posterior de estas
ensenanzas. Un desarrollo que deberia dotarlas de capacidad para desmarcarse, cuando
fuera preciso, de la educacion formal.

En la misma medida, consideramos imprescindible la coordinacion de estas ensefian-
zas con las politicas de formacion ocupacional.

4, Las Adminisiraciones educativas, en las

- condiciones que al efecto se establezcan, orga-

nizaran pruebas _para que los adultos mayores
de veintitrés anos puedan obtener directa-
mente el titulo de Bachiller. lgualmente, se
organizaran pruebas para la obtencion de los

titulos de formacion profesional en las condi-

ciones y en los casos gue se determinen. g
5. Los mayores de veinticinco afios de

edad podran ingresar directarente en la Uni-

versidad, sin necesidad de ‘itulacién alguna,

mediante la i6n de  1a prueba espe-
cifica.

ARTICULO 54

1. La educacion de las personas aduitas
podra impartirse en centros docentes ordina-
rios o especificos. Estos Gitimos estaran
abiertos al entorno y disponibies para las
actividades de magmo.oa moﬂonc_ﬁc«mw de la
comunidad.

2. Los profesores gue impartan a los adul-
tos ensenanzas de las comprendidas en la
presente ley, que conduzcan a la obtencion
de un titulo académico o profesional, debe-
ran contar con la titulacién establecida con
caracter generaipara impartir dichas ense-
nanzas. Las Administraciones educativas,
facilitaran a estos profesores la formacién
didactica necesaria para responder a las
necesidades de las personas adultas.

3. Las Administraciones educativas
podran establecer convenios de colaboracion
con las universidades. Corporaciones locales
y otras entidades, piblicas o privadas, dan-
dose en este Ultimo supuesto preferencia a
las asociaciones sin animo de lucro, para la
educacion de adul Asimismo desarrolia-
gvnﬁ%wguﬂmqmgm_mw

.necesidades de gestibn, organizacion, técni-

cas y especializacidn didactica en el o&«.vo
de la educacion de mac:om
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Titulo Cuarto

DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA

(Titulo 1V, arts. 55 a 62 y Disposicion Adicional 3.2)

Todos los preceptos sobre la calidad de ensefianza no tiene caricter de ley organica,excepto lo referente
a la nueva figura del Administrador de centros, art. 58.4. Los principios y compromisos de la LOGSE valen

ARTICULO 55

Los poderes puablicos prestaran una aten-
cion prioritaria al conjunto de factores gue
favorecen la calidad y mejora de la ense-
nanza, en especial a
a.- La cualificacion y formaciéon del profeso-

radao.

b.- La programacién docente.

c.- Los recursos educativos y la funcion
directiva.

d.- La innovacion y la investigacion educa-
tiva.

e.- La orientacion educativa y profesional.

f.- La inspeccidén educativa.

g.- La evaluacion del sistema educativo.

»en tanto no exista una ley propia.

Factores de la calidad de ensenanza

* X _a ley supone el reconocimiento de la obligacién de los poderes publicos a pres-
lar una atencion prioritaria a los distintos factores que influyen en la calidad de la ense-
nanza.

Mis que los preceptos en si, lo importante de este titulo es la dimension que s¢ dé a
cada uno de los factores seialados y la regulacion posterior que se haga de cada uno de
ellos. Nuestra experiencia en este sentido no nos mueve hacia la confianza.

Constatamos, ademds, algunas ausencias especialmente significativas, que no pue-
den considerase implicitas en el planteamiento general de una Ley, sino que deben estar
explicitas, tales como: la necesidad de un Proyecto Educativo y un Proyecto Curricular
de centro, la autonomia del profesorado y su vinculacién al Proyecto de centro,...

Por otra parte, los compromisos contenidos cn la Disposicion Adiciona! 3* son gené-
ricos y sin plazos para su cumplimicnto. En especial las condiciones necesarias para
desarrollar ¢l modelo auténomo de funcionamiento de los centros. e
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'ARTICULO 56

1. La formacion inicial del profesorado se

_ajustard a las necesidades de titulacién y de

cualificacién requeridas por la ordenacién
general del sistema educativo.

La cualificacién y formacién del profesorado

* A _a formacién inicial del profesorado contemplada en la Ley tiene un plantea--
miento francamente insatisfactorio: las propuestas del Consejo de Rectores para la for-
macion de maestros no responden a las necesidades del futuro profesor de E.Infantil y
E.Primaria; el rechazo de las especialidades diddcticas en las carreras universitarias ha
obligado a exigir al Profesorado de E.Secundaria, una vez obtenida la titulacién supe-
rior, la realizacién de un curso de formacién pedagdgica para obtener la especializacion
didéctica (art. 24.2). Todo ello nos parece incoherente con los Emsﬂmma_oiom g,:ooﬁ
de la reforma ysde la funci6n social de la Universidad.

Propugnames una formacion inicial para todo el profesorado del nivel de licencia-
tura y que lleve implicita la especializacion didactica y psicopedagdgica adecuada para
el nivel y/o el drea objeto de cualificacion.

En cuanto al profesorado que imparte actualmente ia docencia en el sistema y que no
cumple los requisitos de titulacion establecidos en la presente ley, consideramos que es
urgente el desarrollo de medidas que garanticen su formacién y titulacién suficiente a
efectos de docencia. Esta manocmo_oz se ha de realizar valorando la experiencia de este
profesorado y mmo::m:ao las condiciones adecuadas



* F=n el 4mbito de la formacién permanente, es positivo que se considere a ésta
como un derecho y una obligacién del profesorado y una responsabilidad de las Admi-
nistraciones educativas y de los centros.

También lo es que se reconozca la obligacién de la Administracién de planificar acti-
vidades diversificadas y gratuitas de formacién, con la participacion del profesorado en
la definici6n de los programas.

Y, en la misma medida, que se deban programar planes especiales de acuerdo con las
Universidades para facilitar el acceso del profesorado a nuevas titulaciones.

Los centros para la formacién permanente del profesorado (CEP, COP) dejan de ser
una inndvaci6n y son una figura contemplada en la Ley. También se establece la
necesidad de fomentar la colaboracin con otras Instituciones, especialmente con la
Universidad. :

* Funto a estos aspectos, indudablemente positivos, nos preocupa la capacidad y
voluntad real de la Administracién y de las diferentes Instituciones implicadas en la
formacién permanente del profesorado, para elaborar programas de formacion suficien-
tes, de calidad y en las condiciones oportunas para que el profesorado se anime a parti-
cipar en ellos y encuentre en tales actividades la respuesta adecuada a sus necesidades.
Y, por lo mismo, la amplitud y calidad de la oferta de actividades de formacién para la
aplicacién de la reforma que se prometen en la Adicional 3°b).

Dentro de las condiciones oportunas para la formacién propugnamos la existencia de
una oferta suficiente dentro del horario laboral, facilitando el acceso a ella a quienes
estan a cargo de las tareas familiares.
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CULO 57

- desarrollaran el

pas, ciclos, grados y modalidades de ense-

fanza en el marco de mc u-cmnﬂsmn_on
~docente.
L 9. 18s 335_%8&9«3 agcnmﬁmm contri-
buiradn al desarrollo de! curriculo, favore-

ciendo la elaboraci6én de modelos de progra-

macién docente y materiales didacticos que
atienden a las distintas z@omw_amamm am los
alumnos y del u«o?mu..mﬁo _

3. En la elaboracion de tales materiales
_didacticos se propiciard la superacion de

todo tipo de estereotipos discriminatorios,

subrayandose la .mcmﬁma de am.dorom mznqm_

jos sexos.

4. Las Administraciones educativas fomen-
taran la autonomia pedagoégica y organizativa
de los centros y favoreceran y estimularan el
trabajo en equipo de los profesores.

“_.. Los o@:ﬁom _mwooanma 33@333: y

Programacion docente

* INos parece positiva la afirmacion de que corresponde a los centros completar y
desarrollar el curriculo.

Lo anterior contrasta, sin embargo, con la falta de definicién del papel del centro en
el Proyecto Educativo y en el Proyecto Curricular. Con esta ley la autonomia la “liber-
tad de cétedra” del profesorado no queda contrapesada con la vinculacién al proyecto
comtin de centro. -

* T .a Administracién adquiere el compromiso de favorecer ejemplificaciones curri-
culares y materiales didacticos apropiados. En ellos adquiere la responsabilidad de que
respondan a las exigencias de atenci6n a la diversidad de necesidades y promuevan la
superacion de los estereotipos discriminatorios, especialmente en relacién con el sexo.

Junto con lo anterior, pensamos que es fundamental que sc establezca una regulacion
coherente para la aprobacion de los libros de texto y materiales didécticos, a la vista de
la fuerza econdmica de las Editoriales y de la necesidad del profesorado de ayudas de
calidad.

* INo cabe duda que es importante el reconocimiento que hace la ley de la autono-
mia pedagdgica y organizativa de los centros, contemplindola como uno de los princi-
pios bésicos de la nueva ordenaci6n del sistema educativo (art.2, 3.f), asi como el com-
promiso de la Administracién de estimular el trabajo en equipo dc los profesores.

\

La regulacion posterior de la autonomia pedagdgica es decisiva para ver su realidad
y su alcance. Sefialamos en particular, la forma de abordar cuestiones tan importantes
como: el “espacio” de decision del centro que quede en el Decreto de Ensefianzas Mini-
mas; la capacidad de decision en la planificacién de tratamicntos linguisticos, modali-
dades, médulos; la capacidad del Consejo Escolar para dictar normas obligatorias..
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5. Las Administraciones locales podran
colaborar con los centros educativos para
Impulsar las actividades extraescolares y
promover la relacién entre |a programacioén
de los centros y el entorno socioecondémico
en que éstos desarrolian su labor.

ARTICULO 58

1. Los centros docentes estaran dotados
de ios recursos educativos, humanos y mate-
riales necesarios para garantizar una ense-
fianza de calidad.

* ¥Por fin, valoramos como positivo el reconocimiento del papel de las Administra-
ciones locales en la adaptacién curricular al entorno.

Recursos

* X _a declaracién de la Adicional 3% 1, sobre financiacién no compromete suficien-
temente a los poderes piblicos. En nuestras Comunidades no existe ni unascuantifica-
cién del costo de la reforma ni un compromiso de crecimiento del gasto publico en esta
materia.

Tampoco acabamos de comprender el alcance de la dotacién de profesorado extraor-
dinario para centros “completos” de ensefianza obligatoria: si se refiere a centros que
escolaricen poblacion entre 6 y 16 afios exclusivamente, nos parece una medida hfrto
insuficiente; si se refiere a la primaria o secundaria obligatoria completa, nos parece
mds positivo. %

: : .

Los compromisos sobre ratios de alumnos, profesores de apoyo y servicios especiali-
zados de orientacion, aparte de que no obligan en nuestras Comunidades, son clara-
mente insuficientes. Se debe abordar el tema de las plantillas en toda su complejidad,
teniendo en cuenta las necesidades de funcionamiento auténomo de los centros, de for-
macion del profesorado, de las especializaciones necesarias, del trabajo en equipo, de
organizacién del centro y cada uno de sus ciclos, de las exigencias de atencién a la
diversidad y las n.e.e., asi como a la opcionalidad, la diversificacién curricular, los pro-
gramas de garantia social, etc. Todo ello planteado con criterios pedagégicos, no sélo
administrativos y laborales. :
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* € omo en el caso de la autonomia pedagégica, también nos parece importante el
reconocimiento que hace la ley de la autonomia de los centros en la gestion econdmica.

Sin embargo nos preocupa la regulacién que se haga de este principio general. Pen-
samos que debe ser amplia, con especial atencion a los centros de zonas socialmente
desfavorecidas.

* IN os parece positivo el compromiso de mejorar la formacién y la actuacion de la
funcién directiva en los centros.

Es fundamental ver en qué van a consistir las medidas de la Administracién para la
mejora de la funcién directiva. Los malos resultados del modelo actual y la ausencia de
candidatos para estos puestos obligan a evaluar los factores que estdn influyendo y
ponerles remedio, antes que en pensar en la modificaciéon del modelo mismo.

Por otro lado, la buena organizacién y gestién de un centro escolar nc se agota en el
equipo directivo, aun reconociendo la importancia de su funcion. Deben promoverse
iniciativas, y facilitar recursos y autonomia, para lograr una accién coordinada y eficaz
de les centros educativos. Asi mismo, deben extenderse estas acciones a los 6rganos de
gobierno de los centros.

mcﬁo_..oﬂwm n su ges!

de medidas que mejoren 1a p
~actuacion de los Qﬁimam

2 ram centros paGblicos Emﬁga_&a aa __
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* T n cuanto a la figura del Administrador de centro, ha quedado claramente bajo la
dependencia de la direccion, pero parece que forma parte del equipo directivo, al asu-
mir a todos los efectos el lugar y las competencias del secretario o secretaria. Se modi-
fica asi el caracter electivo de los miembros de este equipo.

* J< stamos, de acuerdo con la posibilidad de configurar la organizacion territorial de
las Administraciones educativas en unidades de dmbito geogréfico inferior a la provin-
cia (Territorio).

Investigacion

* J=s importante el compromiso contemplado en la ley de que las Administraciones
fomenten la investigacién y los proyectos de innovacién en los centros. Como en otros
aspectos, deseamos contemplar un desarrollo préctico de estos compromisos centrado
sobre las necesidades reales de los centros y del sistema educativo en general.

* J=] Gobierno se reserva la competencia exclusiva para la realizacién de planes
experimentales que afecten a las condiciones de titulos académicos y profesionales.
Entendemos que, dentro de un marco general comiin, deberfa corresponder a las Comu-
nidades con competencias llevar a cabo tales planes experimentales y determinar las
titulaciones nuevas posibles, especialmente las ligadas al campo profesional.

4, Las Administraciones educativas
podran adscribir a los centros pablicos un
administrador que, bajo la dependencia del
directos del centro, asegurara la gestion de
los medios humanos y materiales de los mis-
mos. En tales centros, el administrador asu-
miré, a todos los efectos, el lugar y las com-
petencias del secretario. Asimismo, se incor-
porara como miembro de pleno derecho a la
Comisiébn econémica a que se refiere el arti-
culo 44 de la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de
julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

Los administradores geran seleccionados
de acuerdo con los principios de meérito y
capacidad entre quienes acrediten la prepa-
racion adecuada para ejercer las funciones
que han de oo..«owuo:am_._mm. _

b. oo_,_ el ovwmﬁo de obtener la maxima ren-
tabilidad de los recursos, la organizacién
territorial de las Administraciones educativas
podra configurarse en unidades de ambito
geografico inferior a la provincia, para la
coordinacion de los distintos programas y
servicios de apoyo a las mﬂgamn@m educati-
vas. i

ARTICULO 59

1. Las Administraciones educativas fomen-
taran la investigacion y favoreceran la elabo-
racibn de proyectos que incluyan innovacio-
nes curriculares, metodolégicas, tecnologi-
cas, didécticas y de organizacion de los cen-
tros docentes.

2. Corresponde al Gobierno fijar los requi-
sitos de acuerdo con los que podran reali-
zarse las experimentaciones que afecten a
las condiciones de obtencion de titulos aca-
démicos y profesionales. Dichas experimen-
taciones requerirn, en todo caso, autoriza-
cion expresa a efectos de la homologacion
de los titulos correspondientes.

&
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ARTICULO 60

‘1. La tutoria y orientacién de los alumnos
formaré parte de la funcién docente. Corres-

_ponde a los centros educativos la coordina-

cién de estas actividades. Cada grupo de

m_cB...om Ksa«m un anmo« tutor.

2. Las Administraciones educativas garan-
tizaran la orientacion académica, psicopeda-
gogica y profesional de los alumnos, espe-
o_m_:..m:S en lo que se refiere a las distintas
opciones educativas y a la transicion del sis-
tema educativo al mundo laboral, prestando
singular atencién a la superacion de habitos
sociales discriminatorios que condicionan el
acceso a los diferentes estudios y profesio-
nes. La coordinacion de las actividades de
orientacion se llevaré a cabo por profesiona-
les con la debida preparacion. Asimismo las
Administraciones educativas garantizaran la
relacion entre estas actividades y las que
desarrollen las Administraciones locales en
este campo.

Orientacion

* X _.a consideracion de la tutoria y la orientacién como parte de la funcién docente

nos parece de suma importancia. Ambos aspectos deben formar parte de los rasgos de
la profesionalidad de los y las docentes.

* "I"ambién nos parece positivo que se haga hincapié cn que en la labor de orienta-
cion se preste singular atencidn a la superacién de hdbitos sociales discriminatorios que
condicionan el acceso a los diferentes estudios y profesiones.

Sin embargo consideramos que cs insuficiente la caracterizacién de la labor de
orientaciéon que se propone: no se mencionan las tareas referidas a la accién en el grupo
de alumnos, la coordinacién de los profesores que intervienen en el mismo y la respon-
sabilidad en los procesos de adaptacion curricular.

Tampoco se contempla en la Ley, y nos parece importante que se haga en los desa-
rrollos posteriores, un tiempo lectivo del alumnado que se pueda dedicar expresamente
a cuestiones referidas a la tutoria, y dinamizadas por el tutor o tutora. Este aspecto es
especialmente importante en la Secundaria Obligatoria, tanto por la importancia dc la
Orientacién como por la estructura tan diversificada de su plan de cstudios.

* X_a ley contempla profesionales que coordinen las actividades de orientacion.
Pese a cllo, y a que en la adicional 3 se haga mencion de la atencion a los centros en
este sentido, quedan sin ser establecidas claramente las figuras de los Orientadores y
Orientadoras, y los Consultores y Consultoras, en los centros.

Creemos necesario y urgente que se establezea un Plan de Oricntacion que dirija cl
proceso de implantacion de esta actividad y de los y las profesionales que la coordinen
en los centros.
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ARTICULO 61

1. Las Administraciones educativas ejerce-
ran_la funcién inspectora para garantizar el
cumplimiento de las leyes y la mejora de la
calidad del sistema educativo.

2. La inspeccidon educativa tendra enco-
mendadas, en cualquier caso, las siguientes
funciones:

a.- Colaborar en la mejora de la practica
docente y del funcionamiento de los cen-
tros y en los procesos de renovacion edu-
cativa. Y

b.- Participar en la evaluacion del sistema
educativo

c.- Velar por el cumplimiento de las leyes,
reglamentos y demas disposiciones gene-
rales en el &mbito del sistema educativo.

d.- Asesorar e informar a los distintos secto-
res de la comunidad educativa en el ejer-
cicio de sus derechos y en el cumpli-
miento de sus obligaciones.

3. Para el ejercicio de estas funciones, la
inspeccitn educativa tendré acceso a los
centros docentes, puablicos y privados, asi
como a los servicios e instalaciones en los
que se desarrollan actividades promovidas o
autorizadas por las Administraciones educati-
vas.

4, El Estado ejerceréa la Alta Inspeccion
gue le corresponde, a fin de garantizar el
cumplimiento de las obligaciones de los
poderes publicos en materia de educacion.

Inspeccion

* F<| perfil y las funciones que sc asignan a la Inspeccién Educativa es valido: cola-
boracién en la mejora de la prictica docente, evaluacién, control del cumplimiento de
las leyes y reglamentos, asesoria e informacion de los derechos y obligaciones.

Nos preocupa, sin embargo, la falta de diferenciacién cntre la Inspeccion Técnica y
la Inspeccion de servicios. En la CAV estin rcguladas ambas pero no se han creado los
puestos de Inspeccion de servicios, de vital importancia para el control de las disposi-
ciones legales.



A

Evaluacion

* X _.a Ley contempla el establecimiento de un sistema y unos mecanismos de eva-
luacidn, asi como una concepcién global de la misma, que abarca a los alumnos, profe-
sorado, centros, procesos educativos y la propia Administracién, con una finalidad de
orientacion del sistema educativo a las demandas sociales y las necesidades educativas.
Este enfoque es positivo. .

* W .a creacion del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién para la evaluacion
general del sistema educativo, puede ser importante para establecer pautas mas riguro-
sas en el seguimiento del funcionamiento del sistema. Una politica inadecuada de estos
institutos podria acarrear, sin embargo, una homogenizacion y burocratizacion perjudi-
cial para los planteamientos y dindmicas educativas en las distintas CCAA y de los ten-
tros escolares.

Pensamos que se deben crear Institutos de Evaluacion similares en cada Comunidad
Auténoma y promover su articulacién con el Instituto Nacional de Evaluacion. Igual-
mente, se han de regular las relaciones entre este Instituto y las Inspecciones Educati-
vas en su funcién evaluadora.

Por fin, ha de promoverse la relacion entre el Instituto Nacional de Evaluacion y el
Consejo Escolar de Estado (y, en el caso de crearse los Institutos de las Comunidades,
la relacion entre estos y sus respectivos Consejos Escolares).

* €reemos que un compromiso de informacién anual como el contraido por parte
del Zzzm:o de Educacién con respecto al Congreso de Diputados para analizar el pro-
ceso de desarrollo de la reforma, debiera extenderse a los Gobiernos y Parlamentos de

las CCAA.

ARTICULO 62

H _.m gm_csﬁa na_ w*m»m_.:m educativo se
adecuacién del
1andas mﬁnwmhmm y a las
:momm&mamw macomgmm se aplicara sobre
los alumnos, el u«o«@wo«mﬁe los centros, los
procesos &cam%am w ue&.d la uao?m Admi-
Emﬁqmn_a: : _

mﬂﬁ ooﬂngﬁwﬂﬁmg. :

31 m<m_cmamo; mmum..m. del ﬂmﬁ a edu-
03.5 se realizara por el instituto Nacional
de Calidad y Evaluacion. El gobierno, previa
consuita a las Comunidades Auténomas,
determinara la organizacion y proveera _om
medios de toda indole que deban adscribirse
al Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién.

4, Las Administraciones educativas parti-
ciparan en el gobierno y funcionamiento del
Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion,
que podra realizar las actividades siguientes:
a.- Elaborar sistemas de evaluacion para las

diferentes ensefanzas reguladas en la

presente ley y sus oo_.w.mmﬁoaamwiwm cen-

...E_.om % i i
b.- Realizar Sémzmmn_o:mm ‘estudios .< mcm,__

luaciones del sistema educativo y, en

general, proponer a las Administraciones
educativas ocmﬂmw ,:momwg\mm y m:mmqm?.

dady 3&2@ de la m:wmamsuw.
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Titulo Quinto

DE LA COMPENSACION DE LAS DESIGUALDADES EN LA EDUCACION

(Titulo V, arts. 63 a 67)

Todo el contenido de este Titulo tiene consideracion de Ley Organica

ARTICULO 63

1. Con el fin de hacer efectivo el principio
de igualdad en el ejercicio del derecho a la
educacion, los poderes pablicos desarrolla-
radn las acciones de caracter compensatorio
en relacion con las personas, grupos y ambi-
tos territoriales que se encuentren en situa-
ciones desfavorables y proveeran los recur-
so0s econdmicos para ello.

2. Las politicas de educacién compensato-
ria reforzarén la accién del sistema educa-
tivo de forma que se eviten las desigualda-
des derivadas de factores sociales, econdtmi-
cos, culturales, geograficos, étnicos o de
otra indole.

3. El Estado y las Comunidades Auténo-
mas fijarAn sus objetivos prioritarios de edu-
cacion compensatoria.

* INos hubiera parecido mds acorde con el espiritu de la potenciacion de la igual-
dad de oportunidades desde el sistema educativo integrar los articulos y apartados que
se contienen en este Titulo dentro de los especificos de las ensenanzas.

En cualquier caso, nos parece positiva la idea contenida en el Titulo en el sentido de
comprometer a los poderes publicos con el desarrollo de acciones en relacion con per-
sonas, grupos y ambitos territoriales que se encuentren en situaciones desfavorables, asi
como el compromiso de proveer los recursos econoémicos para cllo.

Asimismo, la mencion a los distintos factores que provocan desigualdades.

Sin embargo, nos parece de suma importancia que lo que se reseiia en este Titulo sea
de obligado cumplimiento en todo el sistema educativo y especialmente en los centros
que se financian con los fondos publicos. Reducir este compromiso a los de una sola
red —en este caso la publica— puede ser perjudicial para la valoracion social de la
igualdad de oportunidades y de la escolarizacion en los centros de dicha red.
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ARTICULO 64

Las Administraciones educativas asegura-
ran una actuacion preventiva y compensato-
ria garantizando, en su caso, las condiciones
méas favorables para la escolarizacion,
durante la educacién infantil, de todos los
ninos cuyas condiciones personales, por su
origen geografico o por cualquier otra cir-
cunstancia supongan una desigualdad inicial
para acceder a la educacion obligatoria y
para progresar en los niveles posteriores.

ARTICULO 65

1. En el nivel de educacion primaria, los
poderes pablicos garantizardn a todos los
alumnos un puesto escolar gratuito en su
propio municipio en los términos que resul-
tan de la aplicaciébn de la Ley Organica del
Derecho a la Educacién.

2. Excepcionalmente en la educacién pri-
maria, y en la educacion secundaria obligato-
ria en aquellas zonas rurales en que se con-
sidere aconsejable, se podré escolarizar a
los nifos en un municipio préximo al de su
residencia, para garantizar la calidad de la
ensefnanza. En este supuesto las Administra-
ciones educativas prestaran de forma gra-
tuita los servicios escolares de transporte,
comedor, y en su caso, internado.

3. Sin perjuicio de lo dispuesto en el capi-
tulo quinto de esta ley, las Administraciones
educativas dotarén, a loscentros cuyos alum-
nos tengan especiales dificultades para
alcanzar los objetivos generales de la educa-
cidn basica debido a sus condiciones socia-
les, de los recursos humanos y materiales
necesarios para compensar esta situacion.
La organizacién y programacién docente de
estos centros se adaptara a las necesidades
especificas de los alumnos.

4. Con el objeto de asegurar la educacion
de los nifos, las Administraciones pablicas
asumiran subsidiariamente su cuidado y
atenciébn cuando las familias se encuentren
en situaciones que les impidan ejercer sus
responsabilidades.

* X<n la educacion infantil son positivos los plantcamientos de atencion preferente
para determinados nifios y nifnas.

Echamos de menos una formulacion explicita sobre el compromiso de la administra-
cion para promover la escolarizacién en la educacién infantil,especialmente entre gru-
pos desfavorecidos. Desarrollamos estas ideas en el apartado de Educacion Infantil.

* X_.a ley también establece la garantia, salvo excepciones, de ofertar un puesto
escolar en el municipio propio para el alumnado de ensefianzas basicas.

Uno de los apartados mds interesantes es el que menciona ¢l compromiso de llevar a
cabo acciones de discriminacion positiva, por medio de dotacién de recursos humanos
y materiales, en aqucllos centros cuyo alumnado tenga dificultades especiales para
alcanzar los objetivos de la educacion bisica debido a sus condiciones sociales. Opina-
mos que ¢éste debiera ser el enfoque bdsico para muchas de las politicas concretas que
desarrollen esta Ley.

También nos parece positivo el compromiso de las Administraciones de asumir sub-
sidiariamente el cuidado y atencion de los nifios y nifias cuando sus familias no lo
garanticen.
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* JCn cuanto a la ensefianza postobligatoria, la mencién a una adecuada distribu-
cion territorial de la oferta ha de tener como desarrollo practico la elaboracion de un

mapa escolar con las caracteristicas que hemos expuesto en los apartados dedicados a

secundaria obligatoria, de bachillerato y de formacién profesional.

Estamos de acuerdo con la orientacién de las becas en ensefianza no obligatoria y en
obligatoria.

* € onsideramos interesante la prevision de acuerdos entre el Estado y las CCAA
para llevar a cabo programas especificos de educacién compensatoria.

Sin embargo, una laguna importante de este titulo es la ausencia de referencias claras
a las necesarias coordinaciones interinstitucionales e interdepartamentales, en el seno
de cada Comunidad, para que la politica educativa compensatoria se enmarque en una
accién mds global de lucha contra la discriminacion.

toria, podra proponer a las Com

'ARTICULO 66

1. Para garantizar la ﬁ:m_awa Qm §om *om
ciudadanos en el ejercicio del aoﬂ@ng ala
educacion, se arbitraran becas y ayudas al

.mmﬁcua que compensaran las condiciones

socio econdmicas desfavorables de los
alumnos y se otorgara en la ensefanza pos-
tobligatoria, ademas, en funcién de la capa-
cidad y el rendimiento escolar. Se establece-
ran, igualmente, los procedimientos de coor-
a.nmnﬁz y colaboracién necesarios para arti-
cular un sistema eficaz de <¢__§nmn6: y oo?
trol de las becas concedidas.

2. La igualdad de oue..«::ﬁmamm en la
ensefianza postobligatoria serd promovida,
asimismo, mediante la adecuada distribu-
cion territorial de una oferta mcmammnno am
.u“mnwm escolares.

- 3. Las politicas noSum:mmwezmm en 2
mﬁ&:o de la educacion especial y de las per-
sonas adultas, se realizaran de acuerdo oo...
los criterios uamcmm&m por mmﬂm . @

1. &1 Bxtado, con 8l I G sloak b
ogmzém en uoﬁ_om de educacién compensa-

_ hgﬂcﬁe mﬂ

Autébnomas programas especificos de mwn_a

mw.._moﬁa de acuerdo con o vﬁsﬁo en este
W0 ;
2. La real Nmomo: aw awﬁow Edm«m%mw

mncn_moaz gaua:wmnnz,m se efectuar
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OTRAS DISPOSICIONES

(Disposiciones Adicionales 1 a 14, Disposiciones Transitorias 1 a 9 y Disposiciones Finales 1 a 4)

Ticnen el cardcter de Ley Orgéanica las disposiciones Adicionales 4 (equivalencias de titulos educativos),
5y 6 (adecuacion de la LODE a esta ley) y 12 (titulaciones y estudios de maestro, y cualificaciones pedagoégicas);
las disposiciones Transitorias 3 (adaptacion de los conciertos educativos); y las disposiciones Finales 3 y 4
(adecuacién legislativa). Para el resto, los principios y compromisos establecidos valen en tanto no existan
leyes propias en nuestras comunidades.

* €onsideramos necesario que exista flexibilidad en el proceso
de implantacion de la reforma para que se lleve a cabo de acuerdo
con calendarios propios de las CCAA, dentro de un marco general
para el Estado. (DA.1)

* Mo consideramos procedente la ensenanza de las religiones
en los centros de ensefianza y propugnamos un curriculo que desa-
rrolle educativamente los valores. (DA.2)

* PPensamos que la regulacion de correspondencias o convali-
daciones entre la formacion profesional Ocupacional y la practica
laboral y las ensenanzas regladas ha de llevarse a cabo por medio
del acuerdo entre el Gobierno y las CCAA y no soélo por el Gobierno.
(DA.4-6)

* IEs necesario profundizar en torno al contenido de la D.Adicio-
nal 9, que incorpora preceptos a considerar como bases del régi-
men estatutario de los funcionarios publicos docentes, y su inciden-
cia en la necesaria creacion de cuerpos docentes propios y en el
marco de una Ley de la Escuela Publica Vasca.

* W aloramos como positivo que se puedan incluir estadios de
formacion en el ingreso a la funcion pablica. (DA.9-3)

* IMNlo estamos de acuerdo con la division de Cuerpos docentes
establecida en diversas disposiciones de este apartado, pues man-
tenemos nuestra posicion en favor de un Cuerpo Unico de Ensenan-
tes con una titulacion similar para todos los y las docentes, con las
especializaciones que se consideren oportunas.

Desde esa perspectiva, nos parece positiva la extincion del
Cuerpo de Catedraticos y su relegacion a condicion docente.
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0039838 mas esta problematica en el apartado de Secun-
- daria OU__mmﬂo:m y en el Calidad de Ensenanza.

* W ambién nos parece positivo lo contemplado en diversas dis-
posiciones en relacion con el acceso a la funcién publica de los
actuales interinos e interinas, lo referente a movilic:ad entre cuer-
pos, a la permanencia en secundaria del profesorado de EGB, a las
jubilaciones anticipadas, a la posibilidad de omﬁmc_momﬁ titulaciones
_ a efectos de docencia, etc.

.

Igualmente, lo contenido en la disposicion transitoria 6 referido
al profesorado procedente de lkastolas en el caso de su acceso a
la funcién publica. :

* €onsideramos que las acciones relacionadas con la prospec-
cion del empleo y la catalogacion de puestos de trabajo menciona-
dos en la adicional 18 son necesarias y muy positivas, si bien pen-
Samos que es necesario crear organismos propios en nuestras
comunidades que sean capaces de impulsarlas.

* L.a LOGSE establece en la disposicion Final 3 qué articulos
contenidos en ella son organicos y cuales no lo son. Esto significa
que en la Comunidad Auténoma Vasca y en la Comunidad Foral de
Navarra, ambas con competencias plenas en educacion, se puede
regular, realizar desarrollos legales y plantear compromisos de
actuacion diferentes a los establecidos por ella. Los principios y
compromisos de la LOGSE valen en tanto no exista una ley propia.

Es imprescindible que se haga cuanto antes una ley en cada una
de nuestras Comunidades que regulen los aspectos que son de su
competencia y realicen los desarrollos legales propios, asi como
que defina sus compromisos de actuacion y de financiacion.

Las reflexiones-del Colectivo Pedagogico ADARRA sobre este apartado inciden exclusivamente sobre algunos aspectos
de los muchos e importantes que contiene, por entender que gran parte de la problematica sera analizada mas
: profundamente por las organizaciones sindicales de nuestro ambito.
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PRIMERA.

El Gobiernc revio informe de las Comuni-
dades Auténs as, aprobara el calendario de
aplicacion ae la nueva ordenacitn del sistema
educativo, que tendra un ambito temporal de
diez ahos a partir de la publicacion de la pre-
sente ley. En dicho calendario se establecera
también la extincion gradual de los planes de
estudio en vigor, la implantacién de los nuevos
curriculos, asi como las equivalencias a efec-
tos académicos de los anos cursados segin
los planes de estudios que se extingan. El
calendario de implantacion del nuevo sistema
educativo establecera también el procedi-
miento de adecuaciéon de los conciertos educa-
tivos vigentes a las nuevas ensenanzas, en los
términos previstos en la disposiciéon transitoria
de esta ley.

SEGUNDA.

La ensenanza de la religion se ajustara a lo
establecido en el Acuerdo sobre ensefanza y
asuntos culturales suscrito entre la Santa
Sede y el Estado Espanol y, en su caso, a lo
dispuesto en aquellos otros que pudieran sus-
cribirse con otras confesiones religiosas. A tal
fin, y de conformidad con lo que dispongan
dichos acuerdos, se incluird la religidbn como
area o materia en los niveles educativos que
corresponda, que sera de oferta obligatoria

_para los centros, y de caracter voluntario, para

los alumnos.

TERCERA.

1. Los Poderes Plblicos dotaran al conjunto
del sistema educativo de los recursos econod-
micos necesarios para dar cumplimiento a lo
establecido en la presente ley, con el fin de
garantizar la consecucion de los objetivos en
ella previstos.

Al objeto de situar nuestro sistema educa-
tivo en el nivel que permita su plena homologa-
ciéon en el contexto europeo, respondiendo a
las necesidades derivadas de la movilidad y el
libre establecimiento, el gasto puablico al finali-
zar el proceso de aplicacion de la reforma sera
equiparable al de los paises comunitarios.

~ Disposiciones Adicionales

2. Los Poderes Publicos estableceran las
‘necesidades educativas derivadas de la aplica-
Wo_n._,, de la reforma de manera que se dé satis-
;moo_o: a la demanda social, con la participa-
‘ci6n de los sectores afectados.

M 3. Con el fin de asegurar la necesaria cali-

.dad de la ensenanza las Administraciones edu-

_cativas proveeran los recursos necesarios para

garantizar, en el proceso de aplicacion de la

presente ley, la consecucion de los siguientes
objetivos:

a.- Un numero maximo de alumnos por aula
que en la ensenanza obligatoria sera de 25
para la educacion primaria y de 30 para la
educacion secundaria obligatoria.

b.- Una oferta de actividades de formacion per-
manente para que todos los profesores
puedan aplicar los cambios curriculares vy
las orientaciones pedagogicas y didacticas
derivadas de la aplicacion y desarrollo de la
presente ley.

c.- La incorporacion a los centros completos de
educacion obligatoria de, al menos, un pro-
fesor de apoyo para atender a los alumnos
que presenten problemas de aprendizaje y
la creacion de servicios para atender
dichas necesidades en los centros incom-
pletos.
La inclusién en los planes institucionales
de formacion permanente del profesorado
de licencias por estudio u otras actividades
para asegurar a todos los profesores a lo
largo de su vida profesional la posibilidad
de acceder a periodos formativos fuera del
centro escolar.

e.- La creacion de servicios mmumomm._w.maom de
orientacion educativa, psicopedagébgica y
profesional que atienda a los centros que
imparten ensenanzas de régimen general,
de las reguladas en la presente ley.

4. El ministro de Educacion y Ciencia pre-
sentara anualmente ante la Comisién de Edu-
cacion y Cultura del Congreso de los Diputados
y ante la Comision de Educacion, Universida-
des, Investigaciéon y Cultura del Senado un
informe con el fin de que éstas conozcan,
debatan y evalien el proceso de desarrollo de
la reforma educativa asi como la aplicacion de

los medios humanos y materiales precisos
para la consecucion de sus objetivos.

CUARTA.

1. El actual titulo de Graduado Escolar per-
mitira acceder al segundo ciclo de la ense-
nanza secundaria obligatoria y tendra los mis-
mos efectos profesionales que el titulo de Gra-
duado en educacién secundaria. Durante un
plazo de cinco anos continuaran convocandose
pruebas extraordinarias para la obtenciéon del
actual titulo de Graduado Escolar.

2. El actual titulo de Bachiller permitira acce-
der al segundo curso del nuevo Bachillerato,
en cualquiera de sus modalidades, y tendra
los mismos efectos profesionales que el nuevo
titulo de Bachiller.

3. €l actual titulo de Técnico Auxiliar tendra
los mismos efectos académicos que el titulo
de Graduado en educacion secundaria y los
mismos efectos profesionales que el nuevo
titulo de Técnico en la correspondiente profe-
sidn.

4. El actual titulo de Técnico Especialista

" tendréa los mismos efectos académicos y profe-

sionales que el nuevo titulo de Técnico Supe-
rior en la correspondiente especialidad.

5. El Certificado de Aptitud Pedagogica sera
equivalente al titulo profesional al que se
refiere el articulo 24.2 de esta ley. Estaran
exceptuados de la exigencia de este titulo pro-
fesional los maestros y los licenciado en Peda-
gogia. Asimismo, el Gobierno podra determinar
las circunstancias en las que la experiencia
previa se considerara equivalente a la pose-
sion del mencionado titulo profesional. 6. El
Gobierno regulara las correspondencias o con-
validaciones entre los conocimientos adquiri-
dos en la Formacion Profesional Ocupacional y
en la practica laboral y las ensenhanzas de For-
macion Profesional a las que se refiere la pre-
sente ley.

7. El Gobierno establecera las equivalencias
de los demas titulos afectados por esta ley.
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QUINTA.

Las referencias, contenidas-en la Ley Orga
nica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del
Derecho a la Educacion, a los actuales niveles
educativos se entienden sustituidas por las
denominaciones que para los distintos niveles
y etapas educativas y pata los respectivos cen-
tros se establecen en esta ley.

SEXTA.

Los articulos 11.2, 23 y 24 de la Ley Orga-
nica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del
Derecho a la Educacién guedan modificados
en el los términos siguientes:

ARTICULO 11.2. La adaptacion de lo precep-
tuado en esta ley a los centros que impartan
ensenanzas no comprendidas en el apartado
anterior, asi como a los centros de educacion

‘infantil y a los centros integrados que abar-

quen dos o mas de las ensefanzas a que se
refiere este articulo, se efectuara reglamenta-

~riamente.

ARTICULO 23. La apertura y funcionamiento
de los centros docentes privados que impartan
ensenanzas, tanto de régimen general como de
régimen especial, se someteran al principio de
autorizaciébn administrativa. La autorizacion se
concedera siempre que redanan los requisitos
minimos que se establezcan de acuerdo con lo
dispuesto en el articulo 14 de esta ley. Estos
centros gozaran de plenas facultades acadéemi-
cas. La autorizacién se revocara cuando los
centros dejen de reunir estos requisitos.

ARTICULO 24. 1. Los centros privados que
impartan ensenanzas que no conduzcan a la
obtencién de un titulo con validez académica
quedaran sometidos a las normas del derecho
comi(n. Estos centros no podran utilizar nin-
guna de las denominaciones establecidas para
tos centros docentes, ni cualesquiera otras
que pudieran inducir a error o confusién con
aquéllas.

2.- Por razones de uawmnn_o: a la infancia,
los centros privados que acogen de modo
regular ninos de edades correspondientes a la

~educacidn infantil quedaran sometidos al prin-
;.Qn_o de autorizacion maa_n_mz.mc.\m a gue se

refiere mﬁ manca wm

s

SEPTIMA.

Las Administraciones competentes realiza-
ran las transformaciones que sean necesarias,
asi como las adaptaciones transitorias, para
gue los actuales centros pUblicos se ajusten a
lo previsto en esta ley.

OCTAVA.

1. Los centros docentes privados de educa-
cion preescolar, de educacién general basica y
de formacion profesional de primer grado que
tengan autorizacion o clasificacion definitiva en
virtud de normas anteriores a esta ley, asi
como los centros docentes de bachillerato y de
formacion profesional de segundo grado clasi-
ficados como homologados, adquiriran auto-
maticamente la condicidon de centros autoriza-
dos prevista en la disposicion adicional quinta
de esta ley, para impartir los correspondientes
niveles educativos actuales hasta su extincion.

2. En funcion de la ordenacion del sistema
educativo establecida en la presente ley, los
centros privados autorizados, a que se refiere
el apartado anterior, se entienden autorizados
para impartir las siguientes ensenanzas:

a.- Centros de educacion preescolar educacion
infantil de segundo ciclo.

b.- Centros de educacion general basica educa-
cion primaria.

c.- Centros de bachillerato bachillerato en la
modalidad de humanidades y ciencias
sociales, asi como en la de ciencias de la
naturaleza y de la salud.

d.- Centros de formacion profesional ciclos for-
mativos de grado medio.

3. Los centros privados que impartan ense-
nanzas segdn lo dispuesto en el apartado
anterior se atendran, en cuanto al nimero de
unidades a los términos de su autorizacion.

4. Sin perjuicio de lo establecido en los
apartados anteriores, los centros docentes pri-
vados seran autorizados también para impartir
otros ciclos, niveles, etapas, grados y modali-
dades en los términos establecidos en el arti-
culo 23 de la Ley Organica 8/1985, de 3 de
julio, reguladora del Derecho a la Educacion,
modificado por la disposicion adicional quinta
de esta ley. .

NOVENA.

1. Son bases de régimen estatutario de los
funcionarios publicos docentes, ademas de las
recogidas en la Ley 30/84, de 2 de agosto, de
Medidas para la Reforma de la Funcidon
Pablica, modificada por la Ley 23/ 1988, de
28 de julio, las reguladas por esta-ey para en
ingreso, la movilidad entre los cuerpos docen-
tes y la adquisicion de la condicion de catedra-
tico, la reordenacion de los cuerpos y escalas,
y la provision de puestos mediante concurso
de traslados de ambito nacional. El Gobierno
desarrollara reglamentariamente las bases
reguladas por esta ley, en aquellos aspectos
que sean necesarios para garantizar el marco
comun basico de la Funcion pablica docente.

2. Las Comunidades Auténomas ordenaran
su funcion publica docente en el marco de sus
competencias, respetando en todo caso las
normas basicas contenidas en esta ley en su
desarrollo reglamentario conforme se expresa
en el apartado anterior.

3. El sistema de ingreso en la funcién
publica docente sera el de concurso-oposicion
convocado por las respectivas Administracio-
nes educativas. En la fase de concurso se
valoraran, entre otros méritos, la formacién
académica y la experiencia docente previa. En
la fase de oposicibn se tendra en cuenta la
posesion de conocimientos especificos nece-
sarios para impartir la docencia, la aptitud
pedagogica y el dominio de las técnicas nece- .
sarias para el ejercicio docente. Las pruebas
se convocaran, en su caso, de acuerdo con las
areas y materias que integran el curriculo
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correspondiente. Para la seleccion de los aspi-
rantes se tendra en cuenta la valoracion de
ambas fases del concurso-oposicidén, sin per-
juicio de la superacién de las pruebas
correspondientes.

El nUmero de aprobados no podra superar el
namero de plazas convocadas. Asimismo,

‘podré existir una fase de practicas, que podra

incluir cursos de formacion y constituira parte
del proceso selectivo.

4. Peribdicamente, las Administraciones
educativas competentes convocaran concur-
sos de traslado de ambito nacional a efectos
de proceder a la provision de las plazas vacan-
tes que determinen en los centros docentes
de ensenanza dependientes de aquéllas. En
estos concursos podran participar todos los
funcionarios publicos docentes, cualquiera que
sea la Administracion educativa de la que
dependan o por la que hayan ingresado , siem-
pre que reanan los requisitos generales y los
especificos que, de acuerdo con las respecti-
vas relaciones de puestos de trabajo, establez-
can dichas convocatorias. Estas se haran
pablicas a través del “Boletin Oficial del
Estado” y de los “Boletines Oficiales de las
Comunidades Auténomas” convocantes. Inclui-
ran un Gnico baremo de méritos, entre los que
se tendran en cuenta los cursos de formacion
y perfeccionamiento superados, los méritos
académicos, la antigliedad, y en su caso, la
condicion de catedratico, asi como la antigle-
dad en ella.

DECIMA.

1. Los funcionarios que impartan las ense-
nanzas de régimen general perteneceran a los
siguientes cuerpos docentes:

- Cuerpo de Maestros.

- Cuerpo de Profesores de Ensenanza Se-
cundaria.

- Cuerpo de Profesores Técnicos de Forma-
cidbn Profesional.

El Cuerpo de Maestros desempenarad sus
funciones en la educacion infantil y primaria. El
Cuerpo de Profesores de Ensenanza Secunda-
ria desempenara sus funciones en la educa-
cibn secundaria obligatoria, bachillerato y for-
maciébn profesional. EI Cuerpo de Profesores
Técnicos de Formaciébn Profesional desempe-
nara sus funciones en la formacion profesional
especifica, y en las condiciones que se esta-

blezcan, en la educacion®secundaria obligato-
ria y en el bachillerato.

2. Los funcionarios pertenecientes al
Cuerpo de Profesores de Ensenanza Secunda-
ria podran adquirir la condicibn de catedraticos
de ensefianza secundaria en los términos
establecidos en la disposicidn adicional deci-
mosexta.

3. Se integran en el Cuerpo de Maestros los
funcionarios pertenecientes al Cuerpo de Pro-
fesores aml&macomomo: General Basica. Asi-
mismo se integraran en este cuerpo, en las
condiciones que el Gobierno establezca regla-
mentariamente, los funcionarios del Cuerpo de
Profesores de Educacion General Basica de
Instituciones Penitenciarias.

4. Se integran en el Cuerpo de Profesores
de Ensehanza Secundaria los funcionarios per-
tenecientes a los Cuerpos de Catedraticos
Numerarios de Escuelas de Maestria Indus-
trial.

5. Se reconoce adquirida la condicion de
catedratico de Ensenanza Secundaria a los
funcionarios pertenecientes al Cuerpo de Cate-
draticos Numerarios de Bachillerato, cual-
quiera que sea su situacién administrativa,
respetandose, en todo caso, los derechos eco-
nomicos que vinieran disfrutando. A todos los
efectos, la antigiedad en la condicion de cate-
dratico, con anterioridad a la entrada en vigor
de esta ley, sera la que se corresponda con
los servicios efectivamente prestados en el
Cuerpo de Catedraticos.

6. Se integran en el Cuerpo de Profesores
Técnicos de Formacion Profesional los funcio-
narios del Cuerpo de Maestros de Taller de
Escuelas de Maestria Industrial.

7. Los cuerpos y escalas declarados a extin-
guir por normas anteriores a esta ley se regi-
ran por lo establecido en dichas disposiciones,
siéndoles de aplicacion lo senalado a efectos
de movilidad en la disposicion adicional deci-
mosexta.

8. El Gobierno, previa consulta a las Comu-
nidades Autbnomas, determinara las especiali-
dades a las que deban ser adscritos los profe-
sores a que se refiere esta disposicibn como
consecuencia de las integraciones previstas
en ella y de las necesidades derivadas de la
nueva ordenaciébn académica, que incluiran las
areas y materias que deberan impartir, sin per-
juicio de lo dispuesto en el articulo 16,
teniendo en cuenta las especlalidades de las

que los profesores sean titulares. Hasta tanto
se produzca tal determinaciébn, los procesos
selectivos y concursos de traslados se acomo-
daran a las actuales especialidades.

9. La ordenacién de los funcionarios en los
nuevos Cuerpos creados en esta disposicion
se haréa respetando la fecha de su nombra-
miento como funcionario de carrera. En el
supuesto de pertenecer a mas de un Cuerpo
de los integrados en el Cuerpo de Profesores
de Ensenanza Secundaria, se entendera como
fecha de nombramiento la mas antigua.

UNDECIMA.

1. Para el ingreso en el Cuerpo de Maestros
seran requisitos indispensables estar en pose-
siébn del titulo de Maestro y superar el corres-
pondiente proceso selectivo.

2. Para el ingreso en el Cuerpo de Profeso-
res de Ensenanza Secundaria sera necesario
estar en posesiéon del titulo de doctor, inge-
niero, arquitecto, licenciado o equivalente, a
efectos de docencia, ademas del titulo profe-
sional a que se refiere el articulo 24.2 de esta
ley, y superar el correspondiente proceso
selectivo.

En el caso de materias o areas de especial
relevancia para la formacibn profesional de
base o especifica, el Gobierno, de acuerdo con
las Comunidades Autébnomas, podra determi-
nar la equivalencia, a efectos de docencia,
ademas del titulo profesional a que se refiere
el articulo 24.2 de esta ley, y superar el
correspondiente proceso selectivo.

El Gobierno, de acuerdo con las Comunida-
des Autdbnomas, podra establecer para deter-
minadas areas o materias la equivalencia a
efectos de docencia de otras titulaciones,

.siempre que éstas garanticen los conocimien-

tos adecuados. En este caso podra exigirse,
ademas, una experiencia profesional en un
campo laboral relacionado con la materia o
area a la quée se aspire.

DUODECIMA.

1. El titulo de profesor de Educacidén General
Basica se considera equivalente, a todos los
efectos, al titulo de maestro al que se refiere
la presente ley. El titulo de maestro de ense-
fanza primaria mantendra los efectos gque le
otorga la legislacién vigente.
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2. EI Gobierno y las Universidades, en el
ambito de sus respectivas competencias,
aprobaran las directrices generales y los pla-
nes de estudio correspondientes al titulo de
maestro, que tendra la consideracion de diplo-
mado, al que se refiere el articulo 30 de la Ley
Organica 11/1983, de 25 de agosto, de
Reforma Universitaria. En dichas directrices
generales se estableceran las especialidades
previstas en esta ley o que al amparo de la
misma pudieran crearse.

3. Las Administraciones educativas, en el
marco de lo establecido en la Ley Organica
11/1983, de 25 de agosto,de Reforma Univer-
sitaria, impulsara la creacién de centros supe-
riores de formacién del profesorado en los que
se impartan los estudios conducentes a la
obtencion de los distintos titulos profesionales
establecidos en relacidn con las actividades
educativas, asi como las actuaciones de for-
macién permanente del profesorado que se
determinen.Asimismo dichos centros podran
organizar los estudios correspondientes a
aquellas nuevas titulaciones de caracter peda-
gogico que el desarrollo de la presente ley
aconseje crear.

DECIMOTERCERA.

1. La incorporacion de |los especialistas pre-
vistos en el articulo 16 de la presente ley se
realizara progresivamente a lo largo del
periodo establecido para la aplicacién de la
misma en el correspondiente nivel educativo.

2. Las Administraciones educativas garanti-
zaran, en aquellos centros que por su namero
de unidades no puedan disponer de los espe-
cialistas a que se refiere el apartado anterior,
los apoyos necesarios para asegurar la calidad
de las correspondientes ensenanzas.

DECIMOCUARTA.

1. Los funcionarios que impartan las ense-
fanzas de musica y artes escénicas pertene-
ceran a los siguientes cuerpos docentes:

a.- Cuerpo de Profesores de Mduasica y Artes
Escénicas, que impartiran, de acuerdo con
sus especialidades, las ensenanzas corres-
pondientes a los grados elemental y medio
de mdsica y danza, las correspondientes de
arte dramatico y, excepcionalmente, aque-
llas materias de grado superior de masica y
danza que se determinen.

b.- Cuerpo de Catedraticos de Musica y Artes
Escénicas, que impartiran, de acuerdo con
sus especialidades, las ensenanzas corres-
pondientes al grado superior de masica y
danza y las de arte dramatico.

Los funcionarios pertenecientes al Cuerpo
de Profesores Auxiliares de Conservatorios de
Musica, Declamacioén y Escuela Superior de
Canto se integran en el Cuerpo de Profesores
de Muasica y Artes Escénicas.

Los funcionarios pertenecientes a los Cuer-
pos de Profesores Especiales y Catedréaticos
de Conservatorios de Musica, Declamaciéon y
Escuela Superior de Canto se integran en el
Cuerpo de Catedraticos de Muisica y Artes
Escénicas.

Los funcionarios senalados en este apar-
tado podran impartir en las condiciones y por
el tiempo que se establezca las ensenanzas
de régimen general.

2. Los funcionarios que impartan las ense-
nanzas de las artes plasticas y de diseno per-
teneceran a los siguientes cuerpos docentes:
a.- Cuerpo de Maestros de Taller de Artes Plas-

ticas y Diseno.

b.-Cuerpo de Profesores de Artes Plasticas y
Diseno. _

Se integran en el Cuerpo de Maestros de
Taller de Artes Plasticas y Diseno los funciona-
rios pertenecientes a los Cuerpos de Ayudan-
tes y Maestros de Taller de las Escuelas de
Artes Aplicadas y Oficios Artisticos.

Se integran en el Cuerpo de Profesores de
Artes Plasticas y Diseno los funcionarios a los
Cuerpos de Profesores Numerarios de Entrada
y de Profesores Numerarios de Término de las
Escuelas de Artes Aplicadas y Oficios Artisti-
cos.

Los funcionarios pertenecientes al Cuerpo
de Profesores de Artes Plasticas y Diseno
podran adquirir la condicion de Catedraticos de
Artes Plasticas y Diseno en los términos esta-
blecidos en la disposicién adicional decimo-
quinta.

Se reconoce adquirida dicha condiciébn a los
funcionarios pertenecientes al Cuerpo de Pro-
fesores de Término de las Escuelas de Artes
Aplicadas y Oficios Artisticos, cualquiera que
sea su situacién administrativa, respetandose,
en todo caso, los derechos economicos que

vinieran disfrutando. A todos los efectos, la
antigledad en la. condicion de catedréatico, con
anterioridad a la entrada en vigor de esta ley,
sera la que se corresponda con los servicios
efectivamente prestados en el Cuerpo de Pro-
fesores de Término

Los funcionarios docentes senalados en
este apartado podran también impartir ense-
nanzas de régimen general en las condiciones
y por el tiempo que se determinen.

3. Los funcionarios que impartan las ense-
nanzas de idiomas en las Escuelas Oficiales
perteneceran al Cuerpo de Profesores de
Escuelas Oficiales de Idiomas.

Se integran en el Cuerpo de Profesores de
Escuelas Oficiales de ldiomas los funcionarios
pertenecientes a los Cuerpos de Profesores
Numerarios Agregados y Catedraticos Numera-
rios de Escuelas Oficiales de Idiomas.

Los funcionarios pertenecientes al Cuerpo
de Profesores de Escuelas Oficiales de idio-
mas podran adquirir la condicién de Catedrati-
cos de Escuelas Oficiales de Idiomas en los
términos establecidos en la disposicién adicio-
nal decimosexta.

Se reconoce adquirida dicha condicién a los
funcionarios pertenecientes al Cuerpo del
Catedraticos de Escuelas Oficiales de Idiomas,
cualquiera que sea su situacibn administrativa,
respetandose, en todo caso, los derechos eco-
némicos que vinieran disfrutando. A todos los
efectos, la antigliedad en la condicién de cate-
dréatico, con anterioridad a la entrada en vigor
de esta ley, serad la que se corresponda con
los servicios efectivamente prestados en el
Cuerpo de Catedraticos.
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4. El Gobierno, previa consulta a las Comu-
nidades Autdnomas, determinaré las especiali-
dades a las que deban ser adscritos los profe-
sores a que se refiere esta disposicion como
consecuencia de las integraciones previstas
en ella y de las necesidades derivadas de la
nueva ordenacitn académica, que inciuiran las
areas y materias que deberan impartir, sin per-
juicio de lo dispuesto en el articulo 16,
teniendo encuenta las especialidades de las
que los profesores sean titulares. hasta tanto
se produzca tal determinacion, los procesos
selectivos y concursos de traslados se acomo-
darén a las actuales especialidades.

5. La ordenacion de los funcionarios en los
nuevos Cuerpos creados en esta disposicion
se hard respetando la fecha de sus nombra-
miento como funcionario de carrera. En el
supuesto de pertenecer a mas de un Cuerpo
de los integrados en alguno de los que esta
disposicién crea, se entendera como fecha de
nombramiento ia mas antigua.

DECIMOQUINTA.

1. Para el ingreso en el Cuerpo de Profeso-
res de Misica y de Artes Escénicas sera nece-
sario estar en posesion del titulo de Doctor,
Ingeniero, Arquitecto, Licenciado o equivalente
a efectos de docencia, ademas de haber cur-
sado las materias pedagoégicas que se estable-
cen en los articulos 39.3 de esta ley o 43.1,
segln corresponda.

2. Para el ingreso en el Cuerpo de Maestros
de Taller de Artes Plasticas y Diseno sera
necesario estar en posesion de la titulacion de
diplomado, arquitecto técnico, ingeniero téc-
nico o equivalente, a efectos de docencia, y
superar el correspondiente proceso selectivo.

Para determinadas areas o materias, el
Gobierno, de acuerdo con las Comunidades
Autdnomas, podra determinar la equivalencia a
efectos de docencia de otras titulaciones,
siempre que las mismas garanticen los conoci-
mientos adecuados. En este caso podra exi-
girse, ademas, una experiencia profesional en
un campo laboral relacionado con la materia o
area a la que se aspire.

3. Para el ingreso en le Cuerpo de Profeso-

.res de Artes Plasticas y Disefo seran requisi-

tos indispensables estar en posesion del titulo
de doctor, licenciado, arquitecto, ingeniero o
equivalente, a efectos de docencia, y superar
el correspondiente proceso. selectivo.

En el caso de materias de especial relevan-
cia para la formacion especifica artistico-plas-
tica y de diseno, el Gobierno, de acuerdo con
las Comunidades Auténomas, podra determi-
nar la equivalencia, a efectos de docencia, de
determinadas titulaciones de ingeniero téc-
nico, arquitecto técnico o diplomado universita-
rio.

4. Para el ingreso en el Cuerpo de Profeso-
res de Escuelas Oficiales de Idiomas seran
requisitos necesarios estar en posesion del
titulo de doctor, licenciado, arquitecto, inge-
niero o equivalente, a efectos de docencia, ¥y
superar el correspondiente proceso selectivo.

5. Para el acceso al Cuerpo de Catedraticos
de Misica y Artes Escénicas, se estara a lo
senalado en el apartado cuarto de la disposi-
cion adicional decimosexta sobre movilidad del
profesorado.

6. Las Administraciones competentes
podran contratar profesores especialistas para
la ensefanzas de musica y artes escénicas en
las condiciones reguladas en el articulo 33.2
de esta ley.

7. En el caso de las ensenanzas superiores
de masica y artes escénicas, se podra contra-
tar, con caracter eventual o permanente, espe-
cialistas de nacionalidad extranjera, en las
condiciones reguladas en el articulo 33.2 de
esta ley. En el caso de que dicha contratacion
se realice con caracter permanente, se some-
tera al derecho laboral. Igualmente, para estas
ensenanzas, de caracter superior, el Gobierno
establecera la figura de profesor emeérito.

DECIMOSEXTA.

1. Las Administraciones educativas facilita-
ran la movilidad entre los cuerpos docentes y
la adquisicién de la condicion de catedréatico,
de acuerdo con las normas que se establecen
en.esta disposicion.

2. En las convocatorias de ingreso en los
Cuerpos de Profesores de Ensehanzas Secun-
daria y Profesores de Artes Plasticas y Diserio
se reservaré un porcentaje del 50 por 100 de
las plazas que se convoquen para los funcio-
narios de los cuerpos docentes clasificados en
el grupo B a que se refiere la vigente legisla-
cidn de funcion plblica, que deberan estar en
posesién de la titulacién requerida para el
ingreso en los referidos cuerpos y haber per-
manecido en sus cuerpos de origen un minimo
de ocho anos como funcionarios de carrera.

En las convocatorias correspondientes para
estos funcionarios se valoraran los meéritos de
los concursantes, entre los que se tendran en
cuenta el trabajo desarrollado y los cursos de
formacion y perfeccionamiento superados, asi
como los méritos académicos. Asimismo, se
realizara una prueba consistente en la exposi-
cion y debate de un tema de la especialidad a
la que se accede, para cuya superacion se
atendera tanto a los conocimientos sobre la
materia como a los recursos didacticos y peda-
gogicos de los candidatos.

Quienes accedan por este procedimiento
estaran exentos de la realizacién de la fase de
practicas y tendran preferencia en la eleccién
de los destinos vacantes sobre los aspirantes
que ingresen por el turno libre de la correspon-
diente convocatoria.

3. Para adquirir la condicién de catedratico
sera necesario tener una antigiedad minima
de ocho anos en el correspondiente Cuerpo y
especialidad, y ser seleccionado en las convo-
catorias que al efecto se realicen. En dichas
convocatorias se valoraréd 1os méritos de los
concursantes, entre los que se tendran en
cuenta el trabajo desarrollado y los cursos de
formacion y perfeccionamiento superados, asi
como los meéritos académicos. Asimismo, se
realizar@ una prueba consistente en la exposi-
cion y debate de un tema de su especialidad,
elegido libremente por el concursante.

La condicién de catedratico, con los corres-
pondientes efectos, se adquirird con caracter
personal, podra reconocerse al 30 por 100 de
los funcionarios de cada Cuerpo y se valorara
a moaom los efectos como mérito docente espe-
cifico.
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4. Para el acceso al Cuerpo de Catedraticos
de Muasica y Artes Escénicas sera necesarios
estar en posesion del Titulo de Doctor, inge-
niero, Arquitecto. Licenciado o equivalente a
efectos de docencia y haber cursado las mate-
rias pedagdgicas a que se refieren los articu-
los 39.3 y 43.1 de esta ley, seglin corres-
ponda. Sera preciso, asimismo, superar las
pruebas que al efecto se establezcan, en las
que se tendra en cuenta la experiencia
docente y las que en su dia se superaron vy,
pertenecer al Cuerpo de Profesores de Masica
y Artes Escénicas como titular de la misma
materia por la que se concursa, con una anti-

. guedad minima en dicho Cuerpo, como funcio-

nario de carrera, de ocho anos. Podran, asi-
mismo, ingresar en este Cuerpo, a través del
correspondiente proceso selectivo, quienes
estando en posesion de la titulacibn referida
anteriormente, no pertenezcan al Cuerpo de
Profesores de Musica y Artes Escénicas. Con
este fin, podra reservarse un porcentaje de
plazas en la convocatoria de acceso.

5. El Gobierno, de acuerdo con las Comuni-
dades Auténomas competentes, establecera
las condiciones para permitir el ingreso en el
Cuerpo de Catedraticos de Mdusica y Artes
Escénicas, mediante concurso de méritos, a
personalidades de reconocido prestigio en sus
respectivos campos profesionales.

6. Los funcionarios docentes a que se
refiere esta ley podran, asimismo, acceder a
un Cuerpo del mismo grupo y nivel de comple-
mento de destino sin limitacion de antiguedad
y sin pérdida, en su caso, de la condiciéon de
catedratico, siempre que posean la titulaciéon
exigida y superen el correspondiente proceso
selectivo. A este efecto se tendra en cuenta su
experiencia docente y las pruebas que en su
dia superaron, quedando exentos de la realiza-
cién de la fase de practicas.

Estos funcionarios, cuando acceden a un
Cuerpo, al tiempo que otros funcionarios por el
turno libre o por alguno de los turnos previstos
en esta disposicidén, tendréan prioridad para la
eleccion de destino.

7. Las Administraciones educativas fomenta-
ran convenios con las Universidades, a fin de
facilitar la incorporacion a los departamentos
universitarios, de los profesores de los cuer-
pos docentes a que se refiere esta ley.

DECIMOSEPTIMA.

1. La conservacion, el mantenimiento y la
vigilancia de los edificios destinados a centros’
de educacion infantil de segundo ciclo, prima-
ria o especial, dependientes de las Administra-
ciones educativas, corresponderan al munici-
pio respectivo. No obstante, dichos edificios
no podran destinarse a otros servicios o finali-
dades sin autorizacién previa de la Administra-
cion educativa correspondiente.

2. Cuando el Estado o las Comunidades
Autébnomas deban afectar, por necesidades de
escolarizacion, edificios escolares de propie-
dad municipal en los que se hallen ubicados
centros de educacién preescolar, educacion
general basica o educacion especial, depen-
dientes de las Administraciones educativas,
para impartir educacibn secundaria o forma-
cion profesional, asumiran, respecto de los
mencionados centros, los gastos que los muni-
cipios vinieran sufragando de acuerdo con las
disposiciones vigentes, sin perjuicio de la titu-
laridad demanial que puedan ostentar los
municipios respectivos.

3. Los municipios cooperaran con las Admi-
nistraciones educativas correspondientes en la
obtencion de los solares necesarios para la
construccidn de nuevos centros docentes.

4. Las cesiones de suelo previstas en el
articulo 83.3 de la Ley sobre Régimen del
Suelo Urbana, para centros de Educacion
General Basica, se entenderan referidas a la
ensefanza basica recogida en el articulo 5 de
la presente ley.

5. Las Administraciones educativas podran
establecer convenios de colaboraciéon con las
Corporaciones Locales para las ensenanzas de
régimen especial. Dichos convenios podran
contemplar una colaboracion especifica en
escuelas de masica y danza cuyos estudios no
conduzcan a la obtencion de titulos con validez
académica.

6. Las Administraciones educativas estable-
ceran el procedimiento para el uso de los cen-

tros docentes que de ellas dependan, por-

parte de las autoridades municipales, fuera
del horario lectivo, para actividades educati-
vas, culturales, deportivas u otras de caracter
social. Dicho uso quedara anicamente sujeto a
las necesidades derivadas de la programacion
de las actividades de dichos centros.

DECIMOCTAVA.

El Gobierno aprobarad un Plan Nacional de
Prospeccion de Necesidades del Mercado de
Trabajo, en el que se incluiran un Programa de
Calificacion de Demandantes de Empleo, que
verificara la capacidad profesional de los ciu-
dadanos, y un Observatorio Permanente de la
Evolucion de las Ocupaciones, que permitira
conocer las necesidades cualitativas y cuanti-
Emzmm de formacion.En, la elaboracién y ejecu-
cion del citado Plan Nacional colaboraran las
Administraciones educativa y laboral.

DECIMONOVENA. :
Las ensenanzas especializadas de Turismo

wo:::cm@: rigiendose por sus normas especi-
icas.
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Las DISPOSICIONES TRANSITORIAS no se incluyen por falta de espacio

Disposiciones Finales

PRIMERA.

1. La presente ley se dicta al amparo de los
apartados 1. 18 y 30 del articulo 149.1 de la
Constitucién Espafiola.

2. Las Comunidades Autbnomas que tengan
reconocida competencia para ello en sus res-
pectivos Estatutos de Autonomia o, en su
caso, en las correspondientes leyes orgéanicas
de transferencias de competencias podran

.desarrollar la presente ley. Se exceptdan, no

obstante, aquellas materias cuya regulaciéon
encomienda esta ley al Gobierno o que, por su
propia naturaleza, corresponden al Estado,
conforme a las previsiones contenidas en la
disposicion adicional primera de la Ley Orga-
nica 3/1985, de 8 de julio, Reguladora del
Derecho a la Educacion.

SEGUNDA.

Todas las referencias contenidas en la pre-
sente ley a las Comunidades Autbnomas o a
las Administraciones educativas se entenderan
referidas a aquellas que se encuentren en el
pleno ejercicio de sus competencias educati-
vas.

TERCERA.

Tienen el caracter de Ley Organica los pre-
ceptos que se contienen en los Titulos Prelimi-
nar y Quinto; los articulos 12, 13, 14, 17, 18,
19, 20, 23, 29.2 y 58.4; las Disposiciones
Transitorias tercera, y la Disposicién Final
cuarta de la presente ley, asi como esta Dispo-
siclén Final tercera. :

‘CUARTA.

1. Quedan derogados: - Los preceptos de la
Ley 14/ 1970, de 4 de agosto, General de
Educacién y Financiamiento de la Reforma Edu-
cativa, no derogados total o parcialmente por
la Ley Orgénica 5/1980, de 19 de junio, por la
que se regula el Estatuto de Centros Escola-
res, asi como por la Ley Orgénica 8/1985, de
3 de julio, reguladora del Derecho a la Educa-
cibn, excepto los siguientes articulos: 10,
11.3, 137, en cuanto no haya sido modificado
por normas posteriores, y 144, y las Disposi-
ciones Adicionales cuarta y quinta , en cuanto
no hayan sido modificadas por normas poste-
riores y no se opongan a la presente ley.

- La Ley de 20 de diciembre de 1952, de
Plantillas del Profesorado de Escuelas de
Artes y Oficios Artisticos.

- La Ley de 15 de julio de 1954, sobre medi-
das de proteccién juridica y facilidades credi-
ticias para la construccién de nuevos edifi-
cios con destino a centros de ensenanza.

- La Ley 32/1974, de 18 noviembre, por la
que se modifican las plantillas y denomina-
ciones del personal docente de los Conser-
vatorios de Mdasica y Declamacibn.

- La Ley 9/1976, de 8 de abril, de Fijacion de
Plantillas de los Cuerpos de Catedraticos
Numerarios y Profesores Agregados de
Bachillerato.

- Los articulos 32 parrafo 12y 52 1y 2; y las
Disposiciones Adicionales 12 y 22 de la Ley
29/1981, de 24 de junio, de clasificacion
de las Escuelas oficiales de ldiomas y
ampliacion de las plantillas de su profeso-
rado. : :

- El contenido de los cuatro guiones del
parrafo 22 del apartado 2 de la Disposicion
Adicional decimoquinta de la Ley 30/1984,
de 2 de agosto, de Medidas para la Reforma
de la Funcidon Publica, seg(n redaccion dada
por la Ley 23/1988, de 28 de julio, en
cuanto se oponga a la presente ley.

- El articulo 39.7 de la Ley 37/1988, de 8 de
diciembre, de Presupuestos Generales del
Estado para 1989, en cuanto se oponga a la
presente ley. :

2. Quedan, asimismo, derogadas cuantas
otras normas de igual o inferior rango se opon-
gan a la presente ley.

3. Quedan modificados en cuanto se opon-
gan a la presente ley los articulos cuarenta,
cuarenta y uno. 1.f) y cuarenta y cuatro de la
Ley Organica B/1985, de 3 de julio, reguladora
del Derecho a la Educacién.

4. Continuaran en vigor como normas de
caracter reglamentario la Ley 30/1974, de 24
de julio, sobre pruebas de aptitud para acceso
a Facultades, Escuela Técnicas Superiores,
Coleglos Universitarios y Escuelas Universita-
rias, y la Ley 19/1979, de 3 de octubre, por la
que se regula el conocimiento del Ordena-
miento Constitucional en Bachillerato y Forma-
cion Profesional de Primer Grado.

5. Continuaran, asimismo, en vigor, como
normas de caracter reglamentario, aquellas
otras disposiciones que, cualquiera que fuese
Su rango, regulen materias objeto de la pre-
sente ley y no se opongan a la misma, excep-
cibn hecha de la Ley Organica 8/1985, de 3
de julio, reguladora del Derecho a la Educacion
y de la Ley 12/1987, de 2 de julio, sobre esta-
blecimiento de la gratuidad de los estudios de
wm..u::_mzﬁ.o. Formacion Profesional y Artes
Aplicadas y Oficios Artisticos en los centros
pablicos y la autonomia de gestiébn econdmica
de los Om::\om docentes pUblicos no universi-
tarios, gue continuarén en vigor con las modifi-
caciones derivadas de la presente ley.

6. Las normas reglamentarias a que se
refleren los dos apartados anteriores queda-
ran derogadas una vez entren en vigor las dis-
posiciones que se dicten en desarrollo de la
presente ley.

Palacio del Congreso de los Diputados,
a 13 de septiembre de 1990.
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DOCUMENTOS MRP pretende ser un cuaderno no periddico de
los Movimientos de Renovacion Pedagdgica, embarcados en el
momento de su aparicidn en un proyecto de Confederacion Estatal.

Las personas que trabajamos en los MRPs estamos decidi-
das a iniciar una nueva etapa, en nuestra ya larga historia, desde
presupuestos cuantitativos y cualitativos diferentes, que se caracte-
rice por la incidencia real a todos los niveles, la capacidad de pro-
poner y realizar, la profundizacion tedrica, la construccion de una
mayor homogeneidad interna, el respeto al pluralismo, a la diversi-
dad y a la autonomia, la fidelidad a las intenciones renovadoras,
criticas y alternativas, la creatividad y la eficacia.

Este primer boletin estd centrado en el andlisis critico de la
LOGSE. Los diversos Movimientos, Coordinadoras y Federaciones
ya se pronunciaron en su montento y han continuado trabajando el
tema.

Presentamos aqui dos documentos, elaborados en el P.Va-
lencid y Andalucia, el primero, y en Euzkadi, el segundo, cuya
publicacion y difusion ha sido aprobada por la Mesa Estatal de
Coordinacion, que quiere iniciar asi el hdbito del pronunciamiento
colectivo a nivel de todo el Estado. El tiempo transcurrido desde Ia
publicacion de la Ley justifica y exige que el tipo de documentos
que 0s presentarmos tengan una mayor extension y, esperamos,
entidad que las tomas de posicidn globales emitidas en su momen-
to.

La relativa homogeneidad y la relativa diversidad de ambos
documentos puede considerarse una muestra clara de nuestro pro-
pio modo de ser y de actuar.



