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El 15 de noviembre se constituyé en Mérida la Asociacién Peda-
gogica «Escuela de Verano de Extremadura» y este hecho supo-
ne un cambio importante en |la historia del colectivo, amplio, he-
terogéneo y abierto, que llamamos Escuela de Verano. Hasta
hoy un grupo de ensefiantes, constituido como Comisioén Gesto-
ra, se dedico a organizar cada verano, con entusiasmo y volun-
tad, unas jornadas en las que varios profesores, muchos ya,
convivian y comunicaban sus experiencias, a la vez que lucha-
ban por cambiar los métodos y formas de actuacion en el aula.
Eran y seguiran siendo unos dias fructiferos, donde los ensefian-
tes, participando en cursillos, seminarios, talleres y conferen-
cias, interitan descubrir caminos nuevos de la renovaciéon peda-
gogica, de cara siempre a un trabajo cooperativo en su realidad
cotidiana.

Sin embargo, el camino recorrido en estos afnos nos hace
comprender que esto no basta y que las necesidades de la edu-
cacién en Extremadura y, por tanto también del colectivo de pro-
fesores, son cada vez mas perentorias y hay que abordarlas de

manera diferente a la que ha sido posible hasta ahora. El naci-
miento de la Asociacién Pedagdgica se enmarca en este contex-
to y significa, como ya hemos dicho, un acontecimiento determi-

nante en la historia del movimiento de renovacién pedagdgica -
- en Extremadura. Las Jornadas de Verano, prefiadas de buenas

intenciones y de grandes objetivos a realizar en cada curso si-

- guiente, necesitaban de algo que concretara y vehiculara, de for-
ma realista y eficaz, esos objetivos e intenciones. Siempre
intuiamos que era necesario prolongar la actividad y el espiritu
de las Escuelas de Verano; programabamos en cada edicion de
la Escuela la continuacion de la misma en seminarios permanen-
tes a lo largo del curso, pero siempre faltaba algo que hiciera rea-
lidad estos proyectos. La experiencia de estos anos, asi como la
realidad de otros coletivos, nos ha llevado hasta la constitucion
de esta asociacidon que, organizada en grupos permanentes de
trabajo, equipos de investigacion y hasta con su propio boletin,
puede dar respuesta a las contradicciones y necesidades que
hemos ido descubriendo en nuestra marcha. Se trata, en definiti-
va, de crear un instrumento que marque la continuidad del traba-
jo, que dé contenidos a la realidad del colectivo EVEX y que po-
sibilite una actividad constante y coordinada a los profesores
que, en pequenos grupos Yy en distintos puntos de nuestra
geografia, se plantean un trabajo en cooperacion. Todo ello en
orden a conseguir, como se apuntaba en el numero cero, «una
educacion que alumbre al hombre nuevo que necesita
Extremaduran.




ADAPTACION, INADAPTACION,
Y FRACASO ESCOLAR (I)*

FRANCESCO TONUCCI

La adaptacion, inadaptacion y fracaso escolar son considerados generalmente
problemas que se refieren al alumno. Las preguntas que en este sentido se plantea el
psicologo o el pedagogo son:
¢ Por qué un alumno no se adapta a la escuela?
¢Cuales son las causas, personales o sociales, que producen el fracaso y como

se pueden remediar?

Los estudios psicopedagogicos realizados hace algunos decenios sobre este
problema no han impedido el aumento progresivo de la inadaptacion escolar en
nuestra escuela de hoy. Pienso que tal vez el problema haya sido mal planteado. Por
mi parte, desarrollaré el tema haciéndome dos preguntas: adaptacion, inadaptacion y
fracaso escolar, ¢de quién? y ;por qué?

—Usted dijo que podia hacer preguntas —dijo Guillermo.

Ponencia presentada en las | Jornadas de Psicologia de Madrid en noviembre de 1979, organizadas por la revista Infancia y Apren-
dizaje, Madrid, editorial «Pablo del Rio».
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ADAPTACION, INADAPTACION Y FRACASO ESCOLAR ()

FRANCESCO TONUCCI

a segunda pre-
T gunta se puede
responder solo si

’ I se ha dado res-

puesta previa a la
primera. Por ello es necesario
ampliar el punto de vista para
llegar a comprender el proble-
ma no solo desde la perspectiva
del alumno, sino de toda la es-
cuela, y poder examinar atenta-
mente sus objetivos y sus méto-
dos. Para mayor claridad, sa-
biendo muy bien que se lleva a
cabo una simplificacion, descri-
biré dos tipos de escuela que,
diametralmente opuestas, reco-
gen una amplia gama de si-
tuaciones escolares reales. La
descripcion de sus caracteristi-
cas especificas respectivas, de
sus motivaciones y justifica-
ciones profundas, de sus efec-
tos, de su reciproca diversidad,
permitira formular algunas res-
puestas a las preguntas ante-
riormente formuladas.

Llamaré al primer tipo es-
cuela transmisiva. La llamo
«transmisiva» y no «tradicional»
porque en el modelo se descri-
ben unas caracteristicas sobre-
salientes y especificas de la
misma sin que expresen valora-
cion negativa alguna.

La Escuela Transmisiva par-
te de algunos presupuestos fun-
damentales:

e El nino no sabe y viene a
la escuela para aprender.

e El ensenante sabe y viene
a la escuela para ensenar al que
no sabe.

e La inteligencia es un
vacio que se rellena progresiva-
mente por superposicion de
nuevos conocimientos.

De estos presupuestos se

=\

deriva toda una metodologia or-
ganica y coherente:

1) Si el nifo no sabe, todos
los alumnos parten de unas
condiciones de igualdad: ningu-
no sabe; es decir, son iguales a
cero.

2) ElI programa escolar es

definido a priori, independiente-

mente de las caracteristicas in-
dividuales de los alumnos, te-
niendo como unico criterio la
edad de los mismos y el orden
en que se proponen los conoci-
mientos.

3) La edad de los alumnos,
referida a un criterio de «norma-
lidad» de desarrollo, define el
punto de partida y el punto de
llegada del curriculum.

4) El orden légico de los co-
nocimientos sefala el propio or-
den de sucesion de los mismos.
Para toda disciplina se toma co-
mo base este criterio logico,
que es falso, que se dice logico
y adaptado al nifio y no es sino
un desarrollo gradual del
programa: la geografia, del Nor-
te al Sur; la historia, desde los
origenes del hombre a nuestros
dias; la lengua, de la regla gra-
matical y sintactica, a su uso;
las matematicas y las ciencias,
de los principios y los concep-
tos a sus aplicaciones. Como
se puede ver claramente, estos
criterios proceden de manera
que sevade lo lejano alo cerca-
no, de lo abstracto a lo concre-
to, confirmando de este modo
al nino de la escuela en el pri-
mer supuesto, es decir, que el
nino no sabe.

5) El programa se propone
divulgar, segun los distintos ni-
veles escolares, una cultura ofi-
cialmente reconocida, fijada

para siempre en canones uni-
versalmente aceptados, ajena a
las revoluciones, los cambios y
las contradicciones. Luego una
cultura estancada, fija, «segu-
ra», a través de la cual la clase
dominante se propone a si mis-
ma como modelo.

6) La propuesta escolar, en
coherencia con la cultura que
representa, selecciona los len-
guajes, los contenidos y las in-
terpretaciones, privilegiando
los lenguajes abstractos como
la escritura y el algebra y los
contenidos lejanos (historia an-
tigua, historia de la filosofia,
etc.)

7) La ensefanza se sirve de
técnicas transmisivas que ga-
rantizan un desarrollo organico
del programa: la leccion y el
libro de texto. La leccion es la
propuesta, por parte del ense-
nante «que sabe», de los nuevos
conocimientos a los alumnos.
Se fundamenta sobre la nove-
dad y sobre la sorpresa. Cuando
los alumnos se han apropiado
de una novedad se pasara a
aquella que le sucede y es
todavia desconocida para él. El
libro de texto ilustra y garantiza
el programa. llustra y garantiza
la cuitura de referencia fijando-
la en respuestas seguras y rapi-
das sobre todos los sectores de
aprendizaje, de igual manera
para todo el territorio nacional.
Es un instrumento individual
adecuado a la relacion indivi-
dual que todo alumno tiene con
el ensefante.

8) El alumno escucha para
aprender. La memorizacion es
el instrumento privilegiado del
aprendizaje. El rendimiento se
entiende tanto mejor cuanto

Escuelir de Vénmo de Exctremadura

oN” I oAbl J95T 5



ADAPTACION, INADAPTACION Y FRACASO ESCOLAR ()

FRANCESCO TONUCCI

mayor es la adecuacioén ala pro-
puesta del ensefante: frecuen-
temente hasta la repeticion
exacta de sus palabras. Ade-
mas, ésto es coherente con el
presupuesto de que el nifio no
sabe.

9) La relacion ensenante-
alumno es individual, de un
alumno con un ensenante y vi-
ceversa. Unarelacién horizontal
entre los alumnos se entiende
como «una falta», una incorrec-
cion: distrae de la relacién fun-
damental con el ensefiante y no
se estima productiva, porque se
realiza entre quienes no saben.

10) El alumno no habla si no
es preguntado, porque no
puede tener nada que afadir a
la cosa nueva que el ensenante
propone: habla, pues, sélo para
repetir.

11) Siendo el nivel de partida
de todos los alumnos hipotéti-
camente igual (igual a cero) y la
propuesta educativa, dada a to-
dos de la misma manera, es po-
sible, después de un periodo de
tiempo, medir la cantidad de co-
nocimientos de cada uno Yy
expresarlo, por tanto, en una
nota.

12) La evaluacién es siempre
y solamente efectuada sobre el
alumno.

13) Son evaluados positiva-
mente los alumnos que se han
aproximado, por lo menos hasta
el nivel minimo previsto en el
programa, y por ello «promo-
cionados» al curso siguiente,
en donde el programa arrancara
desde aquel punto.

14) Son evaluados negativa-
mente los alumnos que no han
alcanzado el nivel minimo pre-
visto y, por ello, son «suspendi-

dos», es decir, obligados a repe-
tir aquel programa en la espe-
ranza de que el nivel pueda su-
bir.

15) Los que son diversos, dis-
tintos, es decir, aquellos que no
han alcanzado el nivel previsto
o se apartan del comportamien-
to «normal», no estan incluidos,
no se cuenta con ellos por que
no son «normales».

16) Esta es una escuela para
iguales. Iguales en el punto de
partida 'y con tendencia de
igualdad en la salida. Quien se
queda atras en el programa se
ajusta con los mas pequefos,
de manera que vuelva a estar en
igualdad con los otros. Quien
es ciego, con los ciegos; quien
es sordo, con los sordos; quien
es caracterial, con los caracte-
riales. La exigencia coherente
de la igualdad llevaba, hace al-
gunos anos ya a esta escuela, a
tener a nifnos y nifAas
rigidamente divididos.

Esta escuela, en realidad,
no existe en toda su coherente
organicidad; pero sus presu-
puestos fundamentan todavia
gran parte de nuestra escuela,
aunque se enmascare con téc-
nicas aparentemente modernas
e instrumentos perfeccionados.

¢.Quién esta adaptado a esta
escuela? Esta adaptado quien
se adapta. Esta adaptado quien
consigue ajustarse a la rigida
vigilancia de la igualdad de esta
escuela, quien es parecido a los
otros, es decir, normal, quien si-
gue el programa, quien aprende
y se instruye, quien se adecua a
la regla.

No esta adaptado quien es
distinto, es decir, no normal,
quien no sigue el programa,

quien no aprende, quien no se
adecua a la regla.

La escuela viene a ser como
un cedazo que retiene a quien
esta adaptado y deja caer a
quien no lo esta. No es culpa
suya si son siempre mayoria los
ninos que pasan sus mallas. La
inadaptacién y el consiguiente
fracaso escolar son fatales con-
secuencias de las causas que
hay que investigar fuera de la
escuela.

Hoy, la escuela italiana,
puede aportar una util contribu-
cion a la definicion del porqué
algunos alumnos son adapta-
dos y otros desadaptados a la
escuela.

Hace afnos, una ley del Esta-
do abolié la nota numérica sus-
tituyéndola por un juicio verbal.

De los primeros estudios rea-
lizados sobre los boletines de
notas resulta que los juicios
verbales repiten las
caracteristicas negativas de la
nota (arbitrariedad, subjetivi-
dad, variabilidad, relatividad,
etc.), pero dejan claras aquellas
motivaciones que no eran dedu-
cibles de la nota numérica. El
nino esta adaptado a la escuela
y puede tener por ello éxito es-
colar cuando es voluntarioso,
presta atencién, tiene un vivo
interés. A estas cualidades se
afade, aunque con menor im-
portancia, una buena dotacién
actitudinal y un buen comporta-
miento.

El nifio no esta adaptado a
la escuela y por tanto no puede
tener buen éxito escolar cuando
tiene las cualidades opuestas.
La responsabilidad de las acti-
tudes negativas son atribuidas
por los ensefiantes al nifio mis-
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ADAPTACION, INADAPTACION Y FRACASO ESCOLAR (1)

FRANCESCO TONUCCI

mo y a menudo a su ambiente
natural.

Es ésta una primera respues-
ta abolutamente coherente con
el modelo de Escuela Transmisi-
va presentado: la inadaptacion
escolar y el fracaso consiguien-
te depende de la incapacidad
del alumno para adaptarse a las
caracteristicas de la escuela, in-
capacidad que depende de la ca-
rencia de dotes necesarias.

No puede por menos que de-

jarnos perplejos el hecho de que
las dotes referidas sean en gran
parte dotes de comportamiento
mas que cognoscitivas o actitu-
dinales y que la escuela no asu-
ma ninguna responsabilidad
sobre la existencia o ausencia
de estas dotes y se limite tan so-
lo a constatarlas.

Es facil sostener que la vo-
luntad, la atencion y el interés
no son dotes naturales, sino do-
tes sociales, mas bien respues-
tas que propuestas. Es, por lo
tanto, necesario hacer un anali-
sis de la propuesta para verificar
si somos capaces de suscitar
voluntad, atencion e interés en
todos los alumnos o si por el
contrario no somos capaces de
suscitar estos comportamientos
sino solamente en algunos vy
rechazar y suspender a losotros.

Debemos ahora volver al exa-
men de la Escuela Transmisiva
para investigar mas a fondo al-
gunas de sus caracteristicas:

e Esta escuela nacid hace
muchos decenios como escuela
para pocos. Iba a la escuela y
proseguia sus estudios quien
tenia una base cultural familiar.
La escuela verdadera, aquella de
las motivaciones de fondo,
aquella de los contenidos era

precedente a la propia escuela.

De la experiencia familiar el
nifio aprendia la importancia del
leer y el escribir, que eran los
instrumentos usados cotidiana-
mente por sus padres en razon
de su profesién y su cultura. De
esa experiencia familiar
aprendia a estimar la historia
contemporanea en la lectura dia-
ria del periédico y en las discu-
siones.

La demanda que tal medio
social hacia a la escuela era la
de completar, enriquecer, puli-
mentar esta cultura, de-
sarrollando aquellos instrumen-
tos que eran necesarios a sus
hijos para ocupar con provecho
y éxito el puesto que su clase
social le aseguraba. La letra bo-
nita, el estilo académico, la his-
toria antigua, la geografia de
los paises exoticos, la filosofia,
etc., eran utiles complementos
culturales.

* Cuando la escuela ha sido
abierta a todos, no ha modifica-
do por ello su finalidad, su di-
reccion. Ha continuado consi-
derandose como complemento
respecto de alguna cosa que,
sin embargo, en la inmensa
mayoria de los casos no existia
en absoluto. Por ello, acusamos
a la familia de no dar al nifio
aquellas dotes sin las cuales la
escuela no puede en absoluto
garantizar su funcion social y
cultural.

La escuela esta todavia
adaptada a unos pocos, a
aquellos que contintan perte-
neciendo a las familias que re-
parten y garantizan aquella cul-
tura oficial y burguesa de la que
la escuela es aun hoy intérpre-
te.

* La seleccion de los len-
guajes que la escuela propone
es de hecho una seleccién
sobre los nifos. La escuela pro-
pone y enfatiza la lengua escri-
ta. Prohibe e infravalora la len-
gua hablada. Pero la inmensa
mayoria de los nifos sabe
hablar y puede hablar, pero en
cambio nunca ha visto a sus
padres leer o escribir y, por tan-
to, se encuentra excluida de es-
ta propuesta. La escuela propo-
ne como modelo de habla la len-
gua oficial, nacional; pero
muchos niflos s6lo hablan en
dialecto, por lo que también se
sienten excluidos.

La escuela propone partir de
las operaciones abstractas; pe-
ro la mayor parte de los nifios
ha desarrollado las mejores
competencias en el terreno de
las operaciones concretas, sus
habilidades, su psicomotrici-
dad en el juego y se encuentra
excluida.

La escuela propone una re-
lacion individual entre el ense-
nante y cada uno de los nifios;
pero los nifos, especialmente
aquellos pertenecientes a las
clases populares, estan habi-
tuados a jugar juntos, a estar en
grupo.

La unica posibilidad que le
queda a esta mayoria de
excluidos es la de adaptarse, re-
nunciando a la propia capaci-
dad, al propio origen y a su pro-
pia referencia cultural. Y soélo
unos pocos podran llegar a
construir una nueva personali-
dad, una nueva cultura sin tener
que destruir sus propios
fundamentos.[]

Traduccion: El Profeta.
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EL LIBRO BLANCO DE LA EDUCACION
EN EXTREMADURA

FLORENTINO BLAZQUEZ

EL LIBRO BLANCO DE LA EDUCACION EN ESPANA'

A nivel de medios de comunicacion hemos sabido que se pretende la elaboracion
de un Libro Blanco de la Educacion en Extremadura, por parte de la Consejeria de
Educacion de nuestra Junta Regional.

Imagino detras del mismo al Libro Blanco de la Educacién en Espafa, tal vez el
documento mas completo, en orden a una planificacion de la ensefianza a largo plazo,
que se ha realizado en nuestro pais. En todo caso figurara en la historia de nuestra
educacion como el gesto sincero de un ministerio que expuso, sin ambages, ante la
opinidn publica el «lamentable estado de nuestra realidad docente» y la urgente nece-

sidad de remediarla.

e distinguid, ade-
mas de todo lo an-
terior en este te-
ma, por el interés
- y difusion que lo-
groy las opiniones y reacciones
que provoco de los distintos
sectores del pais.

Utilizé un tono autocritico,
desusado entonces, aunque no
absolutamente nuevq. La Insti-
tucién Libre de Ensefanza lo rea-
lizd6 muchos anos antes, expo-
niendo las lineas que deberian
tenerse presentes para su
solucioénz,

Pero sin entrar a precisar
ahora cuanto pudo inferir en
espiritu y orientacién los traba-
jos de tan combatida Institu-

cién, digamos que si sus 198
paginas fueron suficientes para
juntar el cuadro desolador de la
educacion y convencer al lector
de la apremiante necesidad de
arbitrar un remedio, las solo 46
que dedico luego a explicar tal
remedio fueron totalmente insu-
ficientes.

Dejando de lado defectos
tipicos del tecnicismo, olvido
de factores regionales, etc.,
propio de la época, habria que
detenerse en su olvido mas pa-
tente que fue el de la no debida
adecuacion de los medios fi-
nancieros necesarios para la rea-
lizacidon de los objetivos previs-
tos.

El hecho de sefalar: «...ello

comportara un aumento apre-
ciable en la proporcion de los
gastos totales en educacién
con respecto a la renta nacional
Yy, €en consecuencia, sera
imprescindible disponer de ma-
yores criterios presupuesta-
rios»3 no supone mas que colo-
carnos ante lo que siempre ha
sido un problema insoluble en
Espada.

Si el planteamiento de la en-
seflanza implica, segun los pro-
pios autores del libro, «una evo-
luciéon eficaz de los recursos
economicos y humanos, de las
estructuras institucionales del
pais y de otros factores de los
que depende el éxito de un plan
general de ensefanza4 no se
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EL LIBRO BLANCO DE LA EDUCACION EN EXTREMADURA

FLORENTINO BLAZQUEZ

entiende como no se calculo
debidamente el costo de la edu-
cacién y sobre todo, como no se
evaluaron con precision los
costos de las reformas propues-
tas y no se expuso como
podrian financiarse esos cos-
tos.

Sin estos presupuestos, los
planes generales pueden
guedarse en una coleccion de
buenos deseos.

VIAS DE ACCION

Un analisis preciso de la rea-
lidad a modificar es siempre ne-
cesario, pero para que trascien-
da al estudio de base y se con-
vierta, efectivamente, en un
plan de accién es menester
acopiar recursos humanos, eco-
nomicos y de todo tipo, que hay
que prever en funcion de los ob-
jetivos propuestos.

En ladeterminacidn de tales
objetivos (no sabemos si desea-
dos o anticipados ya por
nuestra Consejeria) con los que
toda planificacion educativa de-
be enfrentarse, se pueden se-
guir, segun los sociologos, dos
vias de accion:

a) Trabajar ala demanda es-
timando las necesidades de
educacion de evolucion natural
o comparativa. En definitiva, es-
tableciendo unas previsiones
razonables mas o menos acor-
des con las presiones sociales
o politicas. Es la via «serena,
pasiva, conservadora 'y
segurans.

b) Trabajar a la oferta, es
decir, proponer y presionar des-
de el poder para que se den
cambios mas agudos, innova-
ciones mas radicales de las que

las propias fuerzas sociales pa-
sivamente puedan exigir.

Es una via menos segura,
mas arriesgada, pero indu-
dablemente la que necesita
Extremadura.

No nos bastara un estudio

de las carencias de puestos es-

colares o de profesorado para
solicitar de la Administracion
Central que sean conseguidas.

Extremadura necesita un
plan serio y urgente en materia
educativa. Otras regiones recla-
man distintas atenciones y le
son concedidas. Déjemos las
fiebres obsesivas del momento
(autonomias, transferencias,
como algo de moda) y vayamos
alaraiz: la educaciony la cultu-
ra, sin las que no se podra
hablar jamas de «otra Extrema-
duran.

Un fuerte impulso educativo
y cultural haria surgir capacida-
des y resortes de los que ahora
carece la region.

Seria conveniente, pues,
que se elabore el Libro Blanco
de la Educacion en Extremadu-
ra con el fin de tener razones y
soluciones para un ambicioso
plan piloto de educacién.

Los mejores argumentos pa-
ra reclamar dicha accién seran,
sin duda, los defectos existen-
tes y, a buen seguro, el consta-
tar una vez mas entre nosotros
el «lamentable estado de
nuestra realidad».

Es evidente que los objeti-
vos que tal planificacién ha de
proponerse han de ser producto
de un amplio contraste de crite-
rios en el que han de participar
todas las fuerzas regionales,
pero existira un amplio consen-
so, a no dudarlo, en ciertos

presupuestos basicos para
Extremadura, previos a cual-
quier intento excesivamente op-
timista, como por ejemplo:

* Proporcionar a toda la
poblacion escolar una auténti-
ca educacion basica de calidad,
lejos de los indices que la mis-
ma tiene entre nosotros.

* Extender al menos al nivel
de otras regiones la educacion
preescolar, demostrada ya su
auténtica necesidad, si preten-
demos la justa igualdad y opor-
tunidades para nuestros hijos.

e Extender la educacién
mas alla de los limites obligato-
rios dada la situacion cultural
de nuestro pueblo y sus necesi-
dades educativas y sociales.

e Etc.

Y todo en funcién de los re-
cursos disponibles, no vayamos
a caer en errores precedentes.

LO QUE DEBE SER UNA
PLANIFICACION

Que se sepa que para una
correcta planificacion existen
unos presupuestos —ya estereo-
tipados, o, al menos,
clasicos— que es necesario
acometer en toda su extension
y en todos los pasos.

No se quede el trabajo que
comentamos en nuevo pafo de
lagrimas, pues tal seria la peor
solucion.

Un analisis riguroso sobre la
situacién de ia educacioén, si ha
de ser objetivo, debera
comprenders:

1) Analisis e identificacion
de las necesidades reales que
tenemos en materia educativa.

2) Definicion de las metas y
objetivos que se pretenden con-
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EL LIBRO BLANCO DE LA EDUCACION EN EXTREMADURA

FLORENTINO BLAZQUEZ

seguir, sin alardes ni triunfalis-
mos.

3) Una planificaciéon de los
componentes del sistema con
varias alternativas y en base a:

- Los recursos necesarios.
- Los recursos disponibles.

4) Una estrategia a seguir,
incluyendo medios, administra-
cion y control de la misma.

5) Y por fin, en su momento,
una Evaluacion o Revision de las
etapas del proceso basada en
las necesidades identificadas
previamente.

Todo ello comporta una dura
tarea, para la que no bastan
declaraciones politicas, sino
exigencias de investigacion y
diagnéstico acertado, entrena-
miento de personal para aplicar
las metodologias a las si-
tuaciones concretas, dispositi-
vos organizativos y administrati-
vos dinamicos contra la burocra-
cia consolidada, dinero eviden-
temente... y mucha imaginacion,
tanta como para poder arbitrar
soluciones radicalmente
mievas, para pensar sin pre-
juicios ideoldgicos, para traba-
jar en equipo...

La elaboracién del Libro
Blanco debe ser, pues, el resul-
tado de una serie de etapas su-
cesivas en las que participen
representantes de la colectivi-
dad regional sobre todo, de los
padres de los alumnos, docen-
tes y autoridades responsables
en educacion. No se debe admi-
Jr ya un sistema de planifica-
cion centralizado y autoritario.

EDUCACION Y CALIDAD
DE VIDA

Ademas de todo ello debe

mentalizarse a la region en torno
al nexo causal existente entre
educacion y desarrollo y como
los resultados de un buen siste-
ma educativo producen, efecti-
vamente, un cambio de actitu-
des en la poblacion favorable a
las ideas del progreso econémi-
co, un repertorio de conocimien-
tos directamente aplicables al
proceso productivo o un aumen-
to sensible de la capacidad
creadora y organizativa.
Estimular a toda la regién en
este intento seria ya un valor po-
sitivo, puesto que ademas, no
basta solo con multiplicar las
escuelas o las facultades. Extre-

madura necesita un lanzamiento

educativo y cultural porque ello:

e Es un valor en si mismo,
aceptado e impuesto por el am-
biente cultural.

e Contribuira directamente
al perfeccionamiento del proce-
so de socializacion en cuanto
transmision de valores y modos
de pensar y comportarse de
nuestra gente.

e Facilitara la eliminacion
de prejuicios, la comunicacion
entre nosotros.

e Generara nuevas capaci-
dades imaginativas y creadoras
—tan necesarias— que serviran
de instrumento de cambio...

* Y, en definitiva, mejorara
nuestra calidad de vida intelec-
tual, espiritual y material, pues
la educacion no es so6lo un me-
dio para llegar a obtener un mas
alto nivel de vida, sino que en si
misma es ya nivel de vida: un va-
lor final.

Si ello no es asi, si no se par-
te del hecho de que precisamos
una revolucion educativa, res-
paldada por una movilizaciéon
cultural de nuestra region, es
muy posible que nuestro Libro
Blanco se quede en un tramite
burocratico mas —tal como re-
sultd su homoénimo— en los que
ya no cree nadie y menos los do-
centes.

Para que un estudio asi, ade-
mas, no sea estanco, para que
trascienda al propio estudio y se
convierta efectivamente en un
plan de accidon, es menester aco-
piar inmensos esfuerzos, entre
los que no sera pequefo el nece-
sario para arrancar a Madrid la
propia posibilidad —y los me-
dios, claro— de que los extreme-
nos resolvamos de una vez
nuestros ancestrales problemas
culturales y educativos.[]

1 Ministerio de Educacion y Ciencia. La
Educacion en Esparna. Bases para una
politica educativa. Madrid, 1969.

2 En torno a este tema, ARANGUREN,
J.L. Moral y Sociedad. Ed. Cuadernos pa-
ra el dialogo, Madrid, 1967, p. 182 s.

3 Libro Blanco, pag. 177.

4 DIEZ-HOCHLEITNER, R., Planea-
miento de la Educacion en UNESCO: As-
pectos sociales y econémicos del plane-
amiento de la educacion, Nimega, 1965,
pag. 87.

5 ROMERO DE MIGUEL, A., Capital hu-
mano. Ed. C.E.C.A., Madrid, 1969.

6 V.. KAUFFMAN, R. A, La planificacion
de Sistemas Educativos, Ed. Trillas, Mé-
xico, 1975, COOMBS, P. H. y RUSCOE, G.
C., El planeamiento educacional, Paidos,
Buenos Aires, 1970, etc.
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CALCULO VIVO

GRUPO FREINET DE CACERES

¢Qué es el calculo vivo?

La idea basica de la Pedagogia Freinet es hacer la escuela a la medida del nifio
centrandola en él y partiendo de él. Justamente esto hace que las escuelas movidas
por esta pedagogia no tengan una unidad total, a pesar de utilizar unas mismas técni-
cas y tener unos ideales pedagogicos semejantes, pues parten de nifios y ambientes
distintos, determinados en el tiempo y en el espacio.

| nifo utiliza el cal-
!“! culo en su vida sin
| necesidad de par-

T H tir de las normas
% preestablecidas

en un manual: cuenta, compra,
mide, pesa, imagina... Esta ex-
periencia infantil es la que utili-
za esta técnica como generado-
ra del calculo vivo en las es-
cuelas.

Para ello ha de partir de la
expresion libre del nino, bien
sea usando el texto libre y
explotandolo, bien partiendo de
la misma vida del niho, con sus
problemas matematicos reales,
bien sea utilizando la misma vi-
da del aula o de la escuela, lle-
na de problemas de este orden

sobre todo funcionando como
cooperativa escolar.

Este calculo vivo adquiere
mayor vitalidad mediante la
correspondencia escolar. Con
ella la experiencia de un aula
pasa a otra alavez que recibe la
de otras aulas.

EL CALCULO VIVO EN
NUESTRAS ESCUELAS

Nuestra investigacion,
encaminada a que la es-
cuela esté centrada en el
nino, nos ha llevado a uti-
lizar esta técnica del calcu-
lo vivo.

Podemos
distintos aspectos:

distinguir

e Explotacion del:  texto
libre. El texto que sirve de
eje del trabajo en nuestra
escuela nos proporciona
multiples posibilidades de
ejercitar el calculo. Puede
ocurrir que el texto sea de
por si matematico o direc-
tamente relacionado: la
compra de un caballo, un
recado hecho por el nifo...
Los nifnos los reSuelven vy

plantean distintas alterna-

tivas que dan lugar a otros
tantos problemas.

En caso de que el texto
no sea directamente mate-
matico siempre es posible
su explotacién ya sea en
conversacién, en la que sé
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da un calculo mental con com-
paraciones, seriaciones, etc.,
ya sea utilizando la imagina-
-ciobn del nifo que inventa
problemas relacionados con
dicho texto y que plantea a sus
companeros, los cuales los re-
suelven mentalmente o usando
papel y lapiz.

e Problemas reales. Es
corriente que nuestros alumnos
sean muchas veces los encar-
gados de hacer ciertas compras
de la casa.. En nuestras es-
cuelas el nifio tiene la posibili-
dad de comunicar a sus compa-
neros esa experiencia suya de
la que él ha sido el agente prin-
cipal y que planteada de forma
probleméatica sirve para que
ellos la experimenten también.

* La vida del aula. Siendo
los nifos quienes planifican los
gastos y llevan la contabilidad
al dia en nuestras escuelas, se
les hace necesario utilizar el

calculo. Al mismo tiempo son
ellos quienes buscan y calculan
a veces ciertos ingresos extra-
ordinarios y necesarios.

e La correspondencia escolar.
En ocasiones surge la idea de
enviar a los corresponsales
problemas reales o inventados
que han tenido entrada en el
aula. Pero no solo este aspecto
une la correspondencia y el cal-
culo. A veces se envian encues-
tas que habra que aplicar en el
pueblo o en la escuela y que
habra que cuantificar para con-
testar. Otras veces son las pre-
guntas concretas sobre pre-
cios, habitantes, numero de de-
terminados animales, etc., que
habran de ser calculadas, medi-
das, contadas... para dar la res-
puesta concreta.

e Las fichas autocorrectivas.
Dentro de las fichas autocorrec-
tivas, las correspondientes al
calculo tienen como principal

mision dar lugar a un trabajo re-
alizado individual-
mente. En ellas se plantean
problemas, seriaciones, opera-
ciones, medidas, pesos, etc. En
nuestras escuelas, tras un tiem-
po en que dichas fichas son
confeccionadas por el maestro,
los alumnos llegan ellos mis-
mos a confeccionarlas.

Como se ha podido ver, se-
guimos con el calculo al igual
que hacemos con el lenguaje
(Véase el articulo TEXTO LIBRE
aparecido en el numero 0 de es-
ta misma revista) un proceso
natural. No partimos de reglas,
sino de la vida del nifo, de sus
experiencias y, a través de
ellas, llegamos a las normas.

Presentamos finalmente al-
gunos de los muchos proble-
mas que los nifos han plantea-
do durante este ultimo curso en
nuestras escuelas. (]

PROBLEMAS

e Debemos 407 pesetas. Compramos una bombo-

na de butano que cuesta 360 pesetas y cuatro cris-

tales que cuestan 327 pesetas cada uno.
¢Cuanto debemos ahora?

* Mi padre ha hecho diez fardos de tabaco de 200
manillas cada uno. Luego ha hecho otros dos far-
dos de 175 manillas cada uno.

¢cCuantas manillas ha hecho?

e Un hombre tiene en la parcela 19 higueras. Cada
una tiene 84 higos. A una se le caen la cuarta parte
de los que tenia.

¢;Cuantos higos quedan en total?

¢Y si hubiera dos higueras mas iguales que las
anteriores?

sTengo patos. Ponen 12 huevos cada dia. ;Cuan-|
tos huevos ponen en un mes?

La tercera parte dejan de poner, ;cuantos po-
nen ahora?

e [ucy saco en una maquina 6.470 puntos, Tofy
390 menos que Lucy, Dany 170 mas que Tony y
Amado la mitad que Tony.

¢Cuantos puntos sacaron entre todos?

e Hemos comprado dos cajas de témperas. Entre
las dos han costado 560 pesetas. Cada una tiene 7
colores.

¢Cuanto cuesta cada color?

¢Cuanto nos habrian costado 9 cajas?
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JEAN PIAGET: IN MEMORIAM

CARLOS DIAZ

Esta ha sido la década de las grandes despedidas. En los peores momentos, con un
gran vacio ideolégico en Europa y, por tanto, en el mundo, han ido muriendo figuras
que habian contribuido a vivificar la cultura surgida con posterioridad a la segunda
guerra mundial. Heidegger primero, luego Lukacs, a poco Marcuse (1898), Fromm
(1900) y, finalmente, Jean Piaget. jQué terriblemente necesario seria comentar lo que
han supuesto estos ébitos! jCon cuantos matices direfenciales, y aun con qué silen-
cios ha recogido la prensa cada deceso! No pudiendo, sin embargo, detenernos en es-
ta especie de «ocaso de los idolos», si deseariamos contribuir a que la obra del suizo
Jean Piaget (1896) fuera mas conocida aun, siquiera con este breve recordatorio.
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a vida de Piaget no ha
( tenido el lustre militan-
| te, ni el fulgor poético,
" ni el olor de multitudes
que tuvieron los otros
difuntos recientes mencionados. Fue
una vida desarrollada entre carreras
universitarias, de la biologia a la
zoologia y de ésta a la antropologiay
la psicologia, e incluso a la logica y
las disciplinas afines. Laboratorios,
catedras universitarias, bibliotecas,
libros, son el referente de este pro-
vecto anciano recientemente desa-
parecido. Sin embargo, la suya ha si-
do una revolucion en el terreno de la
ciencia. Si bien no es tiempo aun, por
lo cercano, para dividir a la
psicologia entre antes y después de
Piaget, si al menos su obra ha marca-
do impronta. Para mi, él y Konrad Lo-
rez han sido, sin menosprecio de l0s
otros, los dos grandes «bidlogos» en
el sentido mas profundo del término.
A falta de espacio, me limitaré a ha-
cer una breve cronica de urgencia de
lo que considero han sido los tres
hallazgos mas importantes del genial
suizo de pelo blanco, abundante, y
acogedora, a la par que elevada, si-
lueta picnica.

EL SENTIDO DE LA CIENCIA

A partir de la revolucién industrial
fueron creciendo los saberes, «espe-
cializandose». Augusto Comte fue el
primero en comprender que, al paso
que iban, los saberes no podrian ser
sabidos por un solo sabedor; pero a
la vez, eso supondria un desastre al
atrincherarse cada sabio en su rama,
ignorando las demas y no pudiendo
comunicarse ni construir un proyecto
conjunto. Preocupado por el asunto,
Comte creo la figura del especialista
en generalidades (especie de anti-
guo maestro nacional), capaz de do-

minar los rudimentos basicos de to-
das las ciencias fundamentales. Asi
las cosas, y mientras crecian las
ciencias mas y mas, se encogian los
especialistas en generalidades,
progresivamente incapaces de saber
de todo aunque sélo fuera un poco:
El enciclopedismo era ya un deseo
imposible. Vino luego el marxismo y
dandose cuenta Lenin de la necesi-
dad de aglutinar el polimorfo espec-
taculo del saber, recurrié al marxis-
mo como elemento aglutinador: Los
diversos saberes quedarian domina-

~dos por una misma inspiracion, la

dialéctica. La Academia de Ciencias
se encargaria de que cada nuevo co-
nocimiento fuese dialéctico, unifor-
me, al servicio de una sola idea. Si el
proyecto comtiano fue ingenuo, este
marxista fue ideoldgico y, en su
nombre, se cometieron serios disla-
tes —como por ejemplo: dividir entre
fisica dialéctica y fisica burguesa
dentro de la ultima teoria de
Einstein—. Mas adelante, el neoposi-
tivismo logico tendié a re-construir
un lenguaje cientifico unificado,
aventura ésta que pretendio servirse
del analisis del lenguaje para de-
sarrollar una teoria cientifica sin pre-
supuestos, rigurosa a la par que
empiricamente validable. El polemi-
cismo interno a este Circulo de Viena
y de sus seguidores hizo que, en la
actualidad, apenas quede nada de
ese nuevo deseo. El Gltimo intento es
el de Piaget y el Centro Internacional
de Epistemologia Genética (Ginebra).
Alli, y para lograr un constructo
cientifico comun, abarcable por to-
dos, controlable, se ha dado un giro
que podriamos calificar de coperni-
cano: No se buscan hombres sabios
en todo, sino sabios en una sola ra-
ma, diferente en cada_caso. No sa-
bios en todo, sino en una parte; pero
con la preocupacion de entender las
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demas.

A tal efecto, lo primero fue la cons-
trucciéon de un lenguaje comun —no
un idioma, naturalmente—, un léxico
del que, hasta la fecha, se carecia.
Frente a babelizacion segun la cual
cada ciencia tenia su propia
terminologia, a veces equivoca con
respecto a las demas, ahora se bus-
card y se ira construyendo una
terminologia intercientifica.

Con este primer paso se abre cami-
no a un segundo: La investigacion des-
de las diferentes areas del saber res-
pecto de un tema comun. Por
ejemplo: La captacion del espacio
central en el nifo. Matematicos,
fisicos, l6gicos, musicos, dibujantes,
psicologos, etc., se dedicaron a ana-
lizar este tema en profundidad po-
niendo una metodologia de trabajo
interdisciplinar. Por fin, y como resul-
tado de muchos afos de trabajo con-
junto y de muchos temas tratados,
fueron apareciendo numerosas publi-
caciones que son hoy un tesoro epis-
temoldégico de primer orden.

EN FAVOR DEL HOMBRE

Piaget tuvo ademas el mérito de
afrontar a los denominados maestros
de la sospecha,—Marx, Freud,
Nietzsche—, para los que la entidad
personal se disolvia, respectivamen-
te, en las clases sociales, en los dife-
rentes estratos del subconsciente
—frente a la conciencia— y en las
morales impersonales, hasta limites
graves, donde poco quedaba del su-
jeto humano responsable y libre. Sin
adentrarse en polémicas ideologi-
cas, Piaget estudio la estructura hu-
mana, a la que devolvio su dignidad.
La estructura humanano es como las
estructuras inferiores —en el estruc-
turalismo genético se rechaza toda
tendencia o método que proyecte en

las estructuras de orden superior los
caracteres de las estructuras de or-
den inferior—, pues en ella las dife-
rentes subestructuras estan teleolo-
gicamente dotadas de sentido unita-
rio. Por otra parte, si el hombre es
una estructura unitaria lo es también
genética. Génesis se opone a éxta-
sis: No hay un humanismo inmovil,
pues toda estructura supone una
construccion, un cambio, un creci-
miento y un decrecimiento. Ademas,
esa estructura es bipolar, a la vez
estructurante y estructurada: Toda
relacion entre un ser viviente y su me-
dio presenta ese caracter especifico
de que el primero, en lugar de some-
terse pasivamente al segundo, lo mo-
difica imponiéndole cierta estructura
propia. Reciprocamente, el medio
obra sobre el organismo pudiendo
designarse esta accioén inversa aco-
modacion, donde el viviente no sufre
nunca impasiblemente la reaccion
de los cuerpos que le rodean, sino
que modifica el ciclo asimilador aco-
modandolo a ellos; de ahi que la
adaptacion sea un equilibrio entre la
acomodacién y la asimilacién. De
ahi, también, que el ser humano no
desaparece en las estructuras sino
que las modifica: El hombre es a la
vez estructura estructurante y estruc-
turada: {No s6lo una maquina, sino
también un maquinista! Y de tal ca-
libre que posee unos mecanismos de
autorregulacioén, un sistema de cierre
y reequilibrado —reticulo estocasti-
co subordinado— capaz de conser-
var las propias leyes de su interior
—homeostasis—. Esa estructura,
por fin, es a la vez funcién; esta en
funcion de la sociedad, pero sin redus-
cirse a ser mera funciéon de ella. El
hombre no estara en funcién de la so-
ciedad sino cuando actue normal-
mente; es decir, cuando actue con re-
percusion sobre la misma sociedad
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_humana de modo favorable. Ni
el puro estructuralismo imper-
sonalista, ni el mero funciona-
miento totalitario son ya nada
porque el hombre tiene una di-
mension estructural-funcional.
Como diria Kant: Nunca puede
el hombre ser tratado como un
medio, sino como un fin en si
mismo: Es persona y es digni-
dad.

LAS ETAPAS DE LA MADUREZ

Por lo que Piaget, sin embar-
go, es mas conocido es por sus
divulgaciones o aplicaciones al
terreno del nifio de la psicologia
evolutiva. Piaget ha descubierto
en el terreno evolutivo estadios
a los que todo educador ha de
dar un trato especifico: Cada
etapa tiene su pedagogia. Los pe-
riodos sensomotor —del naci-
miento a los dos afos—,
representativo-preoperativo

—hasta los siete u ocho
anos—, operatorio
—alcanzando hasta los once o
doce— vy adolescente —en
adelante— se corresponden en
el terreno moral con una evolu-
cion paralela: Si en el estadio
motor-individual el nifio necesi-
ta ser autocéntrico para crecer,
en el estadio egocéntrico —de
los dos a los siete afnos
aproximadamente— comienza
la recepcion progresiva de las
reglas codificadas que le
vienen del exterior para que, a
la edad de los doce, se le de el
estadio cooperativo donde el
apoyo mutuo deje atras la inso-
lidaridad, del mismo modo que
anivel tedrico era posible a esta
misma edad la abstraccion for-
mal.

Para que el apoyo muatuo y la
solidaridad substituyan en el
terreno moral a la incapacidad

de reciprocidad, y para que la
conceptuacion formalizadora
adquiera cuerpo superando los
esquemas puramente mate-
riales, es precisa no solamente
una larga marcha biolégica de
preparacién, sino también una
sociedad y unos educadores
formados, unos padres capaces
de contribuir a la libertad y al
apoyo mutuo. Este es el gran re-
to y ésta es la gran ensenanza:
El hombre puede caminar hacia
la libertad, y sélo le falta querer
hacerlo, aprendiendo también
las técnicas por las que avan-

. zar. Tal es la cuestion.

No es Piaget un indiscutible
pope. Es un sencillo y buen maes-
tro. Si en vida de él era reco-
mendable —imprescindible—
su conocimiento, ahora que ha
muerto se hace inevitable. Por-
que Piaget vive ya.[]
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LA OPINION DE
FABRIZIO CAIVANO

(Director de «Cuadernos de Pedagogia»)

il

EVE: Tu estuviste con nosotros
precisamente en el «acta de
nuestro nacimiento», en Mérida,
en 1976, ;qué ves ahora aqui en
esta V Escuela en relacion a
aquel comienzo?

F. C.: Efectivamente, en 1976
andabamos preparando un
suplemento sobre la escuela ru-
ral y contactabamos con maes
tros de Extremadura. Eso me

permitio asistir, en Marzo del
76, a lo que llamas «acta de na-
cimiento» del nucleo impulsor
de las escuelas de verano de
Extremadura. Desde entonces
hasta la V Escuela tengo la
impresion de que habéis re-
corrido un camino largo, experi-
mentando vuestras propias for-
mas de coordinacion y de orga-
nizacién, aprendiendo a situar
los deseos de cambiar la es-

cuela en un contexto real que, a
menudo, no quiere que cambien
nada. Me parece que habéis ga-
nado en madurez y en audiencia
sin perder el deseo profundo de
cambio.

EVE: El contacto con los colec-
tivos de renovacion pedagogica
de todo el pais te da una posi-
cion privilegiada para hacer una

Escuela deVénmo de Exctremaduna

valoracion de conjunto, ¢cual
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ENTREVISTA DE E.V.E.

es esa valoracion?

F. C.: Posiblemente mi posi-
cion, la de C. de P., sea privile-
giada, en ciertos aspectos, para
valorar ese mundo ileno de vita-
lidad y de empuje que son |os
movimientos de renovacion pe-
dagédgica; también es cierto
que, por otra parte, hacer una
revista mes a mes es una tarea
de mesa, burocratica y desliga-
da de la practica escolar... En
definitiva, la renovacion peda-
gogica tiene un banco de expe-
rimentacion, la escuela, que es
donde nacen y se convalidan
las hipotesis de renovacion.
Una valoracion general es dificil
por esas limitaciones mias vy
por ser sobre una realidad muy
heterogénea. Sin embargo, creo
que es justo decir que la ampli-
tud y extensiéon que han alcan-
zado las Jornadas, estivales o
no, de formaciéon de maestros,
autoorganizadas, y con criterios
progresistas, son el mejor indi-
cador para una valoracion posi-
tiva. De otra parte, no hay que
dormirse en los laureles y es
preciso ofrecer, cada vez con
mas rigor, alternativas validas,
experimentadas y generali-
zables. De la capacidad de las
Escuelas de Verano para res-
ponder a esa demanda de ele-
mentos concretos, validos para
cambiar actitudes e institu-
ciones, dependera el ascenso o
decandencia de esas Jornadas.

EVE: A través de la direccion de
«Cuadernos de Pedagogia» tu
aportacion, nosotros somos
testigos de ello, a los colectivos
de R. P. ha sido especialmente
importante, ;qué crees tu que
han podido aportarte atiy ala

revista los colectivos?

F. C.: Casi el cien por cien de lo
que ha sidoy es C. de P. nace y
se desarrolla en torno a esos
grupos de renovacion pedagogi-
ca, aunque solo sean las dudas
e interrogantes. No cabe, since-
ramente, plantearlo como lo ha-
céis en vuestra pregunta. El
contacto con los diversos
equipos de organizacion de Es-
cuelas de Verano ha sido para
mi una experiencia extraordina-
riamente enriquecedora, profe-
sionalmente decisiva y estimu-
lante para continuar haciendo
C. de P. Ese es el movimiento
real de influencia; lo que yo ha-
ya podido aportar se limita a la
difusién de otras experiencias
que habran sido utiles en la me-
dida que nacian de y para los
maestros y, quizas, a alguna
minima reflexion en voz alta
que recogiera y ordenara las
impresiones de ese continuo
contacto con los protagonistas
del cuento: los ensefantes.

EVE: Has visto que hemos pre-
sentado el n.° 0 de nuestro
Boletin, ¢qué piensas, como ex-
perto, de esta aventura que ini-
ciamos?

F. C.: Pues que os compadezco
y os felicito. Os compadezco
porque sé lo que es hacer una
revista, lo de Boletin es el
nombre modesto para un es-
fuerzo igual o superior; y os feli-
cito, por encima de la calidad
del primer numero, porque
puede ser un instrumento direc-
to, util y pegado a la tierra extre-
mefa. C. de P. esta a vuestro
servicio para apoyar vuestro
boletin.

EVE: Se han celebrado ya en
dos ocasiones Jornadas Estata-
les de los colectivos de R. P. de
todo el pais a las que tu has
asistido. ¢(Como valoras estas
Jornadas? ;Crees posible algun
tipo de accion conjunto a nivel
del Estado?

F. C.: Lo fundamental no es tan-
to el documento de las Jorna-
das de Almagro o lo que se dijo
en Daroca, sino el hecho de
que ese encuentro se haya reali-
zado, lo que ha significado
reunir unos dias a colectivos
tan diversos y tan proximos a la
vez. En cuanto a la operatividad
de esas reuniones habia de ser
mas critico: se trataria de plan-
tearse formas concretas, utiles
y no burocraticas de cierta coor-
dinacion entre todos. Lo de las
acciones conjuntas supone que
se haya pasado de la actual fa-
se, precariay elemental, de con-
tacto. Espero que las lll Jorna-
das, en Sevilla, sean el inicio de
ese nuevo momento de madura-
cion, jlo que obligara a hacerlas
en cualquier momento que no
sea abril, cuando la feria...!

EVE: A través de tu ponencia y
de otras presentadas en esta V
Escuela, estamos asistiendo a
ciertos replanteamientos de
cuestiones fundamentales para
los movimientos de renovacion
pedagogica, como el tema del
autiautoritarismo o la crisis de
valores. ;Qué podrias decirnos
en sintesis de esos plantea-
mientos? ;Cual crees tu que es
la evolucion actual de los gru-
pos de R. P.?

F. C.: Ese es un tema complejo
y equivoco. En mi charla, en

18 Escuda deVérmo de Exctremadun

AN S Abril J951



LA OPINION DE FABRIZIO CAIVANO

ENTREVISTA DE E.V.E.

vuestra. V Escuela, me limité a
senalar la necesidad inapla-
zable de una actitud autocritica
en cuanto a la renovacién peda-
gogica. Necesaria por la super-
ficialidad con que se hacen y
deshacen ciertas modas peda-
gogicas, por la confusion entre
las auténticas propuestas de la
escuela activa y la interpreta-
cion que suele hacerses de
ellas, etc... Inaplazable porque
la derecha, politica y pedagogi-
ca, que viene a ser lo mismo, es-
ta cerrando filas en los temas
ideologicos (escuela,
divorcio...) y vuelve a ofrecer
sus viejas recetas autoritarias.
.Y qué pedagogia, qué educa-
cion, ofrecemos nosotros a las
clases trabajadoras para que no
oigan esos cantos de sirenas?
,Sobré queé valores, principios y
propuestas cientificos nos ba-
samos? ;COmo recuperaremos
una infancia y una adolescen-
cia cada vez mas mercantiliza-
das y sacrificadas a las pre-
siones degradantes de una so-
ciedad mas inhabitable cada
dia? Ahi no caben propuestas
idealistas o vaguedades. Ese es
el rollo. Y me limito a los interro-
gantes porque no creo que na-
die —salvo esa derecha negray
ufana— pueda prefabricar res-
puestas. Seria un error historico
ignorar esos aspectos y seguir
predicando las intuiciones ge-
niales de Rousseau o los actos
de fe de la pedagogia progresis-
ta del siglo XIX. O no?

EVE: Catalufa ha sido la pione-
ray, en cierto modo, el ejemplo,
principalmente a través de Ro-
sa Sensat, de los demas colecti-
vos de R. P. ;Qué puede seguir

aportando Cataluna al resto de
los colectivos? ¢Cual es la si-
tuacion o el momento evolutivo
en que se encuentra Catalufa
en este sentido?

F. C.: Si eso tan bonito del Esta-

do de las Autonomias de la -

Constitucion fuera algo mas
que un hermoso y aun lejano
objetivo, creo que todas las na-
cionalidades y regiones podrian
aportar, cada una de ellas, una
respuesta especifica a sus pro-
pios problemas educativos. Ca-
talufia, Rosa Sensat sobre todo,
hace casi veinte afos que em-
pez6 a andar por el camino de la
cooperacion y el intercambio de
los ensenantes. Sus Escolas
d’Estiu han sido cantera y roda-
je para muchos de los colecti-
vos de todo el Estado. Hoy, la-
mentablemente, la situacion
politica se ha ido hacia la de-
recha, con lo que las expectati-
vas de iniciar una decidida ta-
rea de edificacion de una es-
cuela publica catalana se esfu-
maron a corto plazo. La izquier-

da, por otra parte, ha perdido

empuje y fuerza de arrastre; no
se da ni la reflexion tedrica pre-
cisa ni tampoco el apoyo o res-
peto a los nucleos interesados
en la renovacion... Eso debe
cambiar, sustituyendo el juego
inutil de los pasillos politicos
por la tarea cotidiana en la es-
cuela, para dar un contenido real
a las alternativas generales que
se escribian, a golpe de espe-
ranza, alla por los afos 74y 75.

El momento actual de la R.
P. es, pues, delicado, de transi-
cion; y se da con una situacion
politica no demasiado propicia
a las fuerzas de lo que

podriamos llamar /a izquierda
pedagogica.

Rosa Sensat también esta
transformandose, mutando sus
formas organizativas y de traba-
jo; ha empezado a construir una
«Asociacion de Maestros» que
habra que ver qué da de si; por
otro lado, la Generalitat ya coor-
dina y financia, en gran parte, la
Escuela de Verano.. En resu-
men, me hacéis de nueva la mis-
ma pregunta en el n.° 50 de
vuestro Boletin... Entonces vere-
mos donde estamos.

EVE: Finalmente, danos tu opi-
nion personal sobre esta V Es-
cuela de Verano de Extremadu-
ra. ;

F. C.: Bien sabéis que siempre
he considerado vuestra Escuela
de Verano, su organizacion, de-
sarrollo e incidencia, como una
de las mas nitidas y serias, co-
mo un modelo de madurez y de
equilibrio. Eso a pesar de las di-
ficultades que tenéis, de un me-
dio no demasiado propicio para
la renovacion y de una situacion
politica no facilitadora. Si afadi-
mos a eso el especial atractivo
que tiene esta tierra vuestra para
mi, sobrecogedora y cordial,
pues resulta que no puedo ser
demasiado objetivo e imparcial.
O sea que no me enrollo, no va-
yan a pensar vuestros lectores
que soy un pelota.

De la V Escuela se podria de-
cir que fue mejor que la IV, pero
peor que la VI. Una sola critica:
el calor, casi tan aplastante co-
mo el recuerdo del fresquito que
—decian los veteranos— hacia
en las celebradas en El Piornal,
¢Seria posible hacer la Escuela
de Verano en Invierno?

Escuelr de Vénmo de Extremuadun
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LOS NIVELES

BENITO ESTRELLA

La sociedad en que vivimos es, como dice Erich Fromm, una sociedad del «Tener» y
no del «Ser», de la cantidad y no de la cualidad. La terminologia econdmica, politicay
socioldgica en boga lo confirman: «nivel de vida», «producto nacional bruto», «nivel de

rentar... Es una sociedad dineraria en la que se ha hecho méas que nunca realidad el

dicho de «tanto tienes, tanto vales».
La Escuela, como es natural, refleja estas caracteristicas sociales independientemen-
te de que luego, al socaire de una palabreria rimbombante, se le asignen cometidos

mas nobles.

n definitiva, la Es-

““ cuela parece estar

rlNI para rellenar esas

i cabecitas de

o nuestros alumnos,
que suponemos vacias, de una
serie de conocimientos. Estos
conocimientos —como no— se
organizan en cursos o «niveles».

Y si alguna vez se habla, por ca-
sualidad, de coordinar equipos
de maestros para que trabajen
juntos no es sino en razoén de
que se pongan de acuerdo
sobre algun programa de «nive-
les minimo». Todo el sistema
educativo, ademas, esta organi-
zado en «niveles»: Nivel Prees-

colar, Nivel de EGB, Nivel de
BUP, Nivel de Universidad, Nivel
de Postgraduados. Como la ten-
dencia de todo el sistema es
también la compartimentalizacion
—«divide y venceras», que dice
también otro dicho—, hay, ade-
mas, dentro de cada nivel, una
serie de «subniveles». Y asi,

GVA A PASAR AL
4° EsTE ANo
SR. MAESTRD 2

[AY, PoR DIOS BN
L0 “ADELANTAITO
QUE 1BA VD. YA

ND SeWORA - ESTE AND
VUELVD A TMPE2AR
(ON 1% .
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LOS NIVELES
BENITO ESTRELLA

dentro de la EGB tenemos la
Preescolar y la Escolar, la Pri-
mera y la Segunda Etapa;
dentro de las Etapas, los Ciclos;
dentro de los Ciclos, los Cur-
sos; y, dentro de los cursos, cur-
sos de Nivel A, de Nivel By de
Nivel C (el 5.° de los listos, el
5.° de los medianos y el 5.° de
los tontos).

Parece, pues, que la funcion
de la Escuela no consiste sino
en organizar una serie de cribas
o cedazos de distinto grosor
que sirvan para ir filtrando gra-
nos de distinto tamafno. Por el
suelo van quedando aquellos
granos que no han engordado lo
suficiente para quedarse al otro
lado de la malla de seleccion.
¢.De qué sirve entonces la Insti-
tucion Escolar? ;No es la vida
una mejor palestra donde las
supuestas dotes naturales
pueden seleccionarse a través
de lo que los americanos lla-
man strugle of live?

Antes éramos mas sinceros y
admitiamos sin rubor que los ri-
cos eran los que tenian que ir a
la escuela y estudiar y los
pobres dedicarse al trabajo. La
justificacion venia dada por
otro dicho fatalista: «siempre

“ha habido ricos y pobresn».
Cuando la psicologia y la
sociologia han puesto de mani-
fiesto que la ciencia no puede
pronunciarse sobre la cuestion
de las llamadas «dotes natura-
les» y que éstas vienen dadas
mas bien por la influencia del
medio; y, por otra parte, las ideas
democraticas ha expandido un
deseo de igualdad vy justicia
entre la gente, esas justifica-
ciones fatalistas han caido por
su propio peso y han tenido que

abandonarse por inservibles. Pe-
ro hemos encontrado —jpor su-
puesto!— otras justificaciones; y
ahora decimos que el curso C, el
de los antiguos tontos sin mas,
es un curso de «disléxicos» y
«discalculicos» y udis...». Y sin te-
ner ni idea de qué es una dislexia
0 una discalculia, esos vocablos
«cientificos» tranquilizan asi de
nuevo nuestra conciencia.

Lo lamentable es que esta
cuestion de los niveles y de |a se-
lectividad es una «ideologian»
muy arraigada, tanto entre los
padres como entre muchos de
nuestros companeros. Incluyo, a
este respecto, un par de anécdo-

; L2

tas ilustrativas reales que quiza
digan mas que muchas palabras.
Una queda resefiada en la vifieta
que he dibujado; la otra se trata
de que un dia, al abrir una revista
profesional de gran tirada, vi una
esquela mortuoria en donde se
leia: «Fulanito de Tal y Tal, Profe-
sor de EGB de Segunda Etapa».
La anécdota es macabra, pero
cierta.

Como conclusiones a estas
pocas palabras podriamos resu-
mir dos cosas que entiendo son
fundamentales:

1.2) Que una Escuela que no
sabe admitir en su seno la diver-
sidad, con todo lo que esto impli-

ca, es una escuela que no
cumple su funcién social de pro-
mocioén personal para todos.

2.2) Que un Centro Escolar
donde no se siga como criterio
pedagogico basico que los mejo-
res maestros, las mejores dota-
ciones materiales, los cursos
menos numerosos, etc., se nece-
sitan en los primeros cursos y
preescolar, es un Centro que
practica una clara discrimina-
cion social, que no aplica crite-
rios pedagogicos sino los crite-
rios que vengan dados por la co-
modidad del maestro, la rutina, o
lo que es peor, la complicidad
con la selectividad de los ricos
en perjuicio de los pobres.

Esta selectividad de los nive-
les que esta instituida oficial-
mente en los tres ciclos de EGB,
BUP y UNIVERSIDAD no tenemos por
qué exacerbarla aun mas dentro
de cada nivel asociando «nivel al-
to de curso» con mayor status
profesional, mayor dedicacion,
etc. y ser asi «mas papistas que
el Papa». Ya es bastante que,
mientras un Instituto Nacional
de Bachillerato tiene, para un
modulo normal de alumnos
(sobre 500), dos o tres bedeles,
dos o tres auxiliares administrati-
vos, un director remunerado en
horas y en sueldo, un vicedirec-
tor idem de idem, un secretario y
un jefe de estudios igualmente
compensados en su funcion, un
colegio de EGB en cambio, con el
mismo modulo, no tenga si aca-
S0 sino un solo hombre que hace
de bedel y guarda, de administra-
tivo, de secretario, de jefe de es-
tudios vy, si le sobra tiempo, tam-
bién de director.[J

! El-subrayado es mio.
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ESCUELA VIVA

FRANCISCO FERNANDEZ CORTES

Para hacer un planteamiento pedagdgico racional hemos de preguntarnos:
a) ¢dénde estamos? b) ;con qué medios contamos? c) ¢a dénde queremos llegar? La
busqueda de datos para responder a estos interrogantes supone salirse del programa
establecido y el encuentro con una realidad no mostrenca sino encarnada en el medio

del educador-educando.

La metodologia surgira de la necesidad de descubrir el mundo en el que nos de-
senvolvemos, que estara lejos y se nos ird acercando en la medida que vayamos des-
cubriendo nuestra realidad formada por las personas, la cultura, el trabajo, las institu-

ciones, las supersticiones, el reparto de la riqueza y su uso, etc.

O sea: profundizar en la vida del pueblo, descubrir las condiciones actuales de la

vida del pueblo, descubrir sus ambientes e instituciones.

sta busqueda nos
.Ji pondra en contac-
I to con las caren-
I cias y nos creara

_J] problemas a cuya
soluciéon deberemos poner ma-
nos a la obra. De aqui naceran
las actividades, y de éstas el en-
cuentro con el desorden y la
lucha. En este proceso nacera
la conciencia que ira creciendo
al descubrir que no somos suje-
tos de nuestra propia historia,
sino objetos. Descubriremos
también la imposiblidad de libe-
rarnos solos y nos acercaremos
a los demas para luchar juntos.

RESPUESTA ‘A’
Concretandonos a nuestro
ambiente descubrimos:

1.°) Extremadura, un mundo
deshabitado (33 hab./Km?

2.°) Una gran diferencia, en el

sentido negativo, con otras re-
giones en:

Bienes culturales

de consumo.

sanitarios

econdémicos...

3.°) Un reparto de la riqueza
con unos mMinimos y maximos
increibles.

4.°) Unas formas de explota-
cion semi-feudales.

5.°) Pocas o ninguna institu-
cién a nivel de concienciacion
de nuestros problemas.

Todo esto trae como conse-
cuencia:

a) Personas individualistas que
so6lo buscan soluciones indivi-
dualistas.

b) Personas resignadas y con-
formes con /o que Dios manda.

c) Personas que creen a pies
juntillas que nunca se ha vivido

como ahora.

d) Personas apoliticas.

e) Abundancia de caciques y
‘padres del pueblo’.

f) Viejos y nifos como habitan-
tes mayoritarios de nuestra
tierra a consecuencia de la
emigracion.

g) Pocas personas con una
conciencia critica capaces de
enjuiciar objetivamente la reali-
dad.

h) Mayoria de analfabetos en el
sentido amplio del término vy
muchos en el sentido estricto...

SOLUCIONES QUE APORTA
‘ESCUELA VIVA’ A LA
RESPUESTA ‘A’
1.° Descubrimiento de la reali-

dad.

2.° Exposicion al medio del
‘mundo’ descubierto, mediante
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conversaciones con los padres,
murales, peridodicos escolares,
etc.

3.° Creacion de una Cooperati-
va Escolar para vivir actitudes
solidarias.

4.° Planificacion de una granja
con vistas a cambiar los culti-
vos de la zona y, con ellos, la
forma de vida.

5.° Valoracion del trabajo
fisico mediante la construccion
de un polideportivo.

6.° Exposicion y discusion de
todos los problemas que afec-
tan al pueblo, asi como el juicio
de valor de cara a:

Las instituciones.

Las personas que estan al

frente de ellas

7.° Conciencia de que solo las
personas que soportan unas
estructuras opresoras pueden
cambiarlas.

RESULTADOS DE LAS
SOLUCIONES QUE APORTA
‘ESCUELA VIVA’ A LA
RESPUESTA ‘A’

De cara a la escuela:

a) Unos alumnos criticos y en-
carnados en la realidad.

b) Una escuela en conflicto con
un mundo inhumano y con unas
estructuras hipocritas y deshu-
manizadas.

c) Desmitificacion de la fun-
cion de la escuela, viendola co-
mo instrumento de la clase do-
minante para privar a los pobres
de sus hombres mas inteligen-
tes y eficaces.

d) Conciencla del
valor...

propio

De cara al maestro:

Le ha servido de realizacion
personal, de encontrarse a si
mismo. O sea, para encontrar la
formula exacta entre trabajo
alienante y trabajo liberador,
puesto que con él mismo ha ex-

perimentado las dos vivencias.

De cara al pueblo:

En muchas millas a laredon-
da y, por supuesto, en un
pueblo viejo de Extremadura
con las caracteristicas del
nuestro, no tengo noticia de que
se den las siguientes cosas:

1.°) Una cooperativa de produc-
cion.

il 4

2.°) Una cooperativa de consu-
mo.

3.°) Una asociacion de vecinos.

4.°) Un planteamiento de lucha
y una victoria sobre un coto que
le habian impuesto.

5.%) Un deseo latente de no se-
guir pasando por todo.

6.°) Una cierta seguridad en la
propia valia.

7.°) Un sentirse necesario en la
solucidn de los muchos proble-
mas que ya se plantean.

8.°) Un matiz exigente respecto
a las instituciones que existen:
ayuntamiento, sindicato, es-
cuelas...

RESPUESTA ‘B’

Descubrimos:

1. Unas estructuras economi-
cas, politicas y religiosas pro-
pias de la Edad Media, por lo
que contar con ellas o con su
parabién es angelismo.

2. Un pueblo con una receptivi-
dad propia del grado de aliena-
cion en que las estructuras an-
teriores le tienen inmerso.

3. Unaescuela no a su servicio,
sino al de la clase dominante...

SOLUCIONES QUE APORTA
‘ESCUELA VIVA’ A LA
RESPUESTA ‘B’

Conocimiento de la reali-
dad, mediante:

1. Estudio socio-econdmico del
medio, realizado por los alum-
nos.

2. Conocimiento de la marcha
de las instituciones mediante
encuestas y a la vista del resul-
tado de sus gestiones.

3. Busqueda de soluciones a
los problemas que se plantean.

RESULTADOS DE LAS
SOLUCIONES QUE APORTA
‘ESCUELA VIVA A LA
RESPUESTA ‘B’

Desmitificacion del concep-
to de propiedad, autoridad y de
las rutinas de tipo supersti-
cioso.

Puesta de la escuela al ser-
vicio del medio, y de éste al ser-
vicio de las personas que o ha-
bitan.

Todos los que hemos sena-
lado en los resultados a la res-
puesta ‘A’.

Escueit deVérmo de Extremadur
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La falta de medios medios se
soslaya a medida que las perso-
nas van tomando conciencia de
su situacion y tratan de cam-
biarla. Entonces aportan todo lo
que pueden. Estos son los mejo-
res medios de que disponemos.

RESPUESTA ‘C’

Conocemos el hombre, el si-
tio donde se desenvuelve y sen-
timos la necesidad de cambiar
ambas cosas. Para ello debe-
mos tener claro lo que queremos
de cara a:

1. Los valores materiales.
2. Los valores espirituales.

SOLUCIONES DE ‘ESCUELA
VIVA’ A LA RESPUESTA ‘C’

1.° El 50 % de la renta total
extremefia va a manos del 17%.

El 13 % de la poblacion dis-
pone de 9.000 ptas. por persona
y ano.

Un 3 %, en cambio, dispone
de 150.000 ptas. por persona y
ano.

El 59,4 % de las fincas de
Badajoz son latifundios. Cace-
res no debe quedar muy atras.
2.° Esto motiva que casi un
millébn de extremefios hayan
abandonado la regién, con todo
lo que eso significa para ella y
para los emigrantes.
3.° Légicamente el conocimien-
to de esta triste realidad predis-
pone en contra de un sistema
que permite tamanas injusticias
y diferencias.

RESULTADOS DE ‘ESCUELA
VIVA’ AL PUNTO 1 DE LA
RESPUESTA ‘C’

No es bueno para el hombre

un sistema que basa la riqueza
de unos pocos en la pobreza de
muchos.

Hay que buscar un sistema
que sirva a todos.

Las actividades de la es-
cuela van dirigidas a:

* La rigueza no es un bien acu-
mulable sino servicio a la comu-
nidad. Todas las cosas en la es-
cuela estan al servicio de todos.

* La escuela organiza una ¢o-
operativa. Elimina las notas, los
puestos, los cuadros de honor y
todo aquello que suponga la su-
bida de unos a costa de otros.

e Busqueda de:

{ feb
a) Una idea o proyecto de
hombre ideal de la educacion.
b) Una metodologia que dé

como resultado el hombre que
gueremos conseguir.

RESULTADOS DE ‘ESCUELA
VIVA’ AL PUNTO 2 DE LA
RESPUESTA ‘C’

Pensamos que hemos con-
seguido una escuela encarnada
en la realidad. Con unos objeti-
vos en funcion de la persona.
Con un concepto de la culturay
con un afan de limar o romper
los defectos que padece nuestro
medio. Una escuela abierta a la

vida, en consonancia con ellay
en radical oposicion al palo, al
silencio o al paternalismo.

Creemos que esta escuela
ha dado como resultado una
persona activa, critica, comuni-
taria, capaz de estar en el mun-
do y de ser sujeto de su propia
historia.

La escuela, fruto de maes-
tros y alumnos, ha caminado
hacia el medio, ha buscado las
cosas y las causas, y en esa
busqueda se ha encontrado con
el lenguaje que libera, con la pa-
labra que desata la triquifiuela
del opresor-oprimido.

El hombre sdlo se construye
Si piensa, si razona su mision
de hombre y comprueba que no
es una maquina de consumir o
un objeto manipulable.

El maestro no es un ser en
funcién del desarrollo o de los
intereses economicos de la
oligarquia, sino una persona al
servicio de otras, a las que ne-
cesita para realizarse y que, a
Su vez, le necesitan.

La escuela no es un circuito
cerrado: maestro-emisor,
alumno-receptor y libro-
mensaje-muerto, sino un sitio
donde se razona, descubre,
piensa y construye sobre la rea-
lidad.

El pueblo, todo el pueblo, es
el unico beneficiario de nuestra
escuela.

Las ‘fuerzas vivas’, para
machacar lo que esta vivo y se
mueve, han evaluado, con su
persecucién sistematica,
nuestro quehacer.

24 Escueliz de Vérmo de Exctreniaduna

N I Abrid JIST



CONTRADICCION, INCERTIDUMBRE
Y CAMBIO

SANTIAGO CORCHETE GONZALO

No solamente somos las personas quienes nos vemos con frecuencia sometidas
a nuestras proplas contradicciones. También los grupos de tal o cual naturaleza, sig-
no o magnitud y hasta las mismas instituciones, disefnadas con unas —mas o
menos - precisas finalidades desde su nacimiento, y adecuadas con el aparejo de
una determinada estructura, acaban atravesando, mas tarde o mas temprano, el mo-
mento crucial de la contradiccion que puede hacerlas zozobrar o fortalecer. Tal mo-
mento, cuando llega, es el pregonero de la adecuacion y el reajuste. Sus clarines no
deben ser los del miedo, pero si evidentemente los del cambio.
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CONTRADICCION, INCERTIDUMBRE Y CAMBIO

SANTIAGO CORCHETE GONZALO

Renovarse o morir

in darle a las pa-
l”} labras de
Manheim® ningun
Y j sentido pesimista
= ni agorero cuando
escribe:

En una sociedad en la cual
los cambios mas importantes
se producen por medio de la li-
beracion colectiva y donde las
revaloraciones deben basarse
en el consentimiento y en la
comprension intelectual, se re-
quiere un sistema educacional
que concentre sus mayores
energias en el desarrollo de
nuestros poderes intelectuales
y dé lugar a una estructura men-
tal capaz de resistir el peso del
escepticismo y hacer frente a
los movimientos de nuestros
habitos mentales.

si parece conveniente
reflexionar, en esta hora tan in-
cierta, sobre la naturaleza y ne-
cesidad de los cambios en las
actitudes, enfoques y devenires
de los ‘proyectos de vida’, acti-
vidades y otros quehaceres de
las empresas humanas.
Ya Paulo Freire2 advertia
que:
La propia esencia de la de-
mocracia incluye una nota fun-
damental que le es intrinseca

—el cambio—. Los regimenes

democraticos se nutreh en ver-
dad del cambio constante. Son
flexibles, inquietos y, por esto
mismo, el hombre de esos
regimenes debe tener mayor fle-
xibilidad de conciencia.

El miedo a la libertad

Insertas en la tibiay comoda

placenta del gris y acritico auto-
ritarismo educacional, las per-
sonas, y aun generaciones, que
se han visto sometidas a tan
deplorable subdesarrollo de sus
valores personales es muy facil
que, en la hora del cambio, sien-
tan en sus propias carnes el tre-
mendo ‘miedo a la libertad’ de
que nos hablé Erich From y en-
cuentren serias dificultades pa-
ra atisbar el norte seguro que
les libere de tanta carga de in-
centidumbres personales y co-
lectivas, como las que afloran
cuando llega la hora de la
contradiccion.

Para ilustrar de alguna ma-
nera con un ejemplo el encade-
namiento correlativo
contradicciéon-incertidumbre-
cambio, se podria citar la
contradiccion nacida del abuso
del famoso y universal principio
de igualdad de oportunidades,
tan retorica e incompletamente
utilizado en ciertos tipos de so-
ciedades dirigistas y/o elitistas.
Entendido, aplicado y aceptado
solamente como igualdad de
los ciudadanos frente a deter-
minados accesos, (al estudio
por ejemplo), dicho principio
oculta acaso su faz socialmen-
te mas valiosa: Aquella en la
que el concepto de democrati-
zacion permite profundizar,
logrando que dicha igualdad de
oportunidades ofrezca realmen-
te la posibilidad de llegar hasta
el final, lo cual como todos sa-
bemos, sélo podra lograrse con
una educacion diferenciadora
ya que una escuela igual para
personas desiguales es una es-
cuela desigual.

Asi pues, la contradiccioén
qgue surge del analisis critico de
un principio ideoldgico corrien-
temente aplicado, sin que haya
rendido al cuerpo social todas
sus posibilidades, genera la in-
certidumbre del qué y como ha-
cer, y en muchos casos hasta la
confusion y el desconcierto. Sin
embargo, y por seguir con el
ejemplo citado, el cambio que
deberia ocasionarse ante el uso

incompleto o parcial de un prin-

cipio como el que nos ocupa, y
en el marco de una sociedad
con tendencia a la democratiza-
cién como la nuestra, podia ser
el que Martinez A.3 sefala:

La auténtica igualdad de
oportunidades asegura no un
trato idéntico a todos, sino que
ofrece a cada individuo, a cada
minoria, un ritmo y unas formas
de ensefianza acomodados a
sus propias caracteristicas. Su-
pone igualmente el cambio de
significado de éxito y fracaso
en el proceso educativo, un
replanteamiento de las rela-
ciones profesor-alumno, del
estimulo, de las formas de parti-
cipacién y cogestion, etc.

La persona y las instituciones

Cuando el soplo potencial-
mente vivificador de la contra-
diccion aparece en la esfera de
la accion humana, hay otro flan-
co de la misma que puede verse
fuertemente afectado, contribu-
yendo a generar otro tipo de psi-
cosis perturbadora. Nos esta-
mos refiriendo al plano de las
relaciones de la persona con el
grupo, empresa, institucion,
etc., a la que pertenece, sirve o
representa. Cuando por causa
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CONTRADICCION, INCERTIDUMBRE Y CAMBIO

SANTIAGO CORCHETE GONZALO

de la institucion o de las perso-
nas que la integran se alteran
los objetivos, estructura,
metodologia, etc., que eran la
base y razon de ser de sus rela-
ciones de dependencia, em-
pieza a asomar su sombra ame-
nazante el fantasma de la
contradiccioén. Llegado tal mo-
mento, los individuos se situan
hostilmente frente a la institu-
' cién o bien ésta se ve forzada a
adoptar nuevos giros que la po-
nen en contradiccién con sus
propios individuos. En cual-
quier caso, la atmosfera de
conflicto queda patente.

Este fendmeno, bastante
mas comun de cuanto pudiera
creerse, V. Jacobson4 |o funda-
menta para el caso del ‘trabaja-
dor social’ en las siguientes
afirmaciones:

El trabajador social esta tra-
dicionalmente poco estructura-
do o es rebelde a la estructura
lo mismo que a la organizacion.

Frecuentemente esta en
lucha o en rebeldia contra sus
estructuras de trabajo.

Ocurre también, y esto
puede ser lo mas grave, que
aunque exista un conocimiento
de los objetivos del servicio, és-
tos se encuentran en
desarmonia con los fines perso-
nales de los trabajadores so-
ciales. :

El clima de incertidumbre
que provocan unas malas rela-
ciones de dependencia como
las descritas (laborales, ideol6-
gicas, etc.) es positivo que aflo-
ren a la superficie como conse-
cuencia de un analisis riguroso
que sirva para esclarecer las
causas, —superficiales vy

profundas—, originarias del de-
terioro.

Para V. Jacobson, el
remedio-cambio de la anterior
situacion estriba en «el analisis
de las redes y un mayor conoci-
miento y justificacion de los ob-
jetivos perseguidos por la insti-
tucién». E insiste en que «la dis-
cusion y el dialogo son los me-

jores medios para explicarlo y
‘encontrar una solucion».

Como puede verse, también

son las habituales herramien-
tas del juego democratico
quienes mejor permiten moldear
convenientemente al hierro can-
dente de la contradiccién cuan-
do ésta surge y se plantea a ni-
vel de persona-institucion.

A manera de conclusion

Parece, pues, que la época

venidera puede mejorar las afir-

maciones personales y colecti-
vas y fortalecer no sélo a los
individuos en su desarrollo, si-
no también la marchay el papel
de las instituciones. Mas para

resolver tantas incertidumbres
como las que se avecinan, sera
preciso aumentar nuestra capa-
cidad de analisis, dialogo,
comprension, respeto a las ideas
ajenas, participacion, etc. y
sobre todo una fundamental:
nuestra voluntad permanente
de cambio. Y nuestro quehacer
formativo, en esta hora de la in-
certidumbre para nifos, jovenes
y adultos, deberia depositar con
fe, en la hermosa mesana de es-
te nuevo curso que hemos con-
menzado, una limpia semilla de
democratica esperanza.[]

' Manheim K. Diagndstico de nuestro
tiempo. Fondo de cultura econdmica.
México, 1966.

2 Freire, P. La educacion como practi-
ca de la libertad. Asociacion para la for-
macion social.

3 Martinez A. Dinamica de educacion y
cambio. Cuaderno de realidades so-
ciales, n.° 7. Septiembre, 1975.

4 Jacobson, V. El didlogo y la entrevis-
ta. Desarrollo social euramérica, S. A.
Madrid, 1968.
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Una sil...chsst
una somb...chsst
un ref...chsst
un ray...chsst
un rec...chsst
un des...chsst

M.2 José Sainz (12-13 afos)

A lo verde lo verde

A lo verde lo verde.
A lo rojo lo rojo.
Y a Espana sus 0jos.

A lo falso lo falso.
A lo verdadero lo verdadero.
Y a Espana sus senderos.

A la paz la paz.
A la guerra la guerra.
Y a Espana sus ticrras.

A lo claro lo claro.
A la oscuridad la oscuridad.
Y a Espana su libertad.

A lo verde lo verde.

A lo rojo lo rojo.
Y a Espana sus 0jos.

Concepcidn Vinuesa (12-14 aios)
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&
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Siento pena de mi.
Tristeza.
Me han vuelto a prohibir algo
fue
la sangre.

Mari Angeles Nieto (12-13 afos)

Mi piel

Y mi piel fue trenza de la noche.

Elisa Ramos (13 afnos)

Y cuando mi pueblo

Y cuando mi pucblo

ya no tenga miedo del alcalde
ni quede resquicio

de los vicjos miedos.
Diremos sin temor,
aunque no haya cosecha,
diremos

demo-trigo

demo-patata,
demo-pedro
demo-engracia.

Mari Carmen Ramos (12-13 anos)

Poemas e ilustracion tomados del libro (RE)CREAR LA ESCUELA

Ed. Nuestra Cultura. Madrid, 1980
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