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editorial wmm

Peticion de ayuda'a la Junta de Extremadura... y respuesta

La actitud de la Junta de Extremadura —institucién que res-
petamos profundamente— hacia la Escuela de Verano nos hace
volver, de nuevo, al mismo tema que tratabamos en el editorial
del n.° 3. La directiva de nuestra asociacién ha pedido ayuda a
los distintos organismos oficiales de la region para la realizacion
de la VIl Escuela de Verano de Extremadura. Hasta ahora nos ha
contestado sdlo la Consejeria de Cultura de la Junta Regional. La
contestacién del Sr. Consejero, como se puede observar, es de
que dispone para este concepto solo un millén de pesetas que se
invertira en las Il Jornadas Extremefias de Ensefianza...

Nuestra primera impresion ante tamafa respuesta es de
perplejidad y asombro. Nos deja perplejos que la Junta sélo dis-
ponga de un millén de pesetas para este concepto y que, dispo-
niendo sé6lo de un millén, lo invierta integro en unas Jornadas a
las que asiste un reducido numero de profesores de Extremadu-
ra. (Con este dinero no hay para pagar la pensién alimenticia, de
siete dias, méas que a ciento y poco profesores). Y en Extremadu-
ra, como usted bien sabe, Sr. Consejero, ciento y poco profesores
son eso, muy pocos profesores, por lo que asombra ver que el
unico y exiguo dinero para este concepto se gaste con esos po-
cos. ;Y los demas, Sr. Consejero de Cultura? Porque no olvide us-
ted que es Consejero para todos los profesionales de la ensefian-
za de esta regién y, como tal, debe preocuparse del perfecciona-
miento de todo el profesorado.

Nosotros saludamos esta iniciativa de la Junta para perfec-
cionar al profesorado, asi como toda iniciativa que vaya en este
orden; pero creemos que ha de ser dificil para usted explicar c6-
mo las Jornadas que organiza la Junta cuestan 750 ptas. (pen-
sion completa y matricula incluida) y las Jornadas de la Escuela
de Verano suben hasta diez y once mil pesetas, lo mismo que
cualquier cursillo que organice el ICE, en el que cada cursillista
se paga su pensién. Y aun nos dice usted que valora positivamen-

te cualquier actividad dirigida al perfeccionamiento del profeso-

rado. ¢Como lo valora, Sr. Consejero?

Nuestra perplejidad nos sugiere nuevos interrogantes: ¢Esta
aprobado por mayoria que en el Presupuesto de la Junta el dinero
del que disponen para este concepto se invierta sélo en las Il Jor-
nadas? Cuando el Sr. Consejero se hizo cargo de este asunto de
la educacion, ;ya estaba aprobado este presupuesto y su dedica-
cion o es una idea de usted? ;Es consciente toda la Junta de que
el unico dinero de que dispone para perfeccionamiento del profe-
sorado se gasta en el de unos pocos? ¢(Qué dinero y qué iniciati-
vas tienen previstos para perfeccionar a la inmensa mayoria?
¢ Este dinero se utiliza solamente para atender los gastos de in-
ternado de los asistentes? ¢;Puede usted informarse, informar-
nos e informar a esa Junta, detallada y exactamente, sobre el di-
nero que otras Consejerias analogas de otras regiones tienen
presupuestado para el repetido concepto y sobre el que
especificamente dedican a subvencionar a las otras Escuelas de
Verano del pais? Invitenos usted a esa sesion y asi mata dos pa-
jaros de un tiro.

Para terminar, una aclaracion ultima y con el debido respeto:
La E.V.Ex. es un colectivo preocupado por |a situacién de la ense-
fianza en Extremadura y en Espafia, que intenta dar respuestas a
esa problemética; en este intento, el perfeccionamiento del pro-
fesorado es un concepto mas. Las soluciones en educaciéon han
de ser globales, y pcco o nada se consigue dando recetas en
cuatro dias a unos incansables y preocupados profesores, avi-
dos de respuestas a la situacién en que viven y trabajan. Nuestra
funcién no es sélo perfeccionarnos como profesores, nuestro
perfeccionamiento es funcién de los poderes publicos; la E.V.Ex.

es mas que unas jornadas de cursillos, un lugar desde el que se
trabaja por cambiar la escuela, porque creemos que hay que
cambiar al hombre; y estos cambios no vienen sélo por la asis-
tencia a los cursillos: exigen actitudes y compromisos para reali-
zar la renovacion escolar.

Funta (Kegional de Extiemadura ——————————
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Cludad,
""3! [ Badajoz ,a 28 de - Mayo de1.9/82

En contestacién a su escrito de fecha 26
de Abril debo manifestarle que valoro positivamen
te cualquier actividad dirigida al Perfeccionamien
to del Profesorado.

Sin embargo dentro de nuestro presupuesto-
figura para este concepto s6lo un millsn de Ptas,—
que se invertird en las IT Jornadas Extremefias de-
Ensefianza que organiza conjuntamentr con el ICE de
la Universidad de Extremadura, por lo que lamento-
comunicarle no poder acceder a la peticién que nos
hace.

Dios guarde alvd.
L /u;',m. Olartin Cusye
A l_ SR. D. ANDRES NUREZ DE LEMUS

Junta Régional de Extremadura
Consejeria de Sanidad

Badajoz, a 28 de Mayo de 1982

En contestacién a su escrito de fecha 26 de Abril debo mani-
festarle que valoro positivamente cualquier actividad dirigida al
Perfeccionamiento del Profesorado.

Sin embargo dentro de nuestro presupuesto figura para este
concepto solo un millébn de Ptas, que se invertird en las Il Jorna-
das Extremefias de Enseflanza que organiza conjuntamente con
el ICE de la Universidad de Extremadura, por lo que lamento co-
municarle no poder acceder a la peticién que nos hace.

Dios Guarde a Vd.

Fdo.: Tomés Martin Tamayo

A: SR. D. ANDRES NUNEZ DE LEMUS
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El fracaso escolar desde el
punto de vista de los propios
fracasados

BENITO ESTRELLA

Profesor de E.P.A. en Zafra

IOQO

)

El titulo de este trabajo hace referencia al enfoque con que se ha llevado a cabo. Se
trata de una investigacion en mi clase de Educacion Permanente de Adultos, con el gru-
po de alumnos procedentes de la EGB que no han terminado sus ocho cursos de esco-

laridad y, por tanto, no han obtenido el correspondiente Titulo de Graduado Escolar.

Si definimos el fracaso escolar de una manera simplista, pero real y operativa, como

el resultado de no aprobar examenes al uso que suelen administrarse como pruebas

de promocion en las escuelas, podriamos calificar a estos alumnos como fracasados.

No voy a entrar en un analisis tedrico del concepto de fracaso escolar. doctores tiene

la Iglesia. Tampoco voy a recurrir a datos estadisticos procedentes de muestras repre-

sentativas y, por tanto, concluyentes y generalizables a toda la poblacién. Simplemen-
te voy a presentar algunas opiniones recogidas en mi clase en relacion a como ven es-
tos hipotéticos alumnos fracasados su propio fracaso, cuales consideran que son las
causas del mismo y qué remedios proponen. Al mismo tiempo, se trata de proponer un
modelo de investigacion en la escuela que esté enraizado con el trabajo didactico y
que, sin pretender aportar conclusiones apodicticas sobre los temas de investigacion,
se constituya, sin embargo, en una via de renovacion escolar al mismo tiempo que en
una fuente de datos sobre el quehacer escolar y una continua sugerencia de alternati-
vas metodoldgicas.
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LA PERSPECTIVA DE LA RENOVACION
PEDAGOGICA

En primer lugar hay que decir que el tema del
Fracaso Escolar estéa tratado aqui desde el punto de
vista de alguien que, con otros muchos, quiere reno-
var la escuela. Se parte, pues, de definir previamen-
te un &mbito especifico, el de la profesionalidad del
ensefilante en su sentido amplio, es decir, de al-
guien que no se limita a transmitir un saber, sino a
crearlo o recrearlo y esta preparado técnicamente
para ello. No se trata, pues, de afadir un estudio
mas a los que ya existen, mucho mas ambiciosos,
sobre el Fracaso Escolar. Se trata, sobre todo, de
que queremos cambiar la escuela; queremos cam-
biar también nosotros, los profesionales de la ense-
fianza, porque formamos parte de esa escuela. Y
queremos cambiar, entre otras cosas, precisamente
porque en la escuela se «fracasan.

Este ambito especifico desde el cual enfocar los
temas, no sélo el del Fracaso Escolar, sino todos
los temas que tiene que plantearse la escuela, tiene
mucho que ver también con lo que se ha dado en lla-
mar Ciencias de la Educacién (siempre que enten-
damos que las Ciencias de la Educacién, como dice
Arnold Clausse, se definen en primer término por
los fines). Si queda clara esta perspectiva (sabien-
do que la escuela no es neutral, que las Ciencias
Educativas no son neutrales), hay que saber decir
que /a escuela se ha renovado alli donde se ha in-
vestigado. Pero donde se ha investigado bajo esa
perspectiva de la renovacion. Los ejemplos son
muchos: Freinet y todos los movimientos que tienen
en él su origen, Decroly, Dewey, Plan Delton, Mon-
tessori, etc. Sin embargo, en la escuela no se inves-
tiga, siendo como es, segun sefala Piaget?, un lu-
gar muy propicio para ello. ;i Por qué no se investiga
en la escuela? No vamos a entrar tampoco en el
analisis de estas causas, de todos conocidas.

La realidad es que, al menos en nuestro pais, no
se investiga en la escuela. Ademas, las escasas in-
vestigaciones que se hacen no conllevan ningun.
germen de renovacion escolar, sino que responden
a un modelo de investigacién academicista cuyas
caracteristicas principales son las siguientes:

1) Separacién entre técnicos y ensefantes: El
técnico, que generalmente no conoce la escuela lo
suficiente, porque no la ha vivido, es el que realiza
las investigaciones y hace las propuestas corres-
pondientes a partir de los resultados y conclusiones
de las mismas. El ensefante, preso en una red de
problemas muy complejos que le crean una consi-
derable falta de identificacion con su tareay unain-
seguridad profesional siempre latente, tiene que ha-
bérselas con las contradicciones que se crean entre
las propuestas de los técnicos y la realidad educati-
va que vive todos los dias.

2) Sectorialidad en las investigaciones: Para las
investigaciones al uso se suelen elegir temas de ca-
racter muy especifico, puntual, sectorial, 1o que da
lugar a un comportamiento sectorial también en el
enseflante, como muy bien sefala Tonucci3y a una
falta de perspectiva a la hora de estimular los cam-
bios.

3) Conclusiones dogmaticas: Aunque el modelo

de investigacion cientifica es en si mismo antidog-
matico, el modelo sociolégico sobre el que esta
montado (el tipico academicismo universitario) trae
consigo que los resultados de las investigaciones
se tomen como verdades absolutas, tanto por parte
de la administracion técnica como por parte de los
mismos enseflantes, que reciben estas conclu-
siones a modo de propuestas de accioén para sus
clases. Este dogmatismo acrecienta la inseguridad
del ensefante y principalmente del ensefante que
quiere cambiar su escuela, pues suele atribuir los
posibles fracasos de esas propuestas a su propia
incapacidad personal o profesional.

Lo que se puede concluir de este modelo de in-
vestigacion es que no aporta nada a la renovacién
de la escuela. Se convierte en una especie de
circulo vicioso que Tonucci sefala con especial cla-
ridad: «La ciencia, que demuestra los errores de la
escuela, en larealidad los perpetla, mientras que la
escuela, con sus errores, da vida a una investiga-
cion de sus errores... y asi sucesivamenten+.

El mismo Tonucci ha elaborado una propuesta
de investigacion en la escuela que tiene una doble
perspectiva: es una propuesta didactica para la cla-
se (para que el nifio investigue) y es también una
propuesta para que el maestro investigue. Aqui la
tomamos en su segundo sentido y tengo que decir
que se trata de una propuesta posible y necesaria.
El hecho de que sea el propio maestro el que realice
investigaciones en la escuela, en donde se entron-
can conjuntamente su necesidad de cambiar la es-
cuela y su responsabilidad de ensefiante, es funda-
mental para que abandone de una manera légica y
segura su papel de mero transmisor de saberes
muertos y fijados en los manuales y se convierta en
un profesional con todas las de la ley. Investigar en
la escuela es, desde luego, mucho mas sencillo de
lo que parece (lo que no quiere decir que sea una co-
sa simple y cdmoda). Es, por supuesto, algo que se
puede hacer con que haya simplemente un poco
mas de voluntad y un poco méas de formacién psico-
pedagdégica y cientifica entre nosotros. Y es, sobre
todo, algo estimulante, motivador, el mejor medio
para el continuo perfeccionamiento de nuestra ta-
rea profesional. -

Desde mi punto de vista, investigar en la escuela
y no sobre la escuela implica cambiar el modelo
academicista de investigacién pedagdgica por otro
modelo distinto, tal como quedan resumidos en el
siguiente grafico:

I) MODELO DE INVESTIGACION
SOBRE LA ESCUELA

/[1. ELEC(|3ION D@\

UNA MUESTRA UNA VARIABLE| |[UN INSTRUMENTO
REPRESENTATIVA SIMPLE - OBJETIVO

\ 2 CUANTIIFICACION /

DE LOS DATOS

|
[3. ANALISIS ESTADISTICO|

1
[4. GENERALIZACION A LA POBLACION]
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I) MODELO DE INVESTIGACION EN LA ESCUELA

/[1 . VIENEN DATOS:|

\

LA MUESTRA - EL PROBLEMA: MUCHAS
POBLACION \ VARIABLES INTERRELAC.
P

2. SE ELIGE:
UN INSTRUMENTO
SIMPLE E
INTERSUBJETIVO
|
3. CUANTIFICACION
+
CUALIFICACTION
I
4. ANALISIS - DEBATE
(INTERSUBJETIVO)
I
5. PROPUESTA DE INTERCAMBIO
COOPERATIVO CON OTRAS
MUESTRAS

Si analizamos el primer esquema relativo al mo-
delo clasico de investigacidon sobre la escuela, ve-
mos lo siguiente:

1.°) Un primer paso de seleccion. Se selecciona
una muestra que se procura sea representativa; se
selecciona una variable que sea simple, puntual; y
se selecciona un instrumento de medida al que se
exije sea objetivo, cientifico.

2.°) Hay un segundo paso de cuantificaciéon de
datos, obtenidos sobre la muestra, respecto de la
variable elegida y con el instrumento objetivo selec-
cionado. Esta cuantificaciéon se realiza mediante
procedimientos matematicos principalmente de ti-
po estadistico.

3.°) Enun tercer paso se analizan los resultados
o cuantificados, también mediante procedimientos
estadisticos a veces muy sofisticados, para saber si
tales resultados son significativos o no lo son.

4.°) Por ultimo, se generalizan los resultados a
la poblacién de la que la muestra es representativa,
tanto si los resultados son significativos (se genera-
lizan entonces en sentido positivo) como si no o
son (en cuyo caso se generalizan en sentido negati-
vo a la espera de una nueva investigacion que
pueda confirmarlos)s.

El modelo de investigacidn que aqui se propone
(investigacion en la escuela) es distinto:

1.°) La muestra y la variable no se seleccionan,
sino que vienen ya dadas de antemano. El grupo de
clase le viene dado ya al maestro, no lo puede elegir
(al menos no lo puede elegir en funcion de los inte-
reses de la investigacion). En cierto modo, tampoco
se elige el tema de investigacion, que no sera una
variable facilmente manejable y controlable, sino
un problema que se plantea en la clase y que uno
.debe o tiene que tratar de resolver como ensefiante
responsable.

En el ejemplo que aqui se propone, el temade in-
vestigacion es el «Fracaso Escolar». Pero este tema
no se enfoca de una manera abstracta, no se trabaja

sobre «muestras grandes y representativas», sino
que se trata del fracaso de unos jévenes de carne y
hueso que uno tiene delante y sobre los que uno
tiene la responsabilidad de que no vuelvan a fraca-
sar. De este modo, no puede darse el caso de que
uno estudie el «fracaso escolar» para hacer una te-
sis o por mera distraccion. Se trata de un problema
acuciante que tiene que resolverse. Los alumnos
que yo recibo cada curso procedentes de la EGB sin
haber terminado sus ocho cursos me plantean una -
pregunta a la que tengo que encontrar respuesta:
¢qué tento yo que hacer en mi clase para que en lo
que concierne a las variables escolares esos alum-
nos no vuelvan a fracasar? No puedo echarle la cul-
pa al sistema y tranquilizar mi conciencia, pues yo
formo parte del sistema.

2.°) El instrumento de investigacion debe elegir-
se, desde mi punto de vista, teniendo méas en cuenta
sus virtualidades educativas, de participacion, de

_ debate, de aprendizaje, que desde la perspectiva del

objetivismo cientifico. Sin renunciar a la objetividad
como meta, el instrumento debe ser sobre todo in-

~ tersubjetivo, en el sentido de que la objetividad ven-

ga garantizada por los distintos puntos de vista y
las distintas aportaciones que hacen distintos suje-
tos al analisis e interpretacién de los datos de la in-
vestigacion. i

En mi caso, se trata de una simple encuesta que
se adapta a la realidad de cada grupo de clase con
el que cada curso se realiza la investigacion. La en-
cuesta se modifica y se enriquece cada curso con
las aportaciones de los alumnos y con la confronta-
cién de los resultados obtenidos. Tanto la propia
confeccién de la encuesta como el analisis de los
resultados son motivo y ocasiéon para diversas acti-
vidades propias del curriculum, como expresion
oral, escritura, lectura, matematicas, etc. La en-
cuesta es un instrumento sencillo y muy polivalen-
te, de grandes posibilidades de uso tanto para la in-
vestigacién como para su explotacién didactica.
Conviene atenerse a ciertas reglas para su confec-
ciéon que pueden hallarse en cualquier manual sobre
el tema.

Se plantea una doble encuesta:

a) Unaepcuesta sobre datos-hechos: Se plantea
colectivamente y de forma oral en una sesién que
sirve también para la presentacién de los miembros
del grupo. El profesor también contesta a la encues-
ta como uno mas del grupo. Esta parte de la encues-
ta recaba datos relativos al ambiente familiar (domi-
cilio, numero de hermanos, situacién y cultura de
los padres, etc.) y los propios del alumno (situacion
académica de la EGB, trabajo, edad, etc.).

b) Encuesta de opinion: Se realiza por escrito de
manera individual. En el Anexo 1 se adjunta el mo-
delo de encuesta utilizado en el Gltimo curso. El es-
tudio de la encuesta se realiza en tres fases:

1.2) Pasar la encuesta a los alumnos.

2.2) Tabular los datos y exponer los resulta-

dos a los alumnos.

3.2) Analisis de los datos junto con los alum-
nos y explotacién didactica de los mismos (de-
bates, entrevistas, redaccién de textos, etc.)

Los resultados de ambas encuestas se comple-
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mentan con otras informaciones recibidas de los to suene a «escuela». Es una actitud de oposicién sorda, mas
padres, de los profesores de EGB y otras encuestas pasiva que activa, ante la cultura institucionalizada de la es-
y observaciones realizadas a lo largo del curso. cuela.

3.°) Alacuantificaciéon de los datos se afade, a * No suelen asistir a clase, al menos al principio, por propia
través de la participacion de los alumnos, una valo- voluntad, sino que son enviados por sus padres para que ob-
racion de los mismos en sus aspectos cualitativos. tengan el Titulo de Graduado Escolar.
Los mismos resultados de una cuantificaciéon cam- » Tienen, creemos que como consecuencia de su historial fa-
bian de significado después que se matizan en la miliar y escolar, una valoracién negativa de si mismos y su
discusién y analisis conjunto que se realiza en cla- propia capacidad de mejora (en el ambito escolar).
se. Asi, por ejemplo, la variable que se analiza en e Hay algunos que me atreveria a llamar torpes (siempre
primer lugar en los resultados de la encuesta, «Falta dentro del ambito escolar). Otros presentan problemas claros
de atencion y de interés», se convierte en otra cosa de personalidad bastante acusados (semiautistas, comple-
después del anadlisis, al preguntarse el «por qué» de | jos, fobias, amoralismo).
esta falta de atencion y de interés, que resulta no
ser imputable al alumno sino a la escuela. DATOS DE CONTRASTE OBTENIDOS EN UNA

4.°) No se plantea la significacion o no signifi- ENCUESTA DE ELECCION DE VALORES
caciéon de los resultados. Para nosotros siempre
son significativos, siempre invitan a una reflexion, a
un replanteamiento, a una accién sobre la realidad
de la clase, sobre la realidad de nuestras rela-

Lugares

Variables a elegir 1.0 20 30

: : 2L Estar integrado en la comunidad dondevives ... 1 5 6
ciones, sobre la realidad de nuestros procedimien- U trabajo INteresante ... ... g oy
tos didacticos. ; Tener una esposa obediente ...................... R

En este sentido, las sugerencias que los alum- Proteger mis propiedades como sea ke
nos aportan para mejorar las clases se desprenden avidansaics = o . < Sariges
de manera muy coherente y légica del analisis ik vt Haos o r}d.ﬁéé-é;s """""""""""""" S8 b
critico realizado con anterioridad. Novoy aentraren | go famoso ... i
una reflexiéon pedagdégica, desde la teoria, de 10 que | ger 1 mismo independientemente de
significan estas propuestas realizadas por los alum- | |, o.e piensen los demas ... R S
nos. Aparte de que no quiero alargar mucho este tra- | a4 vida llena de aventuras ... o 1 9

bajo, pienso que estan suficientemente claras para
el que sepa leerlas.

5.°) No existe ningun tipo de generalizacién a
poblacién alguna. No se pretende tal cosa. La gene-
ralizacién se hace sobre la propia muestra, si es que
puede llamarse a esto generalizacion, al grupo de
clase. Lo que si se hace, con base a los resultados,
es una propuesta a una serie de propuestas que
puedan ser objeto de intercambio, de discusion y de
prueba, de trabajo cooperativo con otros grupos y
profesores en parecidas circunstancias, tanto en un
sentido sincrénico (intercambio con otros compa-
fieros que trabajan en la misma linea de renovacién
pedagégica) como diacrénico (los resultados sirven
de punto de partida para la investigacion que se lle-
vara a cabo el préximo curso, en el que ya no se em-
pieza todo de nuevo, es cierto, pero tampoco se to-
man como definitivos los datos aportados en la in-
vestigacion del curso anterior: los alumnos son
otros).

Ya s6lo me resta presentar los resultados obte-
nidos en el presente curso (1981/82) correspondien-
tes a la segunda parte de la encuesta, la encuesta
de opinion. Prescindo de los datos de la primera co-
mo asimismo del analisis personal y la interpreta-
cion tedrica de los que aqui presento por no hacer
demasiado largo el trabajo. El lector sabra sacar
sus propias conclusiones.

DATOS RECOGIDOS DE LA ENCUESTA Y SU ANALISIS

DATOS GENERALES RECOGIDOS DE LA OBSERVACION (Sobre las causas del fracaso escolar
Y POR REFERENCIAS DE PROFESORES Y PADRES 50000 DR HARIOS SERIOR)
|. Resultados de la encuesta (tabulacién)

* Son alumnos etiquetados como torpes, vagos, discolos, ¢ Por no estudiar.
etc. Es decir, se tiene por alumnos dificiles. * Por falta de interés y atencion.
 Hay en ellos una actitud previa de rechazo ante todo cuan- , * Por el mal comportamiento.



emms realidad educativa ee——————————————————————————————————————————————

e Por faltar a clase.
* Por no comprender la materias.
e Por los profesores.

Il. Resultados del anédlisis de los datos en clase:

1) Por no estudiar:
a) Texto:

«Nosotros pensamos que el tiempo que fuimos a la es-
cuela no haciamos nada; no dadbamos ni golpe. Cuando llegéa-
bamos a casa, de la escuela, poniamos los libros encima de
una silla y por la mafiana estaban en el mismo sitio, sin ha-
berlos tocado. O sea, que no haciamos nada. Si el maestro
nos tomaba la leccién, siempre teniamos una excusa para de-
cir que no habiamos podido estudiar, como por ejemplo, que
habiamos estado malos, que habiamos ido de viaje y otras co-
sas por el estilo.

Nuestros padres se creian que las cosas iban bien. Cuan-
do nos preguntaban lo que haciamos en la escuela, les
deciamos que marchaba todo estupendamente; luego con las
notas venia el desengafo. Ellos pensaban que ibamos a |a es-
cuela con ganas y que nos preocupabamos por estudiar. Por
ejemplo: cuando venian las Navidades, los Reyes o el cumple-
afos, nos prometian regalos. Nosotros estudidbamos unos
dias por los regalos, pero después volviamos a las mismas; se
pasaban los regalos, se acabd el estudio. Y ellos se iban ha-
ciendo la ilusién de que nos preocupadbamos de la escuela.»

b) Analisis (¢Por qué?):
e Porque nos ponian muchos deberes.
* Dejabamos siempre las tareas para después y se
nos olvidaban con el juego y con la tele.
* Se estudian tonterias.

2) Por falta de atencién y de interés:

a) Analisis:
* Las explicaciones eran muy aburridas.
* En la Segunda Etapa era muy dificil tener atencion.
* Por el cambio de profesor cada hora.

Los profesores estan repitiendo siempre lo mismo.

b) Texto:

«Yo mas bien no atendia a la escuela por el afan que tenia
de ir a trabajar y ayudarle a mi padre. No atendia y hacia las
cosas mal y corriendo, deseando salir para irme a coger
aceitunas o al almacén a ayudar a mi padre. No era por los
amigos; a mi me gustaba un ratito de cachondeo, pero no
mucho. Lo que pasa es que me gustaba mas el trabajo que la
escuela. Mi padre me preguntaba si tenia que hacer muchas
cosas en la escuela, y yo, aunque tuviera un examen, le conta-
ba el rollo de que teniamos gimnasia o dibujo y asi me dejaba
ir con él»,

3) Por el comportamiento:

a) Andlisis:
¢ El aburrimiento hacia que nos comportaramos mal.
* Nos contagiabamos de los mas revoltosos.
* El estar juntos muchachos y muchachas nos hacia
armar jaleo.

b) Texto:

«Siempre habia alguien en la clase que empezaba con el
cachondeo; inmediatamente todos le seguiamos. Ni
haciamos ni dejabamos hacer. Ademas, tampoco se podia po-
ner mucho interés en la clase, porque entonces te llamaban

‘pelota’.

La verdad es que a la escuela ibamos a pasar el rato, a que
pasara el tiempo cuanto antes y llegara el recreo o la hora de
irnos para casa. Y todo era porque ibamos obligados por
nuestros padres. Era lo Unico que teniamos que hacer y lo
haciamos a la fuerza.

4) Por faltar a clase:

a) Andlisis:
¢ Haciamos escapatorias sin que se enterasen
nuestros padres.
e Viajes.
e Cambios de Colegio.
¢ Enfermedades.

b) Texto:

«Cuando estdbamos en la escuela y mirdbamos por la ven-
tana como jugaban otros muchachos en la calle, deciamos:
‘Si yo estuviera ahi qué bien lo iba a pasar’. Ahora, como ve-
mos que hemos desaprovechado el tiempo, en vez de estar en
la calle, que te aburres, quisiéramos estar en la escuela».

5) Por no comprender la materias:

a) Andlisis:
; * El profesor explicaba sélo para los primeros de la
clase.
¢ El profesor siempre nos estaba echando sermones.
* Pasabamos a otra cosa sin saber bien la anterior.
* Por pasar a otro curso sin saber |o del curso ante-
rior.

b) Texto:

«Yo creo que también es culpa del maestro. Yo era uno de
los mas torpes de mi clase. El maestro me decia: haz esto y
haz lo otro, y si no sabia me mandaba copiarlo cincuenta ve-
ces. Cuando lo traia copiado, ya lo daba por sabido. Liegaba
su hora y el maestro se iba. Yo creo que el maestro iba tam-
bién a pasar el rato como nosotros, a echar su jornada. No se
obligaba a que nosotros entendiéramos las cosas y las apren-
diéramos bien; todo lo solucionaba con decir: cépialo cin-
cuenta veces, veras como lo aprendes.

Cuando haciamos algin ejercicio mal, la maestra nos
ponia un ‘mal’ y ya esta. Pero no nos obligaba a hacerlo bien.
Asl que nosotros que no queriamos estudiar, y la maestra que
queria menos se juntaba el hambre con las ganas de comern.

6) Por los profesores:

a) Analisis:

* Porque los profesores perdian el tiempo hablando
en los pasillos y con los otros maestros.

* Porque nos metian miedo y pegaban.

* Porque tenian un humor muy cambiable y siempre
pagaban con nosotros.

* Porque tienen manias con algunos.

* Porque ponen castigos tontos (copiar, etc.).

b) Texto:

«Para nosotros, los profesores eran como nuestros
padres: los que mandaban y a los que habia que obedecer. Si
no obedeciamos, venian los castigos. Pero algunos castigos
nos parecian un poco tontos; como por ejemplo echarnos al
pasillo cuando no atendiamos en clase. El maestro nos decla
que éramos unos gamberros y lo solucionaba todo con el pa-
sillo; pero alli fuera atendiamos menos, ¢no?. Sin embargo,




habia veces que al profesor no le quedaba otro remedio que
echarnos, porque si no, no habia manera de dar la clase. No-
sotros creemos que un buen castigo seria quedarnos en clase
hasta las seis para recuperar el tiempo perdido y reflexionar;
pero la mayoria de los maestros no se quedaban porque
tenian mas ganas de salir que nosotros.

Habia maestros con los que nos llevdabamos bien; pero
con la mayoria no nos entendiamos. Los maestros eran unos
manidaticos; a veces, nosotros haciamos las cosas bien, pero
al profesor que ya nos tenia entre ceja y ceja no le importaba
nada: éramos los malos de la pelicula».

HISTORIA DE UN «QUINTO GOLFO»

«Empez6 el curso. La primera maestra que tuvimos se lla-
maba A... Era muy buena, pero no podia con nosotros:
haciamos lo que queriamos. Le llamabamos «La cerdita». A...
estuvo con nosotros dos semanas y se tuvo gue ir a casa en-
ferma con la garganta; estaba afénica.

La segunda maestra se llamaba B..., pero nosotros la lla-
mabamos «La Seforita Rokenmeller», porque tenia muy mal
genio. Con ésta maestra estuvimos un mes; pero desgra-
ciadamente también se tuvo que ir.

Después vino un maestro que se llamaba C... Le deciamos
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a) Cosas que hay que eliminar:

1) Las asignaturas.

2) Los castigos y la disciplina.

3) El mal humor, las voces y los insultos de los profesores.

4) Los favoritismos y las manias.

5) Los deberes en casa.

6) Los examenes.

7) Las juergas, el cachondeo y las pérdidas de tiempo de
alumnos y profesores.

8) Los maestros que no valen para ensefar.

b) Cosas que hay que adadir:

1) Dar temas interesantes.

2) Ordeny limpieza en clase. Unas normas claras respetadas
por todos. Hablar en orden y por turno. Dejar unos minutos
de descanso. Mas libertad.

3) Simpatia, amistad y buen trato entre los profesores y los
alumnos.

4) Igualdad entre alumnos y entre alumnos y profesores. Mas
cooperacion.

5) Biblioteca en la escuela. Grupos mas reducidos de alum-
nos. Mejores escuelas, mobiliario y material. M&s horas de
clase.

6) Evaluar el trabajo que se va haciendo en clase.

7) No perder tiempo. Estudiar, poner atencién e interés. No

«Fofito», porque tenia mucha nariz. Las clases con C... iban
un poco mas en serio. Pas6 un mes y se fue porque le trasla-
daron. Después vino la sefiorita D... Con esa no ddbamos ni
golpe. Empez6 a darnos aigunas lecciones, pero la clase era
insoportable y cada dia mas, hasta que se decidié a decirnos
que hiciéramos lo que quisiéramos. Unos decian que todo el
dia recreo, otros que murales, otros que dibujo... y asi sucesi-
vamente; pero nada de Lenguaje, ni de Matematicas, So-
ciales, ni Naturaleza. Durantes estos dias, D... se puso enfer-
macon la garganta y el médico le mandé tres meses en cama.
Mientras ella estaba en cama tuvimos dos o tres maestras
mas, pero no haciamos nada. Cuando llegabamos a las nueve
y media nos ponia cuentos y después dibujo.

Pasaron los tres meses y D... volvi6 a la escuela. Por la ma-
fiana haciamos un poco de lenguaje y después dibujo; y por la
tarde murales o costura. Asi paso el curso, y cuando llegé la
hora de las notas a quienes le parecia que habian trabajado
un poco les aprobaba y a los demas les suspendia. Yo no hice
nada y sin embargo me aprobd. La pobre D... estaba seca, pe-
ro mas seca la pusimos nosotrosn.

(M. A,, una alumna)

ALTERNATIVAS QUE PROPONEN LOS ALUMNOS
PARA MEJORAR LAS CLASES

avanzar en el programa hasta que todos se hayan enterado.
8) Buenos maestros y buenos alumnos.

NOTAS

' CLAUSSE, A.: Iniciacién en las ciencias de la educacién.
Primera Parte. Editorial Kapelusz. Buenos Aires, 1970.

2 PIAGET, J.: Psicologia y Pedagogia. P4gs. 15-21. Editorial
Ariel. 5.2 Edicion. Barcelona, 1975.

3 TONUCCI, F.: La investigacion en la escuela. Pags. 28-34 de
la revista «Reforma en la Escuela», n.° 14. Barcelona, Enero
de 1980.

4 TUNUCCI, F.: Op. cit. pag. 29. (Ver también del mismo
autor: La escuela como investigacién, 3. ed. Editorial Avan-
ce, 1976).

5 En laciencia no existen «confirmaciones», sino sélo refuta-
ciones (K. Popper, La l6gica de la investigacion cientifica, Edi-
torial Tecnos, 1967). Convertir un resultado positivo de una in-
vestigacion en algo conclusivo y apodictico es caer en un
error l6gico, en la llamada «falacia de afirmacién de conse-
cuente», ya que el esquema légico que subyace a la investiga-
cion empirica es un modus tollens (Cfr. C. G. Hemple:
Filosofia de la Ciencia Natural, Alianza Universidad. Madrid,
1973).
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Nociones de ecologia extremena

n desierto, un lago, una selva o una

gota de agua, forman mundos

aislados sobre los que se de-

sarrollan unas comunidades ani-
males, con total o casi total independen-
cia del resto. A cada uno de estos escena-
rios de la vida se les denomina biotopo y
el conjunto de animales que en ellos viven
forman la biocenosis, llamandose ecosis-
tema al conjunto formado por biotopo y
biocenosis. La ciencia que estudia Ias in-
terrelaciones que se producen entre los
seres vivos y el medio, se llama ecologia.
Dentro de ella pueden distinguirse la
autoecologia (o ciencia que estudia las re-
laciones de una sola especie con el me-
dio) y la sinecologia (estudio de las rela-
ciones de todas las espe-

Santiago Hernandez Fernandez

ecologia es una ciencia sumamente
compleja, lo que quiza le dé un fuerte valor
estimulativo.

Pensemos: el mundo fue creado hace
unos 4.500 millones de afos; hace 3.500
aparecieron las primeras formas micros-
copicas de vida; hace 2.000 se forma la at-
mosfera rica en oxigeno; la vida macros-
cOpica aparecié hace 1.000 millones de
anos; los primeros peces tienen 450, las
plantas terrestres 400; los anfibios 350;
los mamiferos 200 y las aves 150 millones
de afos. Pero la especie Homo sapiens
s6lo tiene unos 100.000 afos. Es decir, si
repartimos la historia de la tierra en 12 ho-
ras, las cero horas las hacemos corres-
ponder con 4.500 millones de afos y las

do contrario. Mientras que los animales
han desarrollado sus —algunas veces
feroces— armas al tiempo que adquirian
reflejos condicionados necesarios para
que éstas no perjudicaran al conjunto del
ecosistema, el hombre ha desarrollado en
corto espacio de tiempo armas descomu-
nales, que no tiene capacidad para domi-
nar y que pueden destruirlo y destruir toda
la tierra.

Es triste decirlo, pero son innumerables
las armas (bombas atémicas, residuos ra-
dioactivos, guerras biolégicas, insectici-
das, contaminaciones, consumo desmedi-
do, superpoblacion, falta de recursos,
etc.) que el hombre tiene hoy en su arsenal
y que estan poco a poco saliendo del

control habitual, incluso

cies entre si y con su me-
dio).

Una comunidad de cual-
quier ecosistema esta for-
mada siempre por un pri-
mer escalén de seres que
pueden sintetizar la mate-
ria organica mediante el
proceso de fotosintesis,
tomando ra energia solar
como motor del proceso.
Es claro que sélo pueden
estar en este nivel las al-
gas y plantas verdes. La
materia organica asi cre-
ada es recuperada por una
serie de seres vivos que
pueden, a través de estos
principios vegetales, sin-
tetizar proteinas. Asi es
posible la vida de los
herbivoros. Por ualtimo,
otros animales toman las
proteinas asi formadas,
creando un escaldon supe-
rior de animales que no
pueden vivir directamente
de los, vegetales: son los
carnivoros. El ciclo se
cierra con los animales
descomponedores, que
vuelven a serparar la mate-
ria organica en sus origi-
nales compuestos minera-
les, que pasan al suelo para volver a pasar
al primer escalén descrito.

Es cierto que esta simplificacién es de-
masiado elemental; pero es el esquema
general, que introduciendo en cada uno
de los escalones descritos un montén de
especies y estableciendo entre ellas rela-
ciones multiples presa-depredador, con
abundantes ciclos parciales, nos daria
una imagen real del ecosistema.

No seria correcto pasar por alto que
existen varios escalones de carnivoros o
de organismos descomponedores, que
dentro de cada escalén hay fuertes in-
terrelaciones y relaciones de competen-
cia, gue existen seres que estan en varios
escalones al tiempo, etc. Es claro que la
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en tiempo de paz.
Volviendo a nuestro
ecosistema, debemos de-
cir que entre las pocas zo-
nas casi naturales que
existen en Europa, se en-
cuentra Extremadura. Por
desgracia, el escaso
suelo, la gran pendiente,
las escasas lluvias, etc. de
algunas de nuestras
tierras no permiten gran-
des aprovechamientos
agricolas. Desde el punto
de vista ecolégico, esta
circunstancia ha sido fa-
vorable para que los eco-
sistemas de nuestros bos-
ques de encinas, alcorno-
ques, quejigos, madrofios,
lentiscos, etc. hayan sido
poco alterados por el
hombre. La consecuencia
es que las comunidades
animales que forman la
compleja pero delicada
trama ecologica, se en-
cuentra en equilibrio con
las delicadas redes de las
comunidades vegetales,
base del conjunto. El re-
sultado es que podemos

doce con el afio actual, algo después de
las 4 h aparece la vida microscépica; a las
9 h 10’ la vida macroscépica; antes de las
11 los peces, etc., y en el ultimo segundo
antes de las 12 aparece el homo sapiens.

Si pensamos que cada especie ha sido
modelada por el medio durante millones
de afnos, eliminando los inadaptados y fa-
voreciendo los caracteres ventajosos, y
comparamos el tiempo de vida de nuestra
especie con el de cualquier otra, no pode-
mos sino estar de acuerdo en que somos
la especie menos adaptada al ecosistema
de cuantas existen.

Nuestro desarrollo intelectual puede
suplir esta falta de acomodacion al medio;
pero, fatalmente, esta actuando en senti-

contemplar en nuestra
tierras especies animales
como el Aguila Imperial, la Cigiefa
Negra, el Buitre Negro, el Aguila Real, el
Lince, etc., sin olvidar los cientos de plan-
tas casi desaparecidas en el resto del
pais, que son la delicia de todo botéanico.

Debemos ser conscientes de que este
ecosistema extremefio esta también ame-
nazado gravemente en nuestros dias; son
muchos los intereses irresponsables que
atentan contra él. La base de todo esta,
como hemos visto, en la vegetacion autéc-
tona. Arrancar de nuestro suelo encinas y
destruir el monte significa perder el eco-
sistema, al perder el primer escalén de la
cadena.

iDefendamos nuestro suelo!

iDefendamos nuestro ecosistema!m
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La construccion imaginaria
«LOS IMAGINAS»

José Luis Andrada Barrantes

Presentamos la experiencia de un maestro del C. P. Santiago Apostol de Villanueva de la Serena. Los
«imagina» son una técnica que desarrolla con nifios de 4.° y 5.° en la clase de expresion escrita o, co-
mo él dice, en el taller de escritura. El método a seguir consiste en presentar a la clase una breve fér-
mula llamada «Imagina» y que es una propuesta que incita al nifio a la produccién de un texto o a la
expresion plastica. Los alumnos escriben, individualmente o por grupos, o expresan graficamente lo
que les sugiere el «Imagina». Si es en grupo, los nifios se reparten el trabajo dedicdndose cada uno a
una tarea (ilustrador, escritor, lector...) La técnica ofrece muchas posibilidades, pero conviene no abu-
sar de estas propuestas; mejor que sean los nifios los que pidan los «imagina».
Importante: El maestro también juega; debe enfrentarse con el papel en blanco y crear también con los
alumnos a partir de la formulita.

El estilo no puede ensefiarse; cada uno Por estos derroteros quiere ir «La Construccion
es su propio estilo. imaginaria», que yo subtitulo Los Imaginas.
¢Por qué se escribe? Porque creemos Se pretende que el alumno haga literatura de

que tenemos algo que decir y que otras per- sreacién.

sonas pueden encontrarlo interesante. >
Quizé escribo para pensar El método a seguir sera presentar clase tras cla-

A. S. Neill se «consignas» que yo llamo Los Imaginas y que
s pueden definirse como breves férmulas, propues-
La imaginacién es mas importante que 'S, que incitan a la produccion de un texto.

el conocimiento. Los imaginas aqui presentados estan todos

Albert Einstein ellos debidamente experimentados, tras varios

afos, en el curso 5.°. Con ellos esperamos sugerir,

La rutina puede matar el pensamiento. de algun modo, el placer variado e incesante de la
Rodari escritura.

11
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LOS IMAGINAS
;Temas para una clase de expresion escrita?

Imagina: Que eres el Gltimo individuo que existe en
la tierra.

Supdn que el Sr. Garcia envia una carta al pe-
riddico HOY afirmando que vio como una vaca fu-
maba un cigarro en la noche. Después escribe la
respuesta.

Imagina: Los nifios del mundo entero se niegan a
asistir a la escuela.

Imagina: Es el afo... La ciencia ha progresado tanto
gue la media de vida es de 250 afos. Problemas.

Imagina: Un mundo sin violencia, sin guerras, sin
policias, sin carceles.

Imagina: Eres una hoja.

Imagina: Soy astronauta, me pierdo. Llego a un pla-
neta desconocido.

Imaginate: Que has dormido 1.000 afios y cuenta
gue sucedid después que despertaste.

Imagina: Has muerto a la edad de 90 afios. Escribe
la nota necrolégica de tu propia muerte en el pe-
riédico local.

Imagina: Que asistes a la fiesta del Sr. Conejo y
describela.

Imagina: En una casa se estropea el te-
levisor. La familia en asamblea decide
probar no arreglarlo y estar seis meses
sin él.

Imagina: Una escuela donde nunca se
obliga a nadie. Cada uno hace lo que
en el momento realmente le apetece: el
gue quiere estudia; el que no, no asiste
a clase; otro dibuja, o trabaja en el taller, etc., etc.

Imagina: Un sefior entra en el banco y al atenderle
un empleado le dice a éste que va a recoger el cerdo
(real).

Imagina: De momentc tienes cinco hermanos mas.
(Tu madre tiene quintillizos).

Imagina: Una noche tu padre dice que va a comprar
tabaco y no vuelve. Cuando regresa, tu tienes trein-
ta afos.

Imagina: La guardia civil mata el primer novillo de la
feria.

Imaginate todo lo que puedas a un hombre perver-
so. Describelo, cuenta lo que haciay qué le pudo su-
ceder.

Imagina: Un muchacho de tu edad que acude a una
escuela cuyo director (maestro) es muy autoritario.

Imagina: Dos equipos saltan al terreno de juego.
Transcurridos cinco minutos, los jugadores de uno
de los equipos caen en el terreno de juego desfalle-
cidos. Los espectadores gritan, pero los jugadores
no se mueven.

Imagina: Tu padre te manda echar la quiniela. Te ol-
vidas de ello, y cuando el domingo comprueba los
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resultados, tiene 14 aciertos. El premio es de 65
millones.

Imagina: El personaje principal guardaba el descan-
so dominical; acudia a la iglesia como un buen cris-
tiano; socorria a los pobres...

Imagina: Eres un saltamonte.

Imagina: Que un indio «Paria» muere y su alma se
encarna en un hombre rico (Vacia).

Imagina: Veinte o treinta soldados en la cocina. Pe-
lan patatas bajo la atenta mirada del brigada.

Una piedra y un perro. Imagina, escribe.

Imagina: El capitan observa al soldado: «Ve al alma-
cén y di al sargento te dé un par de botas nuevasn».

Imaginad que sois amaestradores de péjaros. Escri-
be, dibuja.

Imaginad una ciudad fantéastica.

Imaginad una maquina que pueda desplazarse por
tierra, por agua y por el aire.

Imaginad un recurso simple para trasladaros a la lu-
na.

Imagina: Dos amigos se encuentran en el puerto y
con aire muy misterioso empiezan a conversar:

—Lo has pensado. ;Tienes una
respuesta?

—Si, le he dado muchas vueltas
al asunto; pero... la verdad... Es que no
sé, no me atrevo.

—Ya sabes. Piensa en |lo que te
dije; pero rapido.

Escribe una carta a la ETA.

“Escribe una conversacion contigo mis-
mo. Escrlbe un mondlogo.

Escribe una carta a los maestros diciéndoles «las
cuatro verdadesn.

Imagina: Maestra de un pueblecido de Santander,
se niega a dar clase porque sus alumnos huelen a
vaca ¢ ? Escribe, critica.

Imagina: Director de un colegio acuchillado por dos
alumnos.

Y PORQUE...
Los gramaticos sélo se acuerdan del
niflo para procurar su fastidio en la escuela

Y PORQUE...

Hay que ensefiar a fabricar los «sin
sentido», ya que nuestra escuela es, desde siglos,
de «sentido unicon.

(Rodari)

LA VACA QUE FUMABA

e ra muy de 'manana, cuando el Sr. Garcia se fue a

@l trabajar. Al venir de trabajar, como siempre, se ti-
Slr6 por el campo para contemplar las estrellas y i
cuando ya se iba a casa vio en los matorrales una -
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; vaca fumando. El Sr. Garcia se dirigié a casa y cogio6 un lapizy ::
un papel para escribir al director del Hoy. La carta decia que ::
habifa visto una vaca funmando en la noche junto asucasaen *
los matorrales. El director le dijo que iba a mandar un pe-:
riodista para que la entrevistase correctamente. ;
Cuando venia el periodista por un camino de arena para’
entrevistar al Sr. Garcia, vio en medio del campo una vaca fu- :
mando. Y sin saber qué hacer eché a correr para la casa del ;
Sr. Garcia, y entré tan bruscamente que el pobre sefior cogio
el teléfono para llamar a la policia. Entonces dijo el periodis- -
ta:
—Que soy el periodista, Sr. Garcia!
—Bueno, empecemos,
¢Cuando la vio?
—Ayer por la noche.
—¢De qué color era?
—Era blanca y con
manchitas marrones...
El periodista no dijo
nada. Lo publicarony pa-
sado algun tiempo la
gente, para tomarle el
pelo, le decia:

Sleieste
E3E5E

l 3 —Sr. Garcia, ¢Quiere un
cigarro?

—S.

£ —¢Cémo lo prefiere?

¢Con vaca o sin vaca?
Y asi siempre. Pero el

Sr. Garcia se encontrd

con el periodista y le

e A
3E383,F
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3538343

B335,

dijo:

sz —iCémo me toman el pelo!

% —Si, pero yo también Ia he visto.

—¢Dbénde?

'« —En un camino de arena.

% —Se me ha ocurrido una idea.

3¢ —jCual es?

—Vamos en busca de la vaca.
Entonces fueron alli y vieron que se dirigia a un sétano,

& entraron y vieron al director del HOY que se estaba poniendo

i el disfraz de vaca. Entonces entr¢ el Sr. Garcia y dijo:

i —¢Qué tal estds, Sr. Vaca?

i —iCémo te atreves a decir eso!

# —Y tu, ¢por qué nos quieres quedar en ridiculo? 3

: Y después de esta larga charla registraron el sétano y

[ORORe

g by 3h
35383,

vieron que habia robado la casa del Sr. Garcia. El Sr. Garciay i

;- el periodista lo llevaron asi como estaba a la policia para que Sumemerhill

% lo castigara la justicia.
Y a los dos les dieron un premio.
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EL ULTIMO HOMBRE. MIS DESVENTURAS

habia Ilamado a pesar de que era lunes y habia co-
"f“ 3 A legio.

BMe levanté y vi que no habia nadie en la casa. Me
resulté muy extrafio que se hubiesen ido mis
padres y mis hermanos sin avisarme.

Me vesti y sali a la calle; no vi a nadie. Estuve paseando %
por el pueblo: no vi a nadie. El hambre empezaba a dejarse
sentir. :
Fui a casa y no encontré nada comestible; entonces no :
aguanté mas y me fui a la tienda de enfrente: Empecé a comer x¢
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y me senti mucho mejor.

Reflexioné sobre mi situacién que era ésta: por extrafias
circunstancias la gente del pueblo de Villanueva de la Serena
habia desaparecido y yo estaba solo. Entonces, para conso-
larme, pensé que en los deméas pueblos habria gente; fui a
una jugueteria y me puse a jugar.

A las tres horas me cansé y fui a Don Benito para ver qué %
pasaba. En la carretera habia coches parados sin nadie
dentro. Al llegar a Don Benito no vi a nadie. Entonces lo
comprendi todo: algo o alguien habia hecho que el mundo
quedara deshabitado, pero yo habia sobrevivido a ese ca-E

i

FHEER RN

taclismo.

Después me decidi y cogl un coche. Empecé a conducir y
¥ NO paré hasta llegar a Barcelona; alli me df la vida padre du-
* rante dos meses. Me di cuenta de que los alimentos empeza-

-~

ﬁ

ban a escasear, me fui corriendo al campo y empecé a traba-
% lar. Desde entonces estuve viviendo, afio en la ciudad, afio en
el campo.

Me he olvidado de decir que en todo este tiempo me senti
muy solo y en ocasiones me desanimaba completamente.

RN

Adam Garcia Thuring
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Ega—r# na noche me dormi...
4 Cuando me desperté tuve la sensacién de haber
¥ dormido muchos afios. Cuando sali a la calle me§
asombré mucho porque todo era distinto. Los edl-g
ficios eran como dos rascacielos de alto y estaban hechos de
un material desconocido para mi. Los coches no tenlang
ruedas, la gente se vestia de forma muy rara, no habia par-#
ques y los nifios no tenian donde jugar y no iban a la escuela.
La gente estaba asombrada de verme y yo también estabag
sorprendido de verlas. **
Después fui a mi escuela y vi que habia desaparecido. Le&
pregunté a una persona que afio era y me dijo que era el ahog
2979. Comprendi que habia dormido mil afios y me puse a lio-%
rar.
Me desperté y me di cuenta que todo era un suefio.

ogcRcRogodod
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POR TODO ESTO Y PORQUE CREO EN ELLO...
He aqui esta PEQUENA BIBLIOGRAFIA:

Autobiografia de Neill A. S. Neill. Fondo de Cultura.
La gramatica de la fantasia (Introduccién al arte de
inventar historias. Rodari. Reforma de la escuela.

Revista Colaboracién, n.° 25. («Para conocer a Ro-
darin).

Re-Crear la escuela. Federico Martin. Nuestra Cultu-
ra.

Cuentos para jugar. Rodari. Alfaguara.
Escenarios fantasticos. Joan M. Gisbert.
La gula fantéstica. Joles Sennell. Juventud.

Recuerdos de nifiez y mocedad. Miguel Unamuno.
Espasa-Calpe. Austral.

Las actividades del lenguaje. José A. Valenzuela.
Rialp.

13



Juan Acevedo es un historietista peruano, preocupado por la educacién popular, que cree
gue la historieta es un medio eficaz para la cultura. Autor del libro «Para hacer histo-
rietas» —ya presentado en estas paginas—, dio un curso sobre la técnica del comic y su

utilizacién en la VI EVEX. Algunas de sus ideas sobre educacion, la historieta y su pais
quedan reflejadas en este didlogo que con é/ mantuvimos.

P: ;Qué es Ia historieta?

B La historieta es, fundamentalmente, narraciéon en
imagenes impresas en un papel. Este lenguaje ha teni-
do su desarrollo sobre todo en nuestro siglo; no tiene
20n cien afos. Podemos decir entonces con toda pro-
piedad que se trata de un lenguaje, de un medio de
expresion propio de nuestro tiempo y que ha formado
y2 a varias generaciones, entre ellas a la nuestra.

P. ;. Tu crees que es necesario ser un buen dibujante, un
dibujante habilidoso, para hacer historietas?

R Depende de como se juzgue un dibujo; el mejor dibu-

felear fon dntas y peleak
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jante, desde el punto de vista del dibujo tradicional, no
necesariamente sera el mejor historietista, porque no
olvidemos lo primero: la historieta es narracién en imé-
genes. Quien hace historietas debe tener una vocacion
de narrador y el dibujante no siempre es un buen narra-
dor. La tesis de este curso es que la imagen puede ser
accesible a cualquier persona; ocurre, si embargo, que
en nuestra formacion a aquellos que desde nifios no tu-
wieron esa destreza, se les bloqued de diversas mane-
ras y no desarrollaron méas. Con la historieta puede
ocurrir que, sin necesidad de ser grandes dibujantes,
podemos jugar con ella, expresarnos, utilizarlay contar
muestras historias, nuestras vivencias; ser mas no-
sSotros mismos.

P Lz historieta, sin duda, puede cumplir un papel im-
portante en la ensedanza, en la educacién. ¢Cémo
definirias ta esa funcién?

L

R: La historieta, como medio de expresién que es, nos
puede servir para aprehender el mundo y, en tanto lo
aprehendemos, tomar conciencia de él. Pienso que eso
es lo fundamental en toda labor educativa: tomar con-
ciencia del mundo en que vivimos; sobre todo en el
mundo actual, en el que sufrimos un gran bombardeo
—Illamémoslo asi— por parte de la TV, del cine, de los
discos y de los medios de comunicacién masivos en ge-
neral. Se sufre este bombardeo, porque nos dan una se-
rie de contenidos que no tienen nada que ver con
nuestra existencia, que no responden a nuestras nece-

W

sidades. Al liberar un medio de expresién como la his-
torieta, estamos ganando una herramienta mas para
nuestra liberacion.

P: En tu libro «Para hacer historietas» hablas de la ex-
periencia del ‘Taller de Historietas’ de Perd. ¢En qué
consiste esta experiencia?

R: En el Per( esta experiencia comenzé vinculada a la
educacién popular. La educacién popular no supone el
sistema escolarizado, sino un sistema alternativo, en el
que se trabaja con obreros, amas de casa, estudiantes
y en horas fuera del trabajo. En el afio 75 se inicié un
Taller de historietas en una barriada marginal de Lima
con gente muy pobre, inmigrantes provincianos que
sufren muchas veces el fenémeno de aculturacion en
un medio para ellos muy agresivo. De lo que se trataba
entonces era de ganar un medio para que esta gente
pudiera contar sus propias historias y pudiera defender

su propio ser. Esta experiencia dur6 un afio y medio y
aun continta funcionando este taller. Sobre la base de
esa experiencia publicamos un libro en el Peru titulado
«Para hacer historietass. Lamentablemente —o
felizmente— el libro fue secuestrado; y digo felizmente
porque esto motivé que las organizaciones populares
ensayasen una respuesta. Me llamaron y organizamos
el «l Taller de Historieta Popular», al cual concurrieron
veinticinco dibujantes, procedentes de distintas provin-
cias peruanas. Hemos repetido esa experiencia hace
pocos meses. Asi que hemos realizado ya dos talleres
nacionales de historieta. En ellos ensefiamos esta téc-
nica de la narracién en imagenes a dibujantes vincula-
dos al movimiento popul ano.

El afo pasado viajé a N giay ahora, araizde la
publicacioén del libro en Esp#ha, he venido para trabajar
en algunas Escuelas de Verano.

P: En este contextd en que estamos hablando, ¢t cre-
es que puede darse un conflicto entre las historietas y
la literatura? o dicho de otra manera, ¢la lectura de co-
mics puede ir en detrimento de la lectura de libros?

R: Sobre esto hay diversas posiciones. Hay una que ca-
si apareci6 desde el origen mismo de la historieta.
Muchos maestros pensaron, cuando se desarrollé la
historieta, que ésta era nefasta para la lectura de tex-
tos; que su lectura era méas facil, que lo daba ya todo
masticado; que, de alguna manera, neutralizaba el de-
sarrollo de la imaginacién en el nifio. A la vez pensaban

DIALOC(

que los nifos iban a leer menos. Esta posicion pienso e
que ha sido contestada-een suficiencia a lo largo de to-
dos estos afos.

Habria que pensar, méas que en un enfrentamiento
entre la historieta y los textos, en la situacion actual
del maestro con Sus herramientas de siempre, como
son la pizarra, el puntero, la tiza y el libro de texto ver-
sus el atractivo enorme que tiene la imagen, via los me-
dios de comunicaciéon de'ia/s. ¢Qué puede hacer ese

maestro con esas herra as contra las agresivas
imagenes a todo color de , por ejemplo? Cada vez
se dice que ingresamos m#s en el mundo de la imagen.
¢Por qué el maestro insic%e_en métodos decimonéni-
cos? Lo que tiene que hacer es ganar medios que le po-
sibiliten un puente al futuro. Yo creo que la historieta
es un puente excelente; no tiene, como la TV, una
tecnologia sofisticada. Cualquier nifio, aprendiendo a
expresarse a través de la imagen, puede acceder a ella
de una manera muy eficaz. El texto se convierte en un
aliado de la imagen y de esta manera en la historieta se
da una integracioén entre imagen y palabra escrita; la
historieta no es el puente hacia el texto, sino que es’
aliada del mismo. Ahora bien, también es justo decir
que, manejados como estan los medios de comunica-
cién de masas, cumplen una labor nefasta; asi la histo-
rieta nos aleja no solamente del texto, sino también de
la conciencia del mundo en el que estamos. Igual
ocurre con el cine, la TV, o los discos.

14
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No se trata de oponer un medio a otro, sino un fin a
otro fin. La historieta en si misma es un medio de expre-
sidn, una herramienta; depende de como la utilicemos.
Asi como ha venido sirviendo para la alienacién, puede
servir también para la liberacién. El maestro tiene que
ser capaz de renovarse, de enfrentarse al futuro.

P: Pasando a lo educativo en tu pals. ;Podrias infor-
marnos sobre la enseflanza, sobre la realidad educativa
del Peru?

R: Este es un campo muy complejo. En el Perd ha habi-
do muchos cambios en estos Ultimos afios; cambios y
vueltas atras, si podemos llamarlo asi. En el afio 68 se
inicia un proceso de reformas a cargo del general Ve-
lasco Alvarado. En esos afios se realizan una serie de
nacionalizaciones y una serie de iniciativas que situan
al pais en una etapa de cambio. Este constituy6é una
apertura importante, que comenzé a cerrarse en el 75.
Entre tanto, se habian realizado varios avances en lo re-
lativo a reforma educativa, que luego se bloquean, se
neutralizan, entre ellos la alfabetizacion integral; ésta
se bloqued porque se pensaba que era un nido subver-
sivo. En esta segunda fase, en que se empiezan a des-
montar las reformas, una de las primeras cosas que se
ataca es la educacion.

Los maestros en el Peru tienen actualmente un gre-
mio muy combativo, unitario, con un alto indice de con-
ciencia politica. No obstante, temo que no haya una

correlacion proporcional entre este grado de concien-
T P T N KON T 80, Lo e N 4V S R T P T S NG
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cia civica y la conciencia educativa misma. Debido a la
formacién magisterial, entre otras causas, sus méto-
dos son aun hibridos, tradicionales y, sin duda, falta
una reflexién, un cambio en |a practica educativa.

P: ;Se puede hablar de una influencia de Paulo Freire
en minorias de maestros?

R: Si, en minorias si. Sobre todo en la etapa de la refor-
ma, Paulo Freire hizo notar su huella digital en expe-
riencias peruanas. Varias de ellas contestaron a Freire
desde el terreno peruano mismo, avanzando alternati-
vamente a Freire; otras, basandose en él. Los ideblogos
de la reforma educativa fueron Freire, lllich y el pe-
ruano Salazar Bondi. Sin embargo, en lineas generales,
el actual sistema educativo del Peru esta en un mal mo-
mento.

P: Para terminar ;qué esta significando para ti la estan-
cia en Espadfa, el recorrido por las Escuelas de Verano
y el contacto con los maestros espafoles?

R: Yo trabajo en mi pais como dibujante de historietas y
de caricatura politica. Una vez al afo realizamos los
Talleres de la Historieta. Mi trabajo cotidiano no es el
de maestro, aunque es una labor que no me es desco-
nocida; ahora llevo en Espafa cerca de un mes traba-
jando sélo de maestro. No puedo dejar de decirte que
extrafio el dibujo, que quisiera encerrarme s6lo a dibu-
jar, porque es mi vocacién primera. Pero a través del di-
bujo supongo que también realizo una labor educativa.
He tenido ahora en Espafa experiencia en diversas Es-

cuelas de Verano (Sevilla, Valencia) y desde la de Extre-
madura iré a la de Gijoén y a la de Le6n. Con todo esto
voy conociendo al pueblo espafiol en sus distintas re-
giones. Para mi ha sido casi sorpresivo —de esto sabia
solamente de oidas— el conocer los rasgos peculiares,
de autonomia, que existen en algunas zonas.

En lo educativo noto que hay un gran afan de reno-
vacién; un espiritu que me parece admirable. Algunos
maestros me han prevenido de que no me entusiasme
mucho, que proporcionalmente aun no es lo que se ne-
cesita para cambiar la realidad. Sin embargo, esto exis-
te y creo que es inmensamente positivo; se tendran que

Juan

Acevedo

coordinar mas los esfuerzos y avances entre las diver-
sas Escuelas de Verano para continuar con este movi-
miento e ir ganando, cada vez mas, a mas gente.

De otra parte, aunque sea anecdético decirlo, hay
también un encuentro conmigo mismo en este en-

. cuentro con Espafa. Hay una espetie de encuentro con

algo que nos ha formado desde el pasado, con algo que
esta en nuestra misma sangre. Esto no es en modo al-
guno un saludo hispanista. Nosotros somos hispano-
americanos, tenemos presentes nuestras raices autoc-
tonas, pero es muy interesante encontrarse ahora aqui
en Espafa.
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- programas renovados s

La Matematica y los Programas Renovados

‘Ricardo Luego Gonzélez ® Luis Marquez Zurita ® M.* del Carmen Cruz Cancho

Miembros del «GRUPQO BETA»
(Grupo Extremenrio para la Ensefianza de la Matematica, Badajoz)

1. Planteamientos Generales del M.E.C. respecto a la nueva es-
tructuracion de la EGB y renovacion de los programas

1.1. Razones para una renovacién de los programas

La Ley General de Educacién de 1970 establecia un sistema
de revisién de planes y programas para permitir la adaptacion y
perfeccionamiento de los mismos. Se trataba de compaginar la
asimilacion de objetivos que cubrieran las nuevas necesidades y,
por otra parte, la frecuencia adecuada para que este proceso de
revision periédica no perjudicara la estabilidad de los programas,
al someterlos a continuos cambios.

Es evidente que la sociedad espafiola, modificada en su
estructura politica, econdmica y social a partir de 1975, hace ne-
cesaria la introduccién de modificaciones en los contenidos es-
colares; y asi el M.E.C. emprende sisteméaticamente, desde 1977,
la tarea de modificar los programas. El esquema numero 1 ilustra
el calendario que sigue el Ministerio para la consulta,
adaptacion y puesta en vigor

Los ciclos inicial y medio constituyen la primera etapa, mientras
que el ciclo superior se identifica con la segunda.

Las razones tedricas de esta concepcién de los programas y
de la ensefianza, se pueden sintetizar como sigue:

1) Psicolégicas. La promocién automatica de cursos, actual-
mente vigente, es contraria a las tesis contemporaneas psicoge-
néticas que sugieren una mayor flexibilidad que la consideracién
actual del afio natural como unidad temporal basica y exclusiva.

2) Pedagdgicas y didacticas. Intimamente ligadas con las an-
teriores, vienen a configurar el modo de hacer para asegurar de
modo preferente, y hasta donde sea posible, la adquisicién de co-
nocimientos y el desarrollo de aptitudes y actitudes, destrezas,
hébitos y conductas afectivas que correspondan a cada momen-
to evolutivo.

3) Sociolégicas. EI MEC ha detectado limitaciones instru-
mentales y de técnicas basicas (deficiencias de vocabulario,

del nuevo plan’.

En los ultimos afios el MEC,
y el propio profesorado, han se-
flalado la existencia de una si-
tuacién problemética de ina-
daptacion de los programas a
la situacion real, uno de cuyos
datos mas significativos es que
el 30% de los alumnos no al-
canzan el titulo de Graduado
Escolar al término de la EGB, a
pesar del esfuerzo realizado al
mejorar: la relaciéon profesor-
alumno, el equipamiento de los ‘
centros y la intensificacion de ; % e
las actividades para el perfec-
cionamiento y la especializa-
cion del profesorado, segun se & |
indica en el Documento Base . \Y\\J

Otra de las razones, citada
por M.2 Dolores de Prada Vicen- |
te en su articulo Las orienta- [
ciones en la ensefianza de las |
Matematicas?, es que «..con '
motivo de los examenes de Gra- 4
duado Escolar o de la explora- BT =
cién inicial a la entrada de los iy x& \
alumnos en los institutos de & e
Bachillerato confirmaron fallos S

comprensién lectora, estructu-
ras intelectuales no consolida-
das etc.) en aquellos alumnos

AP = procedentes de nicleos menos
S e\ favorecidos social y cultural-
b e _'Gg? mente. Con la nueva estructura
ol por ciclos se piensa superar ta-
e St les limitaciones.
N 4) Organizativas. La nueva
RN organizacion que se propone
&) permite el establecimiento de
9/ grupos mas flexibles en fun-
% cion de los niveles de rendi-
¥ g = 2 miento alcanzados.
/ /\ La estructuracién de los

nuevos programas gira en torno
a cuatro ejes fundamentales:

/ a) Bloques teméticos. Per-
miten agrupar la materia de for-
J ma que se obtenga una nocion
N global y sistematizada del area
\ correspondiente. Confieren sig-
nificacion a los objetivos o ni-
veles basicos de referencia pa-
ra que no resulten inconexos.
b) Temas de trabajo. Cada
bloque tematico esta subdividi-
do en temas con entidad y es-
pecificidad suficiente como pa-
ra ser tratados aparte, pero que

y lagunas en el aprendizaje».
También se citan, en el Documento Base, como factores negati-
vos que han incidido en el rendimiento escolar, entre otros:

1) Dificultades practicas, en la provision de los puestos de
trabajo, para que cada especialista imparta su area y cada area
tenga su especialista.

2) Caracter meramente indicativo de las Orientaciones Peda-
goégicas de 1970, poco congruente con la necesidad de adquisi-
cién de unos niveles minimos.

3) Formulacién de unos objetivos y contenidos en términos
tan amplios que hace dificil intepretar cuales son los objetivos
concretos del aprendizaje.

4) Falta de instrumentos de apoyo al profesorado para el de-
sarrollo de una actividad didactica que se pretendia renovadora.

1.2. El cambio estructural y su incidencia en la
organizacién escolar
La principal modificacién de estructura se basa en la implan-
tacion de los ciclos, siendo para la EGB: inicial, medio y superior.

forman un todo dentro del blo-
que tematico.

c) Niveles basicos de referencia. Se aclaran en cada tema de
trabajo, son los niveles minimos que se deben alcanzar obligato-
riamente.

«Tales niveles de referencia hacen relacién al campo total de
la conducta humana. De acuerdo con ello, pueden entenderse co-
mo un conjunto de conocimientos, actitudes, asimilacion de va-
lores, habitos, destrezas y técnicas de trabajo que los alumnos
deberan conseguir al terminar cada curso o ciclo» 1.

d) Actividades. Mientras que los niveles basicos de referen-
cia son obligatorios, el propio MEC manifiesta, en el Documento
Base aludido, que las actividades son sugeridas. Entiende tales
actividades como un conjunto de acciones y experiencias que se
suponen idoneas para conseguir cada uno de los objetivos.

Es evidente la incidencia que tiene la nueva estructuracion de
los programas en la organizacién escolar. En concreto:

® En relacion a los alumnos: el alumno, debido a la organiza-
cion en ciclos, tiene un margen temporal mas amplio para recu-
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Esquema 1
1978-1970 1979-1980 1980-1981 1981-1982 1982-1983 1983-1984
Libros de texto
y material didac-
CICLO INICIAL ENSAYO Y ENSAYO Y
ADAPTACION tico adaptado
1.2y 1.0 EGB CONSULTA CONSULTA et
a los planes
5 renovados
Libros de texto
CICLO MEDIO ENSAYO Y y material didac-
3.°,4°y5.° ELABORACION ELABORACION CONSULTA ADAPTACION tico adaptado
EGB a los planes
renovados
Libros de texto
CICLO SUPERIOR ENSAYO Y y material didac-
8.°7°%y8.° ELABORACION ELABORACION CONSULTA ONSULTA ADAPTACION tico adaptado
EGB CONSUL a los planes
renovados

perar retrasos y rellenar posibles «lagunas».
* En relacion al profesorado: el MEC concibe al profesor de
ciclo frente a la concepcioén tradicional de profesor de curso. La

diferencia estriba en que el profesor de ciclo va rotando con sus

alumnos durante los cursos que integran el ciclo inicial y medio.
Respecto al superior, se mantienen los mismos criterios que en
las Orientaciones de 1970.

1.3. Concrecidn de los planteamientos generales al
area de la Matemética

«El estudio de las finalidades de la EGB nos hace pensar en
una Matematica bdsica para todos, Matemaética del sentido co-
mun y de la vida préactica, sin olvidar el objetivo formativo que su-
pone la organizacion de estudios mentales, la adquisicién de un
vocabulario basico y desarrollo de las capacidades intelectuales
y de la creatividad» 1.

En la elaboracién de estas programaciones, el MEC declara
haber tenido en cuenta las necesidades y espectativas de la so-
ciedad y el desarrollo de la Ciencia; en consecuencia hizo girar
los programas de Matematicas en torno a tres ejes fundamenta-
les:

1) El alumno. El MEC intenta, en los nuevos programas, que
el profesor de EGB sepa qué puede aprender el alumno a esa
edad, cobmo ensefrselo y para qué desarrollar dicho aprendiza-
je. Los documentos de apoyo al profesor van destinados a orien-
tar el aprendizaje, indicando modos y maneras de alcanzar los
objetivos, utilizar el material y los recursos did4cticos.

2) LaCiencia. En la estructuracion de los Programas Renova-
dos, el Ministerio ha tenido en cuenta la coherencia y sistemati-
zacion de la Matematica, asi como su secuencialidad, intentando
aunar: claridad, coherencia, desmitificacion y probidad
cientifica. Los temas de trabajo, dentro de los bloques teméticos,
se desglosan en objetivos que sugieren actividades orientativas

segun el alcance y delimitacién de los mismos.

3) La Sociedad. La seleccién de contenidos ha tenido en
cuenta —siempre segun el Documento Base!— las exigencias y
necesidades de la sociedad de hoy, «en orden a |la formacién in-
tegral del hombre, capaz de insertarse en un mundo tecnolégico
cambiante que exige una autoformacién permanenten.

En cuanto a las Orientaciones Pedagdgicas, en los nuevos
programas observamos algunas modificaciones en dos aspec-
tos: Estructuras y nivel de profundizacion.

La principal diferencia estructural (ver esquema 2), respecto a
las Orientaciones Pedagdgicas del 713, es que se sustituyen los
grandes temas de aprendizaje por bloques, a su vez subdivididos
en temas de trabajo. Dentro de los temas de trabajo se indican
los niveles de profundizacién y extensién, mediante el desglose
en objetivos y actividades.

2. Aportaciones para la valcracion critica de los
Programas Renovados

Queremos comenzar sefialando que, a nuestro juicio, es ade-
cuada la iniciativa de la Administracién de modificar sisteméti-
camente los programas en funcién de las necesidades creadas
por |la evolucion de la sociedad, y también |a de establecer un ne-
xo de unién entre el aprendizaje escolar y los sujetos de este
aprendizaje. Pero, al mismo tiempo, no podemos por menos de
exponer algunas puntualizaciones al respecto:

1) Escasa difusién de los programas

En nuestra opinién, han pasado inadvertidas, para la gran
mayoria de la sociedad y en particular para los ensefiantes, las
diversas fases de la implantacion progresiva de los Programas
Renovados.

En este mismo aspecto se pronuncian Benito Amado y otros #:
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«Lamentamos tener que denunciar, una vez
Esquema 2 maés, la falta de participacién y publicidad
TOPOLOGIA MEDIDA entre todos los maestros.de una reforma
T.* DE CONJUNTOS NUMEROS % Y que va a afectar el contenido y practica de

GEOMETRIA ESTADISTICA la Gnica etapa de ensefianza obligatoria».
Conjuntos Primeros concep- Primeros A los propios representantes del Minis-
C. INICIAL y Numeracion tos tipolégicos pasos en terio ya se les expuso esta critica los dias
relaciones y geométricos la Medida 21,22y 23 de mayo de 1981 en las «Jorna-
5 ol Fagibal Maghitides das para el estudio de Io§ programas» que
C. MEDIO y Conjuntos y y organizé el ICE de la Universidad Auténo-
relaciones M Geometria Medida ma de Madrid, como sefialan Elena Martin
3 . a = s y Amparo Moreno en su articulo «Eva-

onjuntos eometria plana Proporcionall
C. SUPERIOR e numéricos Geometria del de magnitudes luacion y critica de los nuevos programas
spspt Divisivilidad espacio Estadistica de EGB»:

«Uno de los puntos mas criticados en
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todas las 4reas fue la escasa difusion de los Programas Renova-
dos. Se consider6 positivo que el Ministerio hubiera abierto una
fase de consulta, pero en la practica esta consulta se vio restrin-
gida por la falta de disponibilidad de los materiales sobre los que
trabajar»5.

Abundando sobre el particular, uno de los miembros de
nuestro grupo en las «Jornadas sobre aprendizaje y ensefianza
de las Matematicas» 8, en la ponencia n.° 32 «Los Programas Re-
novados de EGB» pregunté a la ponente, M.* Dolores de Prada Vi-
cente, por la falta de consulta para la renovacion de programas
en la provincia de Badajoz, a lo que contestd ésta que fue debido
a la falta de coordinacion y apoyo de ailgunos |.C.E.s con el pro-
pio Ministerio, no siendo (para nosotros) esta justificacion sufi-
ciente, ya que la Administracion debe tener sus propios cauces
para consultas.

2) Fracaso escolar

El propio
Ministerio ci-
ta en el Docu-
mento Base,
como factor
del fracaso
escolar, los
cuatro puntos
sefialados en
el apartado
1.1. Pero, a
nuestro juicio,
esas criticas
que se formu-
lan a los pro-
gramas de
1970 no justi-
fican los cam-
bios que aho-
ra se propo-
nen, ya que
en realidad no
se dirigen ha-
cia los puntos
problemati-
COS que exis-
ten en las ci-
tadas Orien-
taciones: las
mantienen en
el mismo es-
tado.

El anélisis de este fracaso y sus causas podria centrarse en:

* Lainadecuacién de los niveles alcanzados y los examenes
propuestos a la hora de evaluar los conocimientos adquiridos.

e El estudio de las causas que provocan la falta de motiva-
cion del alumno hacia las materias curriculares.

* Las dificultades estructurales, pedagégicas y sociologicas
que entrafia cualquier planificacién general de la ensefianza.

* La preparacion del profesorado. A veces el problema del
alumno que no progresa en grupo no se resuelve con una repeti-
cién de curso, sino con un profesor adecuadamente preparado.
Momento que aprovechamos para recalcar la importancia del
psicologo escolar que preconizaba la Ley General de Educacion.

¢ La adaptacién de unas normas generales a la comunidad,
region, provincia, escuela y nifio.

* La incidencia econémica de la reforma.

* La reforma de los planes de estudios de las Escuelas Uni-

versitarias de Magisterio.

3. Renovacién Pedagégica: Lo imprescindible y lo accesorio

Las razones tedricas que fundamentan la concepcion de los
nuevos programas, descritas en el apartado 1.2, son perfecta-
mente validas y asumibles por nosotros. EI| MEC hace una decla-
racion de principios —que por cierto, no ha variado sustancial-
mente respecto a las Orientaciones Pedagdgicas de 1970— pero
esto no basta. Si los contenidos siguen siendo practicamente los
mismos, No vemos que exista coherencia entre éstos y las bases
filoséficas y pedagdgicas sobre las que se asienta la reforma.

Nos llama la atencion la preocupacion que se detecta por
concretar, homogeneizar y pormenorizar los llamados «niveles
béasicos de referencia». Parece estar muy seguro el MEC de «qué
es realmente lo imprescindible» y «qué es o accesorio o desea-
ble». Afirmamos la relatividad de estos postulados. Respdndase
si no a estas
preguntas:

* ;Quéesreal
mente lo
imprescin-
dible?

e ;Paraquién
es imprescin-
dible?

e ;Quién lo
determina?

e ;Con qué
criterios se
determina lo
que es funda-
mental y lo
que es acce-
sorio?

e ;No llevara
esta prolifera-
cién de objeti-
vos concretl-
simbs a una
homogeneiza-
cion?

* ;No se anu-
lara la creati-
vidad?

Creemos

& que un nume-

¢ ro reducido

de objetivos hubieran bastado, en cada area o ciclo, para confi-

gurar la concepcion de la Educacion y la formacién del ciudada-
no que exige la sociedad democréatica de hoy.

Esta proliferacion de objetivos afecta doblemente al profesor
y al alumno. Respecto al profesor le lleva a abandonar su auténti-
ca labor de investigacién pedagdgica inherente a su tarea educa-
tiva. Respecto al alumno, se corre el riesgo de convertirlo en un
ser totalmente pasivo y exento de creatividad.

LB54
539
+nAitl

4. Otras dificultades

Una deficiencia en los nuevos programas, a nuestra manera
de ver, es la total confusién entre objetivos y actividades. Segin
el propio Ministerio: «Los niveles basicos de referencia, incluidos
dentro de cada tema de trabajo, vienen a constituir los objetivos
que se han de alcanzar obligatoriamente»7.

No pensamos que sean objetivos epigrafes de los bloques te-
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maticos como el que sigue: «realizar experiencias relacionadas
con dentro (interior), fuera (exterior), encima, sobre, debajo,
borde8.

En efecto, frecuentemente los objetivos son sélo un tipo de
actividad y resultan muy dificiles de evaluar. A propdsito de eva-
lucién, esta ausente casi totalmente de los programas al no indi-
carse, por parte del MEC, en qué modo se podria determinar si se
ha alcanzado o no un objetivo. Y es que al tratarse de objetivos
que no son tales, sino meras actividades, la evaluacion resulta
practicamente imposible.

Observamos la incorporacién, en los Programas Renovados,
de nuevos objetivos relativos a: educacion para la convivencia,
mejora del medio ambiente, seguridad vial, etc. y nos parece po-
sitivo; pero creemos que se hace demasiado hincapié en el apren-
dizaje de las materias instrumentales y que la reforma es excesi-
vamente parcial, ya que ha de tenerse en cuenta, en cualquier
proyecto global de renovacion educativa, los cambios y transfor-
maciones profundas y coherentes que exige una sociedad de-
mocratica avanzada.

Ademas se debe contar con una base econdémica fuerte que
permita que la reforma proyectada no se quede en una mera
declaracion de intenciones. Debe estar previsto cémo llevar a ca-
bo la escolarizacion de los nifios de 4 a 6 afos, la calidad de la

ensefianza en las zonas rasticas (no sélo en las urbanas), el

problema de la formacién permanente del profesorado, su estabi-
lidad, la edad de jubilacién y la democratizacién de la ensefianza.
Por ultimo, deben arbitrarse medios para que se produzca
una auténtica igualdad de oportunidades, evaluacién del rendi-
miento y la calidad del sistema educativo, reforma de la Admi-
nistraciéon educativa, incentivacién de la investigacién en el cam-
po educativo y programa de reciclaje continuo para el profesora-
do. :

3. La Matematica en los nuevos programas

Las principales razones que se citan para el cambio en el area
de Matematica vienen dadas al esgrimirse que «no se alcanzan
las cotas de rendimiento deseables». A esta conclusidn se llega,
como ocurre en otras areas —segun hemos indicado en el apar-
tado 1.1—, al analizar los examenes de Graduado Escolar y al ha-
cerse la exploracion inicial a la entrada de los alumnos en los Ins-
titutos de Bachillerato. Por tanto el MEC, a partir de esta conclu-
sién, deberia haber propueto el nombre de E.P..B. (Ensefianza
Pre-Instituto de Bachillerato).

No se puede evaluar la formacién de un alumno que termina
la EGB en funcién de sus conocimientos para abordar la ense-
ﬁanza} del BUP. La EGB debe ser una etapa de formacién con con-
tenido en si misma, y no se debe preparar a los alumnos para la
Ensefianza Superior o Universidad, sino simplemente para ser
auténticos ciudadanos. :

A veces se ha culpado a la Matematica del fracaso escolar ge-
neral del alumno indicado en los parrafos anteriores. En efecto,
la introduccién de la matemaética conjuntista, que en un principio
pretendia ser un vehiculo para la renovacién metodoldgica, se ha
interpretado como un cambio de contenidos y no de
metodologia. De esta manera, empezamos a constatar que no se
ha obtenido el resultado esperado, sino que se ha llegado a la
implantacion de los contenidos de la Matematica Moderna con la
sistematica mas tradicional.

No debemos identificar «Matematica de la Teoria de Conjun-
tos» con «Matematica Moderna». Esta ultima la concebimos co-
mo una matemética viva consistente en provocar una investiga-
cion en el nifilo que favorezca su tanteo experimental. En definiti-
va, se busca conectar el aprendizaje matematico con la vida real
del alumno. Asi, este modo de aprendizaje tiene para él un senti-

20

do, lo asimila y sabré aplicarlo a nuevas situaciones reales cuan-
do lo necesite.

En realidad, la mayoria de las veces la matemética que se
explica y que se propone en los Programas Renovados de la EGB
tiene poco o nada que ver con la vida real, seguin constata Geno-
veva Sartre que afirma: «el aprendizaje de Matematicas que los
nifios hacen en nuestra escuela nada tiene que ver, en el 90% de
los casos, ni con sus intereses ni con su vida real»®.

Otro ejemplo que ilustra el alejamiento de la Matematica que
explicamos de |la que necesita el ciudadano en su vida cotidiana,
lo encontramos en un trabajo realizado por Wilson y Wise en el
que se concluy6 que apenas hay que aplicar fracciones mas que
en un 10,6% de todos los problemas que se presentan en la vida
de una persona y de ellos mas del 95% se resumen en ocho, a sa-
ber: 1/2, 1/3, 2/3, 1/4, 3/4, 1/5, 1/8'y 1/10. De lo que se deduce que el
uso de las fracciones es restringido.

La base psicol6gica en la que se asienta el MEC para la reno-
vaciéon en Matematica parte, como se declara en el Documento
Base, de las teorias del desarrollo intelectual de Piaget; asi, los
programas vienen determinados por los estadios evolutivos. En
principio, este punto de partida nos parece correcto siempre que
se maticen las edades; porque ¢se ha hecho un estudio serio del
niflo espafol para averiguar a qué edad se encuentra —por térmi-
no medio— en un estadio concreto? No conocemos que alguna
investigacion haya respondido a esta pregunta; podemos aportar
el dato, fundamentado en la experiencia de nuestro grupo en la
provincia de Badajoz, que refleja que los nifios pasan por un de-
terminado estadio evolutivo con una edad inferior a la sefialada
por Piaget. 3

Comentemos mas detenidamente los Bloques Tematicos pro-
puestos en los Programas Renovados:

En el primer Bloque Tematico (Conjuntos y Relaciones) el
MEC trata de eliminar los aspectos mas formalizados: demostra-
ciéon de propiedades, clases de aplicaciones, exceso de defini-
ciones y vocabulario novedoso, etc. Recomienda insistir en los
aspectos intuitivos y en los entronques con la vida real. Para no-
sotros estas recomendaciones serian validas si:

¢ Eliminamos de verdad todos los aspectos formalizados, al
menos en los ciclos inicial y medio.

¢ Nos dijeran como alcanzar esos objetivos que se proponen
en el Bloque Teméatico.

En concreto, en el ciclo inicial debemos intentar que en la
mente de los nifios se inicie un proceso de pensamiento. No
seria, en este momento, lo mas importante ni los contenidos ma-
tematicos ni el excesivo vocabulario (que el mismo MEC trata de
eliminar). Nuestra propuesta, para este ciclo, se basa en trabajar
con experiencias propias y concretas por parte del alumno al ob-
jeto de ir realizando una siembra para los futuros conceptos e
ideas matematicas.

En resumen, pensamos que el Bloque Tematico n.° 1 del ciclo
inicial ensefia conjuntos como contenido y esto no es adecuado.
El hecho de que algunas operaciones que el nifio realiza puedan
ser descritas por nosotros en términos de la teoria de conjuntos
no tiene por que implicar que el alumno sea consciente de ello.

En el Ciclo Medio el MEC acumula, de una forma repetitiva,
por cursos, los contenidos de la Teoria de Conjuntos que supri-
mié en el inicial llegando, en el ultimo curso de este ciclo, a gene-
ralizar y sistematizar los siguientes objetivos: unién, intersec-
cion, complementacion y operaciones conjuntistas, lo cual se
contradice con la no formalizacién de conceptos aducida en el
Documento Base. Esta formalizacion esté clara en el punto 1.1.4.
de 5.° curso que dice: comprobar las propiedades asociativas y
conmutativas de unién e interseccién de conjuntos (generaliza-
cion y sistematizacion de objetivos).
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Tampoco comprendemos como el punto 1.1.5., Operar con
conjuntos: iniciar experimentalmente el producto cartesiano de
conjuntos, se incluye en el quinto curso cuando podia haberse
dejado perfectamente en tercero, ya que unicamente pide activi-
dades experimentales.

Aungue de forma definitiva no ha salido la Orden Ministerial
que regula las ensefianzas del Ciclo Superior —estamos en la fa-
se de consulta— mucho nos tememos que vuelvan a aparecer, y
de una manera totalmente formalizada, los contenidos de la
Teoria de Conjuntos. Algo semejante ya ha sucedido en el Ciclo
Medio, al aparecer la Orden Ministerial de 6 de mayo de 1982.

En el Segundo Bloque Tematico (Conjuntos numéricos) se
suprimen las construcciones formalizadas de los nimeros: el na-
tural aparecia claramente definido a partir de conjuntos coordi-
nables. El entero se construia a partir de parejas de naturales y el
racional a partir de parejas de enteros. Todo el entramado venia
urdido por las estructuras.

Metodolégicamente seria adecuado o no; pero la sistematiza-
cién era consistente. En cambio, ahora se elimina la construc-
cién de enteros y racionales sin dar una alternativa metodolégica

rior con los nimeros enteros y racionales, pues en este tema se
habla de interpretar fracciones como operadores, como cociente
de los numeros y como aproximacion de una medida, antepo-
niéndolo a la representacion grafica de fracciones, que es mas
intuitiva.

En el Tercer Bloque Tematico (Magnitudes y su medida),
aciertan a eliminar las construcciones formalizadas, el excesivo
simbolismo y las demostraciones relativas a las magnitudes y su
medida. En el Ciclo Inicial, y en el Medio, su estudio debe hacerse
de una forma totalmente experimental y apoyada en un material
concreto. La medida de una magnitud se debe introducir cuando
el nifio haya descubierto /a necesidad de evaluar la cantidad y no
antes.

El Sistema Métrico Decimal seria el ultimo objetivo, después
de haber realizado suficientes experiencias de medidas con uni-
dades convencionales. Consideramos que la introduccién de es-
te bloque tematico es un acierto de los Programos Renovados,
puesto que en los dltimos afios el concepto de la medida habia
estado en un abandono casi completo.

En el Cuario Bloque Tematico (Topologia y Geometria) se tra-
ta de intensificar el estudio de los elementos geométricos en el

sustitutiva.
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En cuanto a los sistemas de numeracién, en los ciclos inicial
y medio se ha suprimido simplemente la base 5, manteniéndose
la 2 y, naturalmente, la decimal. Nuestra opinion es que el alum-
no debe conocer a fondo |0 que es un sistema de numeracion. Pa-
ra ello, le puede ayudar un estudio somero de los agrupamientos
en las distintas bases, maxime si nos apoyamos en un buen ma-
terial didactico (bloques multibase, regletas, etc.). Lo que no es
admisible es la mecanizacion de la suma y resta en los ciclos ini-
cial y medio, en bases distintas a la decimal; sobre todo en base
2, que es la propuesta por el MEC.

No es que no creamos que la base 2 no es interesante, pues
todos sabemos que es en la que opera la U.A. de un ordenador.
Lo que no pensamos es que sea adecuado el manejo de esta ba-
se en el momento propuesto, ya que es la mas abstracta. Cuando
al nifio se le impartan unos conocimientos de Informatica, que
con seguridad apareceran en breve en el Ciclo Superior, seria
oportuno recordar los sistemas de numeracién y, en este momen-
to, concretar y mecanizar la base 2.

El tema de trabajo 2,3. Fracciones y decimales, del curso 5.°,
aparecido en la Orden Ministerial de 6 de mayo de 1982, nos da
una idea de que la formalizacién va a continuar en el ciclo supe-

plano y las relaciones entre ellos. Los cuerpos geométricos se
estudian de ura manera intuitiva y descriptiva. La introduccién
de los temas se apoya en las contrucciones geométricas y en la
geometria del plegado.

En una primera fase intuitiva, durante los Ciclos Inicial y Me-
dio, se parte del espacio para llegar al plano; y en una segunda
fase se parte del plano para llegar el espacio, al iniciarse el Ciclo
Superior.

Observamos que la Topologia no aparece en el Ciclo Supe-
rior. Esperamos que en las futuras Ordenes Ministeriales sobre el
mismo, la Geometria Euclidea tenga un tratamiento mas intenso
y adecuado que el actual; creemos que las pequefias demostra-
ciones y construcciones, en las que el nifio puede iniciarse, son
altamente formativas, contribuyendo a desarrollar su pensamien-
to l6gico-matematico.

La insercién del Bloque Tematico n.° 8 (Estadistica Descripti-
va) en el Ciclo Superior nos parece adecuada; pero pensamos
que podian suprimirse contenidos de Estadistica Descriptiva co-
mo las medidas de tendencia central y dispersién, al menos
explicadas de forma sistematica. Nuestros esfuerzos deberfan ir
dirigidos més a la interpretacion de las tablas y graficos, agrupa-
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miento de datos, etc.; e incluso iniciar al nifio, de una forma expe-
rimental, en pequefios problemas de inferencia estadistica. En
resumen, el enfoque debe ir encaminado a preparar al futuro
ciudadano para la comprensién del mundo que le rodea.

Sobre este mismo tema pensamos que, al igual que con otros,
podria haberse incluido como iniciacién en el Ciclo Medio. En
efecto, el nimero de observaciones que se pueden realizar sobre
diversos hechos de la vida es abundante. Como ejemplo pode-
mos citar: observacién de la climatologia dia a dia, marcas de
vehiculos aparcados en una determinada calle, etc. Con estos
datos se efectuarian agrupamientos en tablas, representaciones
graficas elementales, donde |a variable tuviera un reducido nu-
mero de estados y conclusiones sencillas del alumno acerca de
los resultados obtenidos.

4. Conclusiones y sugerencias

Por todo lo expuesto en los apartados anteriores, nuestro gru-
po opina que esta fruta verde que se nos ofrece en los Programas
Renovados nada 0 muy poco —quisiéramos equivocarnos— va a
resolver de los problemas existentes en este nivel de la ensefianza.

Por supuesto, la tltima palabra para la maduracién de este
fruto la tienen los ensefantes que, como siempre, intentaran sa-
car el maximo jugo a los nuevos programas.

Por todo ello, nos parecen fundamentales todas las oca-
siones que se propicien para que los profesores intercambien
sus experiencias. Valoramos muy positivamente las Jornadas Di-
décticas, Escuelas de Verano y todo vehiculo que canalice Ia di-
fusion de la labor realizada a/ pie del cafién en cualquier nivel
educativo. ;

El andlisis de un contingente importante de experiencias de
este tipo podria dar la pauta para subsanar las deficiencias que
se observen en los Programas Renovados.

Sugerimos que, en lo sucesivo, para acometer la implanta-
cion de cualquier reestructuracion deberia seguirse el plan que
exponemos:

e Reforma de las Escuelas Universitarias de Magisterio,

adecuada al nuevo plan.

* Actualizacion del profesorado.

* |mplantacion en la ensefianza de forma gradual.

* Programa de actualizacion permanente sobre el tema.

En cuanto a la metodologia, propugnamos los métodos acti-
vos, centrados en el alumno, frente al método tradicional sejuido
en la Matematica. En los métodos cléasicos de ensefianza de la
Matematica se trasplantaba la estructura seguida en la organiza-
cioén de la propia Ciencia Matematica.

Auln mas: la organizacion estructural de un libro de Matemati-
ca elemental y de uno de Ensefianza Superior era idéntica. Se
partia de las definiciones relativas a un tema matematico deter-
minado (ver esquema 3), pasando a continuacién al analisis de
propiedades, teoremas, operaciones, etc. Mas tarde, se
proponian ejercicios de aplicacién directa de las férmulas ya es-
tablecidas y los consiguientes problemas tipo. Por ultimo, la eva-
luacion se efectuaba con problemas anaiogos a los problemas ti-
po, sin que existiera, en todo el proceso, ni evaluacién del méto-
do ni conexién alguna con la realidad.

Los métodos que proponemos van mas centrados en el alum-
no que en la propia estructuracion de la materia. En concreto, pa-

ra Preescolar y ciclo inicial (ver esquema 4) lo mas importante es
proporcionar al alumno suficientes experiencias de siembra de
conceptos que van a germinar mas tarde en los ciclos medio y su-
perior.

Comenzariamos con una fase de juego libre en la que lo méas
importante es que el nifio se familiarice con el material. Pasamos
luego a una fase de experiencias dirigidas con juegos intenciona-
les; es |la fase de siembra, donde se introduce al niflo, aunque és-
te no sea consciente de ello, a través del juego, el germen de los
conceptos matematicos. A continuacién viene una fase de re-
fuerzo y, por tltimo, la evaluacion del nifio y de todo el proceso
que vuelve a realimentar la programaciéon por un lado, y por otro
la recuperacion de los conceptos nebulosos y lagunas en el
alumno.

Todo el método va enfocado a la formacién de conceptos por
el propio nifio y a la interiorizacion intuitiva de éstos, y nunca a la
formalizacion de los conceptos adquiridos, ya que esta formali-
zacion debe iniciarse al final del Ciclo Medio y en el Superior.

_ El Ciclo Medio debe contemplar el transito desde la actividad
matematica centrada en e/ juego y la manipulacién del material,
a los métodos de trabajo y a la busqueda de modelos que permi-
tan la matematizacion del mundo real.

Nuestra propuesta de método de trabajo comienza con una
fase de presentacion de los problemas reales de introduccién al
tema a tratar (ver esquema 5). Estos problemas deben estar muy
cerca de los intereses del nifio y, a ser posible, se presentaran en

_ un conjunto de problemas isomorfos. A continuacién viene una

fase de busqueda de /o que tienen en comun los distintos proble-
mas, llegando asi al modelo de resolucién y completando el pro-
ceso de matematizacion de la realidad.

Esquema 4

Programacién

Conocimiento
del material
JUEGO LIBRE

Experiencias
dirigidas
J. INTENCIONAL

Refuerzo Evaluacion

SIEMBRA

Pasamos a continuacién a una fase de aplicacion del modelo
a nuevos problemas vy, por fin, a una fase de refuerzo y consolida-
cion. La evaluacion del proceso y del alumno realimenta, de
nuevo, toda la programacion.

Esquema 5

Aplicacion del modelo

Ejercicios de

Proceso de matematizacion "
aplicaciéon

Problemas reales
de introduccion
1
Evaluacién

I_— Programacién J

En la busqueda del modelo, la Pedagdgia Cibernética aporta
ideas que ayudan a que el nifio sepa exactamente en qué lugar se
encuentra del proceso. En concreto, el método «Landa» se centra

Modelo de
resolucion

Problemas de
refuerzo

Definiciones
Elementos
Nomenclaturas
(axiomas)

Esquema 3

Propiedades
Operaciones con los
entes definidos

Ejercicio de aplicacién directa
de férmulas establecidas en
el paso anterior
(Problemas tipo)

Evaluacién con ejercicios analogos
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en la bisqueda de un «algoritmo» de resoluciéon de problemas,
entendiéndolo como «directriz para ejecutar, siguiendo un orden
determinado, un sistema de operaciones suficientemente ele-
mentales, destinadas a resolver todos los problemas de una cla-
se dada» 10,

En resumen, podemos concluir vaticinando el camino que se-
guira la Matematica en la préxima década:

En la década de los 70-80 se ha fundamentado toda la Mate-
méatica sobre el concepto de «estructurax». El auge tomado por la
tecnologia educativa, la Pedagogia Cibernética y la Informética
nos lleva a pronosticar que en la década de los 80-30 esta base
ser&: el concepto de «modelo», los isomorfismos y la programa-
cién con ayuda del pequefo ordenador.
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de las ‘Jornadas’

sobre los“Programas” celebradas en el ICE de
la Universidad Autonoma de Madrid
[publicadas por “Escuela Espanola” n: 2592]

Conclusiones del area de matematicas

Las conclusiones mas impor-
tantes de la sesion que se dedicé
a la revision de los programas de
matematicas fueron las siguien-
tes: ® La contradiccion que existe
enire las ideas expresadas en la
introduccion de los bilegues
tematicos y su desarrollo en los
programas.

o Penisamos que no era tan nece-
sario el definir unos contenidos
minimos obligatorios cuanto el
abordar un amplio plar de renc-
vacion metodoidgica v estruciu-
ral, y, en consecuencia, de per-
feccionamiento del profesorado.
.0 Los programas renovados no
cambian sustancialmente las
rogramaciones anteriores, deta-
lan més los objetivos sin llegar a
precisarlos.
e Consideramos que es negativo
el exceso de contenidos que apa-
recen, teniendo en cuenta que se
trata de contenidos minimos.
e Consideramos criticable el ex-
ceso de formalismo en el lengua-
je.
e La falta de jerarquizacion que
existe entre los objetivos es otro
de los aspectos negativos.
e Se echa en faita una interrela-
cion de los contenidos entre los
diversos bloques tematicos.

» Un fallo importante es el de
que las actividades suponen en
muchas ocasiones el concepto.

— Parece que solo importa la
mecanica de los esquemas y no
su desarrollo razonado.

— No se hace mencién a las
operaciones combinadas ni al
calculo aproximado.

— No se introducen activida-
des de estadistica y probalidad
en los ciclos inicial y medio.

— Existe un exceso de conte-
nidos en la teoria de conjuntos y
de relaciones. Muchos de ellos no
tienen aplicacion didactica, sino
que suponen el estudio de la teo-
ria de conjuntos per si misma.

— La pretensién de_que estos
P.R. reflejan la teoria de Piajet
pone de manifiesto una interpre-
tacion erréonea de ésta.

— El hecho de que algunas
operaciones que el nifio realiza
puedan describirse en términos
de la teoria de conjuntos no
quiere decir que haya que ense-
far los conjuntos como conteni-
dos. Lo mismo se puede decir
con respecto al bloque de topolo-
gia y geometria.

— Los nuevos programas dan

una sensacion mecanicista; lo
que parece ser importa mas es el
adquirir muchos contenidos, y en
cuanto a las operaciones, simple-
mente mecanizarlas.

— Se postulé que las, mate-
maticas deben ser un instrumen-
to de analisis de la realidad. No
vemos reflejada esta idea en los
programas.

— Los programas del ciclo su-
perior suponen un avance con
respecto a las N. g 70, y s¢ ha
rebajado el nivel de formaflza-
cién, aunque todavia quedan al-
gunos aspectos que pueden ser
mejorados y, en concreto, recor-
tar ain mas los contenidos.

— Es necesaria una interrela-

— cién entre todos los bloques de la

matematica, incluida la geome-
tria. A esto se ha puesto mas
atencion que en los programas
anteriores, pero desde una con-
cepcion estadistica y no
dinamica.

— Existe una falta total de in-
terdisciplinariedad, que en el ci-
clo superior es especialmente
chocante con respecto a la fisica.

— La necesidad de un plan de
gerfeccnonam:ento del profesora-
0.
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— /2 babaruja

LA BABARUJA

Coordina: Andrés Nufiez de Lemus

La palabra Babaruja se aplica, en algunas zonas extremefias, a todo lo que sea un batiburrillo o revuel-
to de ideas, sabores, colores, comidas, papeles, etc., en donde intervienen muchos y variados elemen-
tos «juntos y revueltosn».

Esta seccién que hoy estrenamos pretende ser una babaruja donde quepan chismes, rumores, incohe-
rencias administrativas, casos y cosas insélitas, la admiracién, la critica, lo que sabemos, lo que nos
gustaria saber y lo que nos hubiera gustado no conocer nunca. Todo ello tratado de una manera infor-
mal y frivolona que, a la postre, puede ser la manera més seria de tratar los asuntos: el tan buscado as-
pecto ludico.

Pretende ser también una seccion abierta en la que colaboren los lectores, anénima o explicitamente,
comunicando sus experiencia personales, sus ideas /ocas, sus encantos y desencantos. Ahi va, pues,

nuestra primera babaruja. :

RUMOR

La presencia de Juan Chamorro al frente de la Direccion Pro-
vincial del Ministerio de Educacién y Ciencia en Badajoz se nota:
Cauces de dialogo abierto, consultas a la base, una mejor organi-
zacién y atencioén al publico, informaciones puntuales... son sus
notas mas destacadas. La eficacia y seriedad de su gestiéon han
hecho que las altas instancias se fijen en él y, segun parece, su
paso a un cargo de nivel estatal.es inminente. ¢ El sustituto? En el
préximo numero.

CUESTION DE COMPETENCIA

D. Manuel Bermejo, Presidente de la Junta Preautondmica de
Extremadura tras la ultima ucedebatalla, perdon, remodelacion,
justifico la supresion de la Consejeria de Educacion de la misma,
estimandola innecesaria por carecer de competencias. Si ese es
el problema... ¢por qué no prueba el Sr. Bermejo a sustitir al Di-
rector General de la Cosa.?

UNA DE RAPIDOS

El 18 de mayo se firma, en la Inspeccién de Badajoz, una cir-
cular con la convocatoria del Programa Nacional de Desarrollo
de la Investigacién e Innovacion Educativa, 1982. Llega a los
centros el 20 o 21 (viernes). El plazo de presentacién de los pro-
yectos finaliza el... 31 de mayo. Es decir, que en 10 dias los profe-
gores interesados, ademas de atender sus clases, familia, etc.,

eben: -
a) Requerir informacioén; b) perfilar y elaborar el proyecto; c) me-
canografiarlo y d) presentarlo. .

iDemasié! ; Qué pasa?

a) Como no interesa a nadie, lo mismo da una fecha que otra.
Premisa falsa, pues son muchos los que investigan en la Es-
cuela.

b) Estiman que el profesorado pacense es cuasi divino y en
diez dias pueden montar el tinglado.

c) Los proyectos a financiar estan ya aprobados o, al menos,
sus autores avisados y se comunica sélo de cara a la galeria. Pa-
ra quedar bien, vamos. :

La solucién: El afio que viene, si Dios quiere, que si El no lo re-
media volvera a repetirse la situacion.

NOS GUSTARIA SABER...

,..Qué criterios se han seguido para la seleccion de los Cole-
gios y profesores que han asistido al curso de bibliotecarios es-
colares, celebrado en Valladolid el pasado mes de marzo, y que
iba acompafiado de una jugosa dotacién para la biblioteca del
Centro, patrocinado por el Ministerio de Cultura.

Nosotros, bienpensantes de toda la vida, no creemos ni una
palabra de lo que nos han dicho al respecto. Nos negamos a creer
gue en un sistema democratico los bienes culturales se repartan
entre amiguetes.
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...Si es cierto que, mientras muchos colegios carecen de lo
mas elemental, en un Centro dé la capital pacense se amontonan
o almacenan ingentes cantidades de material, desde hace mas
de un afo, en espera de ser adjudicado.

...Cuando los Colegios Publicos de EGB van a ser equipara-
dos a los demas centros educativos que, con la misma o pareci-
da matricula, cuentan con personal administrativo que libera al
Director de las labores burocraticas, casi las Gnicas a las que
puede atender por ahora.

...Por qué los centros publicos de la EGB carecen de Ayudas
para las Actividades culturales, o por qué ésta es minima,
mientras otros niveles tienen un elevado, justo y necesario presu-
puesto para las mismas. ;Ha pensado alguien que este nivel, uni-
co obligatorio para todos los espafolitos, es el mas necesitado
en estos menesteres ya que muchos nifios no volveran a pisar un
centro de ensefianza y también tienen derecho a esa Cultura no
académica?

¢AL SERVICIO DE QUIEN?

¢Habéis llamado alguna vez a la central de MUFACE en
Madrid? ¢ No? Pues no os lo perdais. Resulta de lo méas kafkiano
y molon. Primero comunica, después se agotan un par de veces
las llamadas vy, al final, cuando te atienden... repites 1o mismo
cinco o seis veces a sendos funcionarios que van pasandose la
pelota; dada su practica en este menester, digo yo de hacer un
equipo de voleibol. Cuando por fin das con el Sr. X, éste va a con-
sultar, y después de cuatro o cinco minutos de teléfono descol-
gado te aburres o te...; cuelgas y otra vez a empezar.

ADIVINANZA

Cerramos esta primera Babaruja con un juego. Consiste en
descubrir al personaje con estos datos:

Se trata de un personaje influyente. Es mandamés general de
algo que no existe. Como el Guadiana, desaparece y, al cabo de
un tiempo, aparece como portador iluminado de unas ideas que,
generalmente, no son suyas. Con un empefio digno de mejor
causay un alto sentido evangélico, dedica sus esfuerzos a /a cru-
zada, a inutiles peleas contra Molinos o Gigantes —jVaya usted
a saber!—. Su debilidad: salir en /os papeles y presidir actos. Su
virtud: la incombustibilidad, unida a una gran capacidad de adap-
tacion, que le ha permitido tener tres jefes —a cada cual mas
dispar— sin que le afecten las tormentas politicas. A la vista del
resultado de las elecciones andaluzas el personal, refiriéndose a
él, dice: «...para el tiempo que le queda...»

NOTA: Todos los acertantes seran obsequiados con un pergami-
no, rubricado por quien corresponda, en el que se les nombrara
Paladines de la Libertad de Ensefianza.

jHasta la proxima Babaruja. Espero vuestras noticias.



seccion abierta

Mas alla de los libros

E | atiborramiento de libros, de
contenidos y de clases es de
sobra conocido por los profeso-
res y es padecido con increible
estoicismo por los alumnos.
Cuando unos profesores claman
por el aligeramiento de los conte-
nidos que colman un curso, otros
—algun osado— son partidarios
de alargar el curso dos meses
mas para poder ver holgadamen-
te el temario y someter mientras
al alumnado a ese martirio
incruento e infructuoso.

Pero la presién de horario y de
materias que aplastan, por
ejemplo, a un alumno de 1.° o
2.° de BUP toma tintes de
gravedad y de absurdo
cuando al estudiante le
falta motivacion. Y nadie
discutira hoy la se-
guia de motivaciones
en el alumno para el es-
tudio de cualquier asig-
natura. No es tan féacil ali-
gerar el plomo de tantas y
tan densas clases. Por impe-
rativo de la amplitud y aridez
de las materias es mas como-
do para el profesor la clase dir- =

gida. Y en muy pocas ocasiones, og

a pesar de la buena pedagogia del

profesor, el alumno se siente pro-————

tagonista.

Por eso es imprescindible que

el alumno se reconozca agente edu-
cativo de si mismo y actiue como
tal. No vale cederle la batuta de vez
en cuando, sino que ha de actuar
frecuentemente como auténtico di-
rector de orquesta. Este protagonis-
mo buscado inconscientemente
por el nifo, tendra que desarrollarlo
dentro de las actividades de las cla-
ses y materias normales, en las
asignatura que damos en llamar
complementarias y en aquellas ta-
reas que no se encuadran dentro
del horario escolar. Si en las prime-
ras es dificil esa pedagogia activa,
en las otras dos es imprescindible.
Frente al deber hablar en aguéllas
para testimoniar su participacion e

9 og &g
——

Julian Martin Martinez
Catedratico de Instituto

interés, ha de existir en éstas el po-
der hablar a secas.

Si brilla por su ausencia el inte-
rés, es un hecho, en cambio, la in-
cierta busqueda de si mismo que
esta reclamando clases y momen-
tos que sean suyos, donde pueda
hablar, moverse, expresar-
se, desahogarse, realizarse, crear.

Sin echar mano de varitas ma-
gicas o de los milagros de gabinetes
psicologi- COs, Siemr
pre h a

piamente lectivas.

Hay que dar por cierto este
hecho sin pretender absoluti-
zarlo. Por algo esta recogida la
importancia de las actividades
culturales en la legislacién. Sin ir
mas lejos, la Ley Orgdanica de
Centros Escolares sefala como
mision del Consejo de Direccidn

planificar y programar las activi-

dades culturales y extraescolares
del centro. Sin entrar en la se-
mantica de los vocablos, para
cualquiera que entienda las leyes
.como instrumento vivificador o
' coordinador y no como objeti-
+ /vo absoluto ahi esta asumida

Ia importancia de las

actividades culturales se-
riamente programadas y
realizadas. Pero para las
mentes leguleyas, el
punto queda muy confu-
so y mucho mas cuando
papeles de rango legal
muy inferior ponen acota-
ciones y distinguen
entre actividades cultura-
les y extraescolares vy
otras variedades del mas
trasnochado nominalismo.

¢’

—\Con todo este papeleo queda

e
_— —
= —

ha- bido
medios = para_sua
vizar la dureza de las materias y
sugerir y hacer surgir el interés
del discente.

Tradicionalmente, las activi-
dades culturales han tenido ese
poder de apalancar, la fuerzay la
virtud de entusiasmar y hacer in-
teresarse al alumno, ver el senti-
do del estudio y abrirle horizontes
para su vida. Esas actividades
culturales dieron su oportunidad
a muchos actores, pintores, atle-
tas, locutores, musicos, que co-
nocieron en ellas sus gustos o su
vocacion. Fueran buenos o ma-
los estudiantes, se encontraron a
si mismos mas en las actividades
paralectivas que en las propia-

=estrangulada la virtualidad de

contenidos de toda una Ley Orga-
nica poniendo en manos de los le-
guleyos, sean Delegados, Direc-
tores o Jefes de Estudio, la in-
terpretacion mas restrictiva del
espiritu positivo de la ley. Afortu-
nadamente los educadores sen-
satos saben asumir todavia las
posibilidades de las actividades
culturales. Pero aguellos servido-
res de su cargo o instalados en
un funcionariado comodo acaban
acogiéndose a la norma practica
mas restrictivd no en aras de sal-
vaguardar lo estrictamente aca-
démico, sino con el fin de cuidar
su imagen de fieles guardianes
de las normas —no de la ley—,
sumisos a cumplir ad pedem litte-
rae la ultima tilde. a
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Una revista: Historia 16

Desde el afio 1975, mes a
mes, se viene publicando
una revista de divulgacién
que abarca temas diversos
de todas las épocas de la
Historia. No es una revista
dedicada a presentar en pri-
micia grandes ensayos
sobre las ultimas investiga-
ciones de los historiadores,
ni tampoco a tratar
especificamente problemas
metodoldgicos de este area,
sino mas bien a divulgar as-
\AE pectos interesantes de la
ARGUECEOGIA BN EL DESIERTO 06 0% | Historia del mundo y de Es-
FEBUS, SEROK DE 10S PIRINEOS pafa; divulgacion, no exen-
ta de rigor cientifico, debi-
do, sobre todo, a las firmas cclaboradoras. Entre sus secciones
destaca el informe central monografico sobre un tema, no
siempre de tipo hist6rico, aunque sea el predominante; se tratan
también temas literarios y hasta pedagdgicos, estudiados en su
dimensién histérica y enmarcados en su época. Otras secciones

ARBYL NSE mIras

a destacar son la informacion bibliografica y articulos sueltos

sobre algin hecho o situacién concreta del pasado. Especial-
mente conviene resaltar los extraordinarios sobre la Historia de
Espafa que se editan cada tres meses. Es una pequefia historia
de nuestro pais estructurada en trece tomos, cada uno dedicado
a un periodo y dirigidos por investigadores de la talla de Blanco
Freijeiro, Julio Mangas, José Luis Martin, Valdeén, Dominguez
Ortiz y Tufdn de lara, por citar sélo algunos.

En estos momentos en que muchos profesores, preocupa-
dos por las Ciencias Sociales, buscan una orientacion metodol6-
gica y didactica distinta e intentan que el alumno participe acti-
vamente en el aprendizaje, es importante recurrir a revistas como
la que presentamos. Sus articulos, que abordan los temas
—como hemos dicho— con seriedad y rigor, aportan también un
abundante y diversificado material grafico, asi como cuzdros
estadisticos, datos fiables y documentos fundamentales pzra el
estudio de la Historia; materiales que, en definitiva, aproximan
los hechos al alumno y le ofrecen una informacién de primera
mano, sin las manipulaciones que aparecen muchas veces en los
manuales al uso.

En resumen, se trata de una revista que puede servir de gran
ayuda para la clase de Sociales, tanto en EGB como en el BUP.

RE-

e Técnicas de impresién en la escuela

rRe-- Carmen Salas y Lluisa Jover

zfs' Ed. Reforma de la Escuela. 1981. 98 paginas

RE- : :
SE. Este libro, como se afir-
NAS ma en su prélogo, es pro-
RE- ducto de la experiencia
SE- . .

Gy recogida en diferentes
RE- escuelas por dos maes-
SE- tras sobre la practica de
e las técnicas de impre-
SE- sibn en la pedagogia
NAS Freinet. Las técnicas es-
:E' tudiadas en el libro
NAS —serigrafia, imprenta, li-
RE- mografo, gelatina, ro-
i:s dillo, monotipos, lindleo,
RE. etc.— pueden ayudar a
SE- muchos compaferos a
NAS convertir sus clases en
ZE: un lugar de trabajo. Un
nas lugar donde se produzca un periédico escolar, fruto del tra-
RE- bajo grupo-clase, donde se publiquen los textos, los dibu-
i:s jos, las observaciones, las noticias del entorno y que sirva,
re. ademas, de comunicacion con el medio.

z:s Estas técnicas son un elemento imprescindible de la
RE- pedagogia Freinet y no deben ser utilizadas como un juego
SE- ponito que hace mas agradable y atractiva la tarea escolar;
:AES_ son procedimientos que implican una nueva metodologia y
SE. una nueva organizacion y relaciones entre alumnos, maes-
NAS tro y sociedad. Sacadas de su contexto pedagégico y redu-
ZE: cidas a puros instrumentos mecanicos, pierden su funcién
xas primordial: enriquecer el medio educativo, hacer del trabajo
RE- un quehacer colectivo y propiciar una educacién natural, vi-
SE- ya e integral.

NAS

R El libro tiene una finalidad clara: conseguir una mejor
i:s educacion de la creatividad, la expresividad y la motricidad
re. del nifio. Como dicen sus autoras, estas técnicas deben ser
se. Utilizadas como medio para la experiencia de clase orienta-
NAS da hacia la creatividad y sensibilizacién del nifio. Nunca de-
2 E ben utilizarse como un fin en si mismas. Por otra parte, con
uas €llas se puede conseguir que el nifio adquiera un papel acti-
re. vo en su educacién, abandonando toda actitud pasiva de
SE- mero receptor.
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z:s vados de la EGB, organizadas por el

Los programas renovados de la EGB
Anélisis, critica y alternativa
I.C.E. de la Universidad Auténoma de Madrid

Madrid, 1981. 370 paginas

esde el 21 al 23 de Mayo de 1981
se celebraron unas Jornadas para
el estudio de los programas reno-

|.C.E. de la Auténoma de Madrid. En este
libro se recogen las ponencias, trabajos,
comunicaciones y conclusiones de
dichas jornadas, en las que participaron

comunicaciones y conclusiones de
dichas jornadas, en las que participaron
distintas personas relacionadas con el
hecho educativo. El objetivo era analizar
pormenorizadamente los nueve progra-
mas, sacar unas conclusiones y elaborar
una alternativa a algunas propuestas mi-
nisteriales.

En otro lugar de nuestro Boletin se
publican las conclusiones.
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