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EDUCAR PARA LA CONVIVENCIA

n los Gitimos tiem-
pos hemos vivido
. en nuestro pais
unas situaciones
———_]—-—~ de violencia y ten-
sion social, provocadas por
ciertos hechos golpistas y terro-
ristas y encaminadas a acabar
con la convivencia democrati-
ca. Dichas situaciones interpe-
lan no sélo nuestra conciencia
de ciudadanos,  sino también
nuestra actitud y funcion como
profesionales de la educacion y
miembros de una institucion, la
Escuela, que vive los problemas
y contradicciones de la so-
ciedad de la que forma parte. Si
la Escuela ha de tener en cuen-
ta la realidad social y familiar
en que se mueve el nifo, es in-
dudable que ha de educar te-
niendo como referencias inelu-
dibles los valores y contenidos
a los que la sociedad aspira y
que se explicitan en la Constitu-
cion que el pueblo ha votado y
que solo al pueblo corresponde
modificar o mejorar.

Dice el profesor Aranguren
que la democracia «antes y mas
profundamente que un sistema
de gobierno es un sistema de
valores que demanda una edu-
cacion politico-moral». Enten-
demos que un analisis politico
de la situacion que vivimos
tiene otros canales distintos a
los de estas paginas, pero si po-

VI Escuela delénmo
de Exctremadun

1 ] A

L ¥ a

Jaraiz de la Vera
5-12 Julio 1981

demos plantearnos, en cambio,
como contribuimos desde la
institucion escolar a esa educa-
cion politico-moral que supon-
ga la interiorizacion en los ni-
Aos de esos principios y valores
de comprension, respeto, dialo-
go, solidaridad y libertad que
inspiran la convivencia de-
mocratica. Existe en nuestra es-
cuela un espacio dedicado a la
«educacion para la conviven-
cia». En él se trata en efecto de
«dar lecciones» al nifio, de una
forma mas o menos activa, para
una mejor convivencia social.
Ahora bien, muchos nos teme-
mos que esta asignatura, en
cierta forma sucesora de la anti-
gua F.E.N., tenga en la escuela
la calidad de «asignatura
maria» que su antecesora ocu-
paba, la cual, lejos de conseguir
los objetivos que pretendia,
causd un efecto totalmente
contrario en los educandos,
cuando no un total desinterés y
rechazo.

Esa educacion politico-moral
a la que antes nos referiamos,
no puede limitarse a una mera
«leccion» de democracia que, la
mayoria de las veces y dada la
verticalidad de las relaciones
alumno-profesor, serviria unica-
mente para que el alumno
aprendiera unos conceptos in-
servibles que luego no se viven
en profundidad en el lugar don-

de se ensefan. La Escuela no
puede fabricar democratas al
dictado y so6lo durante una hora
semanal. Es por tanto necesario
reflexionar profundamente y a
todos los niveles sobre esta rea-
lidad. No se hacen ciudadanos
conscientes y responsables con
el adoctrinamiento, si por otra
parte no se practican los valores
y principios que se ensefan.
Educar implica reflexionar sobre
las actitudes y comportamien-
tos de nuestra practica diaria y
tiene como objetivo transformar
esas actitudes y esa préctica. La
cuestion es si la Escuela, en sus
contenidos, métodos, organiza-
ciony en las relaciones horizon-
tales y verticales de educadores
y educandos, puede ayudar a
que se avance en un clima de li-
bertad y convivencia pacifica o,
por el contrario, generaviolencia
y produce hombres que, desde
el miedo a la libertad, apoyan y
solo viven en los caldos de culti-
vo de los autoritarismos y dog-
matismos.

Desde aqui hacemos votos
para que la Escuela sea un lu-
gar donde, sin contradiccion
entre lo que se dice y lo que se
hace, se transmitan y se vivan
esos valores de libertad, respe-
to y paz que la sociedad espa-
fiola asume como propios. Y en
esta tarea todos somos educa-
dores y educandos.

SEIS ANOS YA

Celebramos en este julio 81 la sexta edicidén de nuestra Escuela de
Verano: y con ella son seis afios ya los que llevamos en el camino, seis
anos que nos separan de aquellos timidos comienzos, de aquella prime-
ra mesa redonda que reunié a un grupo de ensefiantes para debatir
problemas educativos de Extremadura y de la que nacié la 1.2 EVEX que
se celebraria en Jaraiz en el verano del 76.

De los ochenta y tantos maestros que asistieron a la 1.2 Escuela he-
mos pasado al medio millar que acude a las ultimas ediciones. Son seis
anos de trabajo y dedicacion a una tarea de renovacién de la ensefianza,
seis anos de intentos y esfuerzos por cambiar los métodos y contenidos
de este sistema educativo, seis anos de quehacer colectivo de un grupo
de profesionales de la educacién que se plantean con realismo el entor-
no en que viven y luchan por mejorarlo desde la escuela en que trabajan.
Son seis afios ya, pero es s6lo un comienzo; la Escuela de Veranc de
Extremadura, con fuerte arraigo en nuestra regién, continuara en su 1a-
rea para transformar la ensefanza.
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ADAPTACION, INADAPTACION,
Y FRACASO ESCOLAR (lI)*

FRANCESCO TONUCCI

Un ejemplo muy simple, pero a mi parecer, claro: una guia escolar, es decir, un ma-
nual para el maestro, muy difundido en ltalia, sugiere, para el primer dia de la escuela,
inmediatamente después del rezo:

I cf

9 -

El nifio llega a la escuela lleno de experiencias y de conocimientos...
...la escuela, a menudo, le propone actividades banales, humillantes,
repetitivas...

* Ponencia presentada en las | Jornadas de Psicologia de Madrid en noviembre de 1979, organizadas por la revista Infancia y
Aprendizaje, Madrid, editorial «Pablo del Rio».
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ADAPTACION, INADAPTACION Y FRACASO ESCOLAR (ll)

FRANCESCO TONUCCI

bservaremos ante
. todo los cartelo-
| nes ilustrados con
las letras del alfa-
beto, expuestos
en la pared, los contemplare-
mos y conversaremos Sobre
ellos.

Ante todo, se dice. Y con este
ante todo, cancelamos y borra-
mos la experiencia, los proble-
mas individuales, los lenguajes
dialectales, el conocimiento ad-
quirido de los veinte, veinticin-
co nifios que se encuentran jun-
tos por primera vez. Se cancela
la justa necesidad de conocer-
se para trabajar después juntos.
Se cancela todo, porque ante
todo se pretende hacer una co-
sa nueva: prepararlos para la
escritura. Y esto sucede tam-
bién si en lugar del viejo méto-
do silabico se adopta un nuevo
método global y si en vez de
escribir la letritas del ante todo
se escribe una palabra. Esta
propuesta, coherente con o
que hemos dicho, divide desde
el primer dia a los adaptadosy a
los inadaptados. La escuela se
alinea, se pone al lado de algu-
nos y rechaza a los otros.

Pero la Constitucion Italiana
dice:

Art. 3: Todos los ciudadanos
son iguales en dignidad
social... Corresponde a la Re-
publica remover los obstaculos
de orden economico y social
que, limitando de hecho la liber-
tad y la igualdad de los ciudada-
nos, impiden el pleno desenvol-
vimiento de la persona humana.
Art. 21: Todos los ciudadanos
tienen derecho a manifestar el
propio pensamiento.

Art. 34: La escuela esta abierta
a todos...

Art. 38: Los inhabilitados y los
disminuidos tienen derecho a la
educacion... :

De la misma manera Yy
todavia mas explicitamente se
expresa la nueva Constitucion
espafola en su articulo 271.

La escuela, ¢esta abierta a.to-
dos, pero se adapta a unos po-

cos? ¢Evita la Republica los
obstaculos de su escuela y se
ajusta en funcion de la presen-
cia o ausencia de dotes? ¢ Pode-
mos todos manifestar el propio
pensamiento si no nos son da-
dos a todos los datos y los ins-
trumentos de expresién?
¢ Pueden los inhabilitados y los
disminuidos tener una educa-
cion y una escuela hecha para
normales?

Ahora, pues, la respuesta que
se pedia mas arriba2 queda mo-
dificada. No es el nifio quien no
esta adaptado a la escuela, no
es suyo el fracaso. Es la escuela
la que no se adapta a todos los
ciudadanos. Es la escuela la que
produce inadaptacion. Es la es-
cuela la que fracasa al no saber
eliminar los obstaculos que im-
piden a cada nifio llegar a poseer
los instrumentos necesarios pa-
ra manifestar libremente su
pensamiento.

Todos los inadaptados,
aquellos que han sido aparta-
dos o han sido convencidos pa-
ra que abandonen la escuela,
aquellos a los que no ensefa-
mos, denuncian como la es-
cuela es un servicio publico
adaptado sélo a unos pocos.

Después del 68, en ltalia se
suspende mucho menos. La es-
cuela transmisiva, constrefida
por la presidn social, ha renun-
ciado a una de sus
caracteristicas fundamentales:
la seleccion formal. Hoy, casi
todos los nifos inscritos en pri-
mera elemental3 llegan a quin-
to. Pero aunque ha disminuido
la seleccion de manera formal,
ha quedado inalterada la selec-
cion sustancial: la escuela no
ha renunciado a sus presupues-
tos; permanece para unos pocos,
pero tolera la presencia de los
no adaptados. A éstos no les
ensefiamos casi nada, por lo
que la inadaptacion permanece
y la seleccion formal es solo re-
mitida a los niveles escolares
siguientes o a la admision en
los puestos de trabajo.

Los psicoélogos llevan

muchos afos estudiando el
problema del fracaso escolar y
tienen propuestas para reme-
diar aquello que casi siempre
se considera como un error que
hay que corregir, una momenta-
nea privaciéon del alumno o defi-
ciencia de la escuela que hay
que curar con oportunas inter-
venciones.

Se ha estudiado la motiva-
cion dando indicaciones sobre
cémo se suscita el interés del
nifo y su atencién a lo extrano,
a lo nuevo; se ha estudiado el
tiempo 6ptimo de atencidn, su-
giriendo breves periodos de ten-
sion atenta; se han estudiado
los métodos y materiales didac-
ticos de recuperacién para las
distintas disciplinas; se ha pro-
puesto la clase especial parare-
adaptar y recuperar; se han es-.
tudiado todos los sintomas que
presenta un nifo inadaptado:
disgrafia, dixlesia, desinterés,
agresividad, etc. Pero ha habido
escasa preocupacion por saber
cual es el verdadero mal.

Porque si el mal esta en la es-
cuela, tal como hemos exami-
nado mas arriba, entonces, an-
tes de volver a ocuparse de los
sintomas del nifo (que sin em-
bargo hay que tener en cuenta),
debiamos tratar de curarlos, de
cambiar la escuela.

Ahora quiero dedicar esta ul-
tima parte de mi intervencion a
la definicion de la otra escuela
que podemos llamar constructi-
va, (como alternativa a aquella
Illamada trasmisiva), o adaptada
al nifio, que es el porqué de don-
de ésta parte.

Esta escuela parte de presu-
puestos fundamentales opues-
tos:

a) El nino sabe y viene a la es-
cuela para hacer crecer, en la
confrontacion y en el trabajo
con |los otros, su conocimiento
precedente. ;

b) El ensefante garantiza que
el trabajo escolar profundice al
maximo posible, se realice
correctamente y en él se impli-
quen, a él contribuyan y de él se
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ADAPTACION, INADAPTACION Y FRACASO ESCOLAR (ll)

beneficien todos.

c) Lainteligencia es algo lle-
no, una estructura que se modi-
ficay se articula por reestructu-
racion del conocimiento.

De acuerdo con estos presu-
puestos, la actividad escolar di-
fiere totalmente de pies a cabe-
za respecto al modelo de la es-
cuela transmisiva.

Si-el nifo sabe se reconoce
que su conocimiento se inicia
desde el nacimiento y que en
los primeros afos desarrolla la
mayor parte de su potenciali-
dad cognoscitiva, establecien-
do el fundamento de todo su

FRANCESCO TONUCCI

acepta con aquello que sabe,
con aquello que es. El punto de
partida del programa escolar es
el nifo, cada nifo con todo
aquello que lleva consigo.

El conocimiento de cada uno
constituye el material sobre el
cual trabaja y se desarrolla a
traves de la confrontacion y la
profundizacion.

El maestro, conociendo al ni-
fo, teniendo una adecuada pre-
paracion profesional (algo ab-
solutamente desconocido hoy
en ltalia) programa el trabajo
escolar interpretando los deseos
e intereses de los ninos,

los instrumentos mas fami-
liares, los que ellos han de-
sarrollado més: quiere decir
darle ocasion de hablar, mover-
se, pintar, manipular. Quiere de-
cir aceptar el dialecto, los len-
guajes familiares, la l6gica del
nino, su creatividad, etc.

Partir del niflo significa ofre-
cer la mayor gama posible de
lenguajes expresivos para que
cada uno pueda encontrar
aquellos con los que pueda
congeniar.

Partir del nifo quiere decir
partir de lo que él sabe para an-
dar juntos hacia el nuevo cono-

...transforma al nino en alumno, '
“el que es observado siempre desde arriba”’,
de investigador activo en pasivo oyente...

...y olvida que el nifio tiene un cuerpo
y una historia.

>

o™

3

aprendizaje posterior. La es-
cuela reconoce este patrimonio
precedente.

Si el nifo sabe se reconoce
que todos saben y probable-
mente saben cosas distintas.
Cada uno de ellos ha vivido seis
anos de historia en una familia,
en un ambiente con experien-
cias diversas. Se reconoce la di-
versidad como un derecho y co-
mo un valor. El nifio subnormal
o incapacitado es aceptado por-
que asi esta previsto, no porque
haya de ser tolerado u hospitali-
zado.

Si el niflo sabe, la escuela lo

6  Escuela deVérmo de Extrenadur

aprovecha los estimulos que el
propio nifo lleva a la escuela,
los transforma en temas de tra-
bajo para profundizar en ellos el
maximo posible.

Respecto al conocimiento
preescolar, permanece inmuta-
ble el papel de protagonista del
nifio, cambiando sdlo las
caracteristicas y la modalidad
del trabajo: se trabaja juntos, se
respeta un método de investiga-
cion.

Partir del nido quiere decir
darle seguridad aceptando tra-
bajar con él o de cualquier ma-
nera iniciar el trabajo utilizando

N.° 2. Julio 1981

cimiento. El conocimiento no
pasa pues ahora del no saber al
saber mediante la sorpresa ma-
ravillosa y la ensenanza, sino
del saber a otro saber ulterior a
través de ese saber primero.
Partir del nifio quiere decir
pluralismo efectivo: una es-
cuela que no tiene una
ideologia propia, pero que da
los instrumentos para expresatr,
comprender, confrontar la
ideologia de cada uno. La es-
cuela ideoldgica es transmisi-
va, tanto si sus contenidos son
reaccionarios o confesionales
como si son de izquierda o revo-
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FRANCESCO TONUCCI

lucionarios. Es mas, probable-
mente la uUnica esperanza de
que una revolucion verdadera
tenga una posibilidad efectiva
es que la gente libremente y
criticamente la quiera y por es-
to mismo la lleve a cabo.

Todo esto es garantizado por
el ensefiante que no tiene un rol
pasivo de transmisor de una
cultura cerrada y, por tanto
muerta, es decir, una no-
cultura, sino que es el que ga-
rantiza que la cultura se consti-
tuya como tal. Asume el nuevo
papel de trabajador cultural que
crece y aprende junto con sus
muchachos, aunque, por Ssu-
puesto, de manera diferente.

Muchas otras cosas se
podrian y se deberian decir pro-
siguiendo el analisis de esta es-
cuela, de la que se podrian dar
siempre mas ejemplos, tal vez
parciales, pero significativos.
Pero el tiempo no lo permite y
no corresponde hacerlo a esta
ponencia. A mi me basta con
haber dado algunos elementos
para poder recoger por ultima
vez y examinarla la preguntaini-
cial y formular una ultima res-
puesta.

Adaptacion, inadaptacion,
fracaso escolar, ;de quién y por
queé?

La respuesta no la doy; pre-
fiero transcribir la respuesta
que MARIO LODI, un maestro
italiano que tal vez conozcais,
ha dado a los padres en el pri-
mer encuentro que hace con
ellos después de una semana
de escuela en primer curso ele-
mental:

Despues de una semana
transcurrida con los nifios
puedo afirmar que ellos son to-
dos de inteligencia normal, re-

velandose sin embargo eviden-
tes diferencias de caracteres y
distintos niveles de maduracion
debido en gran parte a las si-
tuaciones ambientales en que
cada nifno ha crecido. Por ello,
todos los ninos, salvo imprevi-
sibles hechos de excepcional
gravedad, seran promociona-
dos desde ahora mismo a la
quinta elemental, con Ia
garantia de alcanzar la prepara-
cion minima exigida en los
programas escolares. Si esto no
se cumpliera, la responsabili-
dad sera del maestro y de la es-
cuela, por no tener medios ade-
cuados, técnicas educativas
adaptadas para desarrollar al
maximo las aptitudes naturales
y la inteligencia del nifio»*.

Puede sentar, de forma para-
dojica, estas afirmaciones de
principio, en los cinco volume-
nes de «ll mondo» que recoge y
documenta el trabajo de cinco
afnos de la clase y que nos lo de-
muestra. Son afirmaciones que
cada artesano, cada profe-
sional serio hace en el mismo
momento que acepta un traba-
jo. Son palabras que cada padre
tiene derecho a escuchar de la-
bios del maestro de su propio
hijo m

Traduccioén: El Profeta

! Constitucion Espafnola de 1978.
Articulo 27: (1) Toda persona tiene de-
recho a tomar parte libremente en la vi-
da cultural de la comunidad, a gozar de
las artes y a participar en el progreso
cientifico y en los beneficios que de él
resulten. -

2 Ver revista de Escuela de Verano n.°
1, en la que se incluye la primera parte
de este articulo.

3 La Escuela Italiana que se correspon-
de con lo que en Espana Ilamamos EGB

esta dividida en dos etapas: la primera,
llamada primaria elemental, comprende
cinco cursos (de los seis a los diez
afos); la segunda etapa, llamada de ins-
truccion secundaria de primer grado,
comprende tres anos y se corresponde
con nuestra segunda etapa de EGB. Es-
ta segunda etapa esta atendida por li-
cenciados y se da en institutos.

4 «Mario Lodi e i suoi ragazzi», I/ mon-
do. Vol. |. Laterza, 1979. (Citado por F.
Tonucci).
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EL FRACASO
ESCOLAR

ARTICULO DE ANTONIO ALVARO GARCIA FRANCO PARA

BN
TN

“ESCUELA DE VERANO DE EXTREMADURA*"

la V Escuela de Verano de Exiremadura ha recomendado que se comiencen, en foda
la Region, estudios sobre el fracaso escolar, como base solida en que cimenfar la

Renovacion Pedagogica de Exiremadura.

= S e

Desde aqui me atrevo a invi-
tar a todos nuestros ensenan-
tes de todos los niveles —la
lacra se extiende a todo
nivel— a que investiguen en
sus Centros la cuantia abso-
luta y relativa de alumnos fra-
casados, para ir tomando
conciencia de este pavoroso
_ problema, y a que envien sus
resultados a la Secretaria de
la Asociacion Pedagoégica
«Escuela de Verano de Extre-
madura» (General Mola 30.
Los Santos de Maimona).

Para romper el fuego, so-
meto a la consideracion de to-
dos unas reflexiones sobre el
tema.

En primer lugar hay que es-
tablecer claramente qué con-
sideramos aqui como fracaso

- escolar.

Toda una corriente de con-
testacion al sistema escolar,
tiende a descalificar sus pro-
ductos, por considerar el sis-
tema mismo como fuente ine-
xorable de fracaso.

Esta critica radical ha dado
frutos positivos y por todas
partes se intenta poner reme-
dio, de manera que esta en-
mienda a la totalidad ha
abierto una cadena de en-
miendas parciales que ende-
recen al viejo y mastodoéntico
organismo hacia las especta-
tivas en él depositadas.

En el Ilamado fracaso esco-
lar podemos ver dos aspec-

8 Esudadelérmo de Extrennadun

e

tos, uno subjetivo, desde el
alumno, y otro, pretendida-
mente objetivo, desde el pro-
fesor, pero en realidad carga-
do de subjetividad, y tanto
mayor cuanto menor sea el
numero de personas que eva-
ltan al mismo chico en el mis-
mo tema (Fernandez Pérez:
«Evaluacion y cambio educa-
tivon).

Mirado desde el sujeto, se
trata de la sensacion de impo-
tencia, en modo alguno pro-
bada, para alcanzar unas me-
tas impuestas, que casi nun-
ca concuerdan con las que él
se propone, y que a veces
hasta resultan aberraciones
de las perseguidas por el pla-
nificador. Podemos concluir
que solo en parte se trata de
auténtico fracaso personal.

Guy Avanzini («El fracaso es-
colar») sefala en este senti-
do: «.. el que fracasa, puede
convertirse cada vez mas en
un desplazado, una especie
de fuera dela ley... (el fracaso)
marca profundamente la per-
sonalidad, incluso cuando el
alumno parece indiferente. Su
importancia es mas grave
cuanto mas joven es la perso-
na y mas al principio de la es-
colaridad se halla: entonces
corre el peligro de comenzar
desde el curso preparatorio
un proceso de destruccion».

No siempre el fracaso esco-
lar lleva aparejada la inadap-
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taciéon social. Todos conoce-
mos casos de sujetos consi-
derados como nulidades por
sus profesores, que han
sobresalido incluso en
aquello en que fueron mas cri-
ticados. Baste senalar los
extremos citados por Fernan-
dez Pérez: A Einstein cierto
profesor le suspendié en Ma-
tematicas y a Paul Valery en
redaccion francesa. Sin llegar
a estos limites, abundan los
rechazados por la escuela
que posteriormente han triun-
fado en sus vidas.

Sin olvidar las anteriores
objeciones, necesitamos fijar
unos criterios que nos permi-
tan determinar lo que se con-
sidera fracaso escolar, asi co-
mo su facil cuantificacién en
nuestros Centros extreme-
fos.

Creo que el indice mas cla-
ro y mas universalmente
aceptado, es el indicado por
E. Faure en «Aprender a ser»:
perdimientos, abandonos vy
repeticiones de curso.

Desde este supuesto, hace
algunos afos, la Inspeccion
Técnica de E.G.B. de Badajoz,
recopilé los datos de la pro-
vincia y hallé que el numero
de suspensos oscilaba entre
el 40 y el 60%. Parece ser, no
tengo datos sino referencias
de profesores, que en B.U.P.
las tasas son aun mas eleva-
das.

Vista la magnitud del
problema es necesario que
busquemos sus causas gene-
rales y especificas.

Sustentando cualquier pro-
cedimiento educativo hay una
teoria psicoldgica, se tenga o
no consciencia de ella, que
define la concepcién del
hombre, el desarrollo de la in-
teligencia y la adquisicion de
la personalidad.

Podemos incluir a todo el
proceso educativo en una es-
cala gradual, segun la impor-
tancia concedida a la liber-
tad, la originalidad y la coope-
racion en la formacion huma-
na, desde el extremo mas
regresivo al mas progresivo,
representados respectiva-
mente por las pedagogias to-
talmente represivas y permisi-
vas.

El amplio campo pedagogi-
co esta a su vez cubierto por
una paralela escala psicologi-
ca cuyos extremos limites
serian las teorias genetistas
puras y ambientalistas puras.
Las primeras defienden que
tanto la inteligencia como la
personalidad y el aprendizaje
son productos exclusivamen-
te de la herencia, a través de
unos dones otorgados a cada
uno, paradéjicamente, desde
el exterior y sin una conexion
demostrable con la dotacion-
de genes recibida de nuestros
padres. Las segundas supo-
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nen que todo lo debemos al
ambiente excepto en las oca-
siones en que se comprueban
anomalias funcionales biol6-
gicas (Torsten Husén «Para
una igualdad de oportunida-
des ). Sobre las aportaciones
relativas de herencia y am-
biente aconsejaria la obra de
Anne Anastasi: «Psicologia
diferencial»).

De la teoria psicologica a la
correspondiente préactica pe-
dagogica, se pasa en base a
o ra paralela escala sociol6-
gica, cuyos extremos bipoia-
res vienen delimitados por la
mayor o menor necesidad de
cambio social, ya sea por con-
sideraciones éticas o de otro
tipo.

Asi, la teoria genetista pura
que considera a la herencia
como origen unico del conoci-
miento, exige una sociedad
forzosamente inmutable ya
que todo dependeria de ios
genes, y se correspondeg con
una pedagogia, a la que voy a
llamar regresiva, cuya mision
fundamental estribara en la
transmision de conocimien-
tos y valores tradicionales,
aparecidos en la historia hu-
mana de forma misteriosa.
Tal vez porque la seleccion
darwiniana de mutaciones ge-
néticas haya producido la me-
jor adaptacion a las condi-
ciones sociales de cada mo-
rnento y obligue a su perman-
cia alo largo de ias sucesivas
generaciones.

La consecuencia escolar es
calificada pcr Tonucci como
escuela transmisiva (V Es-
cuela de Verano de Extrema-
dura), donde se repiten hasta
la saciedad los esguemas tia-
dicionales para su memoriza-
cion y aplicacion rigida a las
situaciones de :nianera que
sus metodos estereotipados
dan a la ensefanza un carizri-
tual que lleva facilmente a la
rutina. Sin embargo se garan-
tiza una determinada jerar-
quizacion social que justifica
los privilegios de minorias al
referir sus causas a volunta-
des exteriores, tales como el
destino —que, por otra parte,
se mostraria tozudamente a

'

favor de los privilegiados de
siempre— y cuyas tendencias
el hombre no puede cambiar.

Como analizé agudamente
Francesco Tonuccienla V Es-
cuela de Verano de Extrema-
dura, la caracteristica funda-
mental de este tipo de es:
cuela es considerar que e/ ni-
no no sabe. En efecto, una
concepcion puramente here-
ditaria se ve obligada a negar
la influencia que el ambiente
pueda tener en la formacion
del hombre; los nifics, por el
solo hecho de tener todos ac-
ceso a la escolaridad
partirian desde el mismo pun-
to con una pretendida igual-
dad de opurtunidades.

Lo que tiene que hacer el
sistema, es dosificar los con-
tenidos de acuerdo con la
edad mental que a su vez
dependeria del coeficiente de
inteligencia con que se nace,
y sobre todo procurarse los
mas eficaces métodos de
transmision.

Por no tener en cuenta las
influencias ambientales se
actua como si los alumnos vi-
vieran en el vacio: los criterios
para elaborar los contenidos,
valores y conocimientos, no
pueden basarse en los intere-
ses infantiles y vienen im-
puestos o aconsejados por un
lejano poder al que una abs-
tracta sociedad ha erigido co-
mo juez infalible de lo que
conviene al nino y al joven; to-
do lo que se debe aprender
queda plasmado en libros de
texto, naturalmente aproba-
dos por el mismo lejano poder
que milagrosamente conoce
las exigencias de cada indivi-
d4uo, de cada barrio, de cada
iocalidad, etc.; ni la préactica,
ni la técnica, ni nada que no
sea intelectual, cabe en el es-
quema: el saber, encadenado
l6gica y deductivamente, al-
canza su zenit en la ensenan-
za superior hacia la que enca-
minan los diversos niveles;
sélo los mejor dotados llega-
ran, porque la consecucion de
las metas, se supone, esta en
funcion del propio esfuerzo y
de la capacidad personal,

que a su vez depende de los
dones; aunque se establecen
unos minimos tedricamente
acomodados a unos posibles
grados de capacidad, en la rea-
lidad no se les hace caso al-
guno: se trata de forzar la ma-
quina al maximo para de-
mostrar igual dotacion que
los que triunfan.

Todo lo que hay que saber
esta recogido en libros. Las
nuevas aportaciones, que
vienen de los genios, los me-
jores, también se escriben e
incluso se parcelan en |os tex-
tos.

La escuela ha de utilizar
unos procedimientos de
transmision que faciliten la
memorizacion del tesoro he-
redado, pero no su critica.

Mas o menos préximos al
modelo descrito, se
encontrarian los sistemas
educativos cuyos resultados
se contabilicen por un
estrecho elitismo y por la in-
capacitacion de las mayorias
para abordar un cambio de va-
lores.

Si me he detenido en este
modelo es por considerar que
el vigente sistema escolar es-
ta muy proximo a él y por tan-
to es en si mismo productor
de fracasos escolares, y de
los mas graves, al producir en
la mayoria de los chicos este-
rilizacién para el cambio men-
tal.

En el extremo opuesto se
hallan las teorias ambienta-
listas puras que hacen depen-
der la formacion de la perso-
nalidad unicamente del am-
biente y en consecuencia pro-
pugnan una escuela total-
mente permisiva negando to-
do valor a una prudente direc-
tividad o lo que podria resul-
tar peor, rechazando el con-
cepto de escolarizacion.

Una critica severa a la
extrema permisividad hemos
escuchado en la V EVEX de
boca de Carlos Diaz y puede
leerse en su libro: «Contra
Prometeon».

Vistas someramente las
teorias psicoldégicas que a tra-
vés de la practica escolar mas
influyen en el fracaso escolar

pasemos a considerar algu-
nos factores sociolégicos con
clara incidencia en el tema.

Bernal Cruz, siguiendo la
linea abierta por Berstein,
constatd la alta correlacion
entre el lenguaje y clase so-
cial:

Los diversos modos de
expresion dependen en gran
medida de las condiciones de
vida en que se desenvuelve el
sujeto, tanto que pueden dife-
renciarse dos maneras de co-
municarse, que los autores
nombran Codigos restringi-
do y elaborado. En el prime-
ro los sentimientos no suelen
comunicarse por medio de pa-
labras, sino por gestos por ca-
recer de un vocabulario capaz
de recoger los matices nece-
sarios; los significados son
preferentemente narrativos vy
poco abstractos; tiene gran-
des dificultades para la gene-
ralizacion de contenidos y pa-
ra la comprension de concep-
tos de mediana abstraccion;
crea serias insuficiencias pa-
ra la comprension de temas y
para su exposicion, incluso
para el correcto entendimien-
to de explicaciones.

El Codigo elaborado, por el
contrario, emplea un lenguaje
formal, con alto nivel légico-
simbdlico, que le hace espe-
cialmente apto para la gene-
ralizacion y abstraccion; po-
see un rico y bien matizado
vocabulario que le permite
exactitud en la expresion asi
como una estructura comple-
ja que le faculta para la
comprension y comunicacion
de nuevas relaciones.

Pues bien, los autores han
comprobado que los chicos
de clase baja y debido al
pobre ambiente cultural en
que se han desenvuelto, solo
pueden comprender y expre-
sarse en el Codigo restringi-
do, mientras que los de clase
media o alta poseen dos, el
restringido y el elaborado.

En general, los libros que
se usan en las escuelas, es-
tan escritos en el Codigo ela-
borado, por lo que originan
serias dificultades de
comprension a los nifos que
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pueden utilizar el Cédigo
restringido solamente, y que
son la mayoria de nuestros
alumnos de barriadas y de los
pueblos. El problema se agra-
va si nos fijamos en el fre-
cuente uso que hacen de lo-
calismos y en la
caracteristica mala pronun-
ciacion de los extremenos.

Por otra parte, y de modo
inevitable o poco menos, el
profesorado nos expresamos
en el Cédigo elaborado, debi-
do a nuestra extraccion social
y sobre todo a la formacion
recibida.

Es corriente que tanto pro-
fesores como padres se
quejen de que los alumnos no
saben leer, no comprenden lo
que leen, no gustan de la lec-
tura, y es que los libros, aun-
que aprobados por el lejano
poder de que hablabamos an-
tes, no estan adecuados ni a
la mentalidad, ni al vocabula-
rio, ni al ambiente extremeno.

Es urgente una profunda re-
vision de la lecturabilidad de
los libros de nuestros chicos
y sobre todo intentar por to-
dos los medios escribir y usar
textos escritos desde Extre-
madura y para los extreme-
nos.

En esta misma direccion de
contar con el ambiente
nuestro, la escuela debe de-
jarse de tanto intelectualismo
y valorar mas las actividades
y habilidades manipulativas
tal como se hace en el seno
de las familias.

Creo necesario recordar
aqui, que la Escuela de Vera-
no Extremena ha propugnado
la unién de estudio y trabajo
(Dossier de la Il EVEX) en
linea con la tendencias edu-
cativas mas avanzadas. Dice
E. Faure en «Aprender a ser»:
«El concepto de ensefanza
general debe ampliarse en
forma que englobe efectiva-
mente el campo de los cono-
cimientos socio-econdmicos,
técnicos y practicos de orden
general» y recomienda «ten-
der a abolir las distinciones
rigidas entre los diferentes ti-
pos de ensefianza —general,
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cientifico, técnico vy
profesional—, confiriendo a
la educacién, desde la prima-
ria y la secundaria, un carac-
ter simultaneamente teorico,
tecnolégico y manual».

Otra cuestion del maximo
interés para paliar los fraca-
sos escolares se cifra en la
actitud y aspiraciones de los
padres respectos a la educa-
cion de sus hijos. Se ha
comprobado que se trata de
un factor con mas influencia
incluso que la situaciéon eco-
noémica (Floud, Halsey vy
Martin) y se manifiesta en dar
animos continuamente al
alumno, en la participacion de
los padres en el Centro esco-
lar, en la organizacion de la vi-
da y el espacio familiar en
funcion del mejor aprovecha-
miento del tiempo y del espa-
cio por parte del hijo.

Es verdad, que en las
barriadas y en los pueblos, la
poca amplitud de las vivien-
das, el horario de trabajo de
los padres, el consumismo te-
levisivo etc, dificultan las re-
laciones del Centro educativo
con las familias, pero cual-
quier esfuerzo en este sentido
redundara en mejorar el rendi-
miento de nuestros alumnos.

Vayamos ahora a refle-
xionar sobre |la incidencia que
la estructuracion del Centro
educativo y sus servicios
tienen en el fracaso.

En todo Centro debiera ela-
borarse un proyecto educati-
vo propio, en colaboracién
estrecha entre profesores,
padres, alumnos de Cursos
superiores y comunidad local,
en el que deben reflejarse
desde los objetivos perse-
guidos, hasta las modalida-
des de ensefanza, los me-
dios, métodos y reglamentos
que se consideren mas$ ade-
cuados a los fines propues-
tos.

Por desgracia, esto que pa-
rece obvio, no es tenido en
cuenta en la mayor parte de
nuestros Centros, con lo que
la accién pedagdgica queda
seriamente limitada y los
aciertos se deben, sobre todo,
a las felices intuiciones y pro-
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fesionalidad del profesorado,
pero desprovistas de unifor-
midad que darian unas claras
directrices adecuadas al me-
dio ambiente y por todos
aceptados. El mas desafortu-
nado de los efectos lo halla-
mos en la extendida falta de
hilazén entre uno y otro profe-
sor.No existe, en general, un
minimo acuerdo, suficiente-
mente discutido, en puntos
tan importantes como los
contenidos, los métodos, los
sistemas de evaluacion, etc.

Y si esto puede ocurrir, y
ocurre, dentro del mismo
Centro, no es dificil imaginar
hasta donde llega la descone-
xion entre Centros del mismo
nivel, en la propia o préximas
localidades y lo que sera
entre Centros de niveles dis-
tintos.

Pocos saben en E.G.B. qué
se considera basico en B.U.P.
o F.P., asi como pocos de
B.U.P. o Formaciéon Profe-
sional conocen la
metodologia aplicada en
E.G.B.,0 sus contenidos, o
sus fines.

Y lo peor, al exigirse a los
profesores de los diferentes
estadios, formaciones profe-
sionales muy distintas, forzo-
samente han de encontrarse
grandes dificultades para lle-
gar a unas aceptables zonas
de acuerdos.

En medio de esta confu-
sion, se encuentra el alumno,
expuesto a un trafago de meé-
todos, sistemas, intenciones,
al pasar de un Curso a otro o
de uno a otro Centro o esta-
dio.

Aunque desborde los
limites de estas reflexiones,
quiero citar, de pasada, la ne-
cesidad de exigir una solida
preparacion psico-
pedagogica para todo ense-
fAante, sea cual sea el nivel en
que imparta sus ensenanzas,
asi como la necesidad de cul-
minar la integracién de
E.G.B, B.UP. y F.P. en un
ciclo unico, proceso iniciado
en la Ley de Educacion de
1970, y recomendada, como
hemos visto, por la UNESCO.

El aprendizaje en las aulas

viene favorecido por la fre-
cuencia de intercomunica-
ciones entre profesor y alum-
no y entre alumnos entre si.
La organizacion disciplina-
ria, que en palabras de José
Luis Vega Porras (V EVEX)
reglamenta el espacio y el
tiempo en los Centros educa-
tivos, asi como los reglamen-
tos de régimen interior, segun
el modelo presentado por
Juan Chamorro (IV EVEX), de-
ben favorecer las comunica-
ciones verticales profesor-
alumno y las horizontales
alumno-alumno.

En las practicas docentes
mas regresivas, productoras
de altas tasas de suspensos,
se considera que las unicas
relaciones importantes son
las verticales y en consecuen-
cia los alumnos mas cerca-
nos al profesor tienen mayo-
res oportunidades de comuni-
carse con él, y los mas aleja-
dos se encuentran desfavore-
cidos. Normalimente entre lo<
ultimos se da mas abultado
numero de suspensos.

Generalmente este modelo
disciplinario se completa con
una distribuciéon del tiempo
poco flexible e incluso llegan
a interrumpirse actividades,
aunque ello suponga despro-
veerlas de sentido y significa-
do. Paco Fernandez, de
Orellana, «Escuela Viva», dice
que aqui se alcanza el absur-
do, cuando la sacralizacidon
del orden y el silencio hace
que se den clases de Len-
guaje por medio del silen-
ciaje.

Para terminar, por ahora,
con el analisis de causas y
efectos del fracaso escolar,
hay que criticar severamente
el excesivo numero de alum-
nos por profesor y la carencia
de recursos y medios en que
desarrollamos las ensenan-
zas, agravadas, como ya he
insinuado, por la falta de
autonomia de los
Centros m

Antonio-Alvaro Garcia Franco
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ANDRES NUNEZ DE LEMUS

1. NECESIDAD

En un sistema educativo
como el actual en el que se
obliga a los alumnos a practi-
car continuamente la lectura
(Textos de consulta y
comprensivos, Libros, Fichas,
etc.) se da la paradoja de que
un numero elevado de alum-
nos tiene enormes dificulta-
des para leer con correccion
en voz alta. Si bien existen nu-
merosos y eficaces métodos
para conocer la capacidad de
comprensioén lectora, es mas
dificil encontrar métodos que
permitan objetivizar las dis-
tintas dificultades que se pre-
sentan a nuestros alumnos en
la lectura expresiva. Expresi-
vidad imprescindible para
romper el caracter unidirec-
cional de la actual lectura que
solo exige del lector la
comprension, pero que dismi-
nuye su capacidad de comu-
nicacion cuando no logra in-
terpretar para los demas lo
que lee 0 compone.

Ante este hecho, suficien-
temente probado, creemos
que solo conociendo exacta-
mente el numero y grado de
las dificultades que tienen to-
dos y cada uno de nuestros
alumnos, estaremos en condi-
ciones de programar los
correspondientes ejercicios
de recuperaciol: que seran in-
dividuales o colectivos segun
el resultado del Diagndstico.

2. DESCRIPCION
DE LA PRUEBA

El intento de objetivizar
las dificultades lectoras de
los alumnos es el fin de la pre-
sente Prueba de Diagnostico
de la Lectura Expresiva, que
consta de diez items., nueve
de ellos dedicados a evaluar
distintos aspectos de la lectu-
ra expresiva y un breve apar-
tado encaminado a conocer
la informacion que el alumno
es capaz de retener y el modo
de transmitirla, tras una pri-
mera lectura en voz alta’

2.1. Aplicacion y
condiciones

Elegido el texto que debe
reunir las condiciones sefala-
das en el apartado siguiente,
se procede a la grabacion de
la lectura de los alumnos.

2.2. Condiciones que deben
reunir la lectura y la
grabacion

Respecto a la lectura he-
mos de tener en cuenta lo si-
guiente a la hora de elegir el
texto:

a) Evitar que contenga un
excesivo numero de palabras
no usuales.

b) Que contenga una
narracion o comentario
completo a fin de permitir al
alumno expresar coherente-
mente lo leido.

c) Que el numero de pa-
labras no sea superior a dos
veces la media que se exige
en los niveles minimos de ca-
da curso con el objeto de que
la lectura no sea excesiva-
mente larga y permita una
mas facil correccion.

Respecto a la grabacién
estimamos que debe hacerse
en el transcurso de una clase
normal, mientras los alumnos
realizan una actividad indivi-
dual o en equipo, con el pro-
posito de evitar revestir a la
prueba de un ropaje formalis-
ta, causante de inhibiciones,
nerviosismo, preocupacion
etc., factores que
condicionarian negativamen-
te al alumno e invalidarian o
condicionarian negativamen-
te el resultado de la misma.

3. CORRECCION

Realizada la grabacion el
profesor escuchara cada una
de ellas las veces que estime
necesarias para poder anotar
en cada ficha individual las
particularidades de cada
alumno.

Finalizado esto es muy
conveniente explicar a los
alumnos el contenido de la
ficha y hacerles recapacitar
sobre sus errores.

Independientemente de
las anotaciones individuales,
se hace necesario la confec-
cion de un cuadro general en

Escuel deVénmo de Extremaduna

el que se recoge el resultado
global del grupo a quien se le
aplique la prueba. Cuadro que
nos facilitara una vision indi-
vidual y de conjunic de toda

~la clase.

4. ALUMNOS

El alumno adecuado esti-
mamos que es el que termina
su periodo de instrumentali-
zacion (2.°,3.° de E.G.B.) y co-
mo consecuencia, una prueba
de este tipo podria ser anadi-
da a las de Calculo y
Comprension Lectora que ya
aplica el S.O.E.V. en este ni-
vel.

Independientemente de lo
anteriormente expuesto, esta
prueba tiene wun valor
especifico en los niveles 4.° y
5.° de E.G.B., e incluso en los
comienzos de la Segunda Eta-
pa. En estos casos se
aplicaria la prueba a princi-
pios de curso a toda la clase,
eliminandose de sucesivas
aplicaciones a aquellos alum-
Nnos Cuyos errores no sean
significativos. Por el contra-
rio, aquellos cuyas dificulta-
des sean notables, deberan
iniciar una recuperacion de
los aspectos deficientes.
Cuando el profesor lo estime
oportuno realizara una nueva
prueba a aquellos alumnos en
que se detecten progresos a
fin de constatar éstos m
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FICHA CONTROL DE LECTURA EXPRESIVA

AlIBREEEET N e R e T T e T R I e R G e
RO L (L s T T e Feeha . " e 0T U TSI e T
1. VOZ (Sefalar con una cruz las caracteristicas adecuadas) 7. ACTITUD FiSICA
MONOTONA [ APAGADA (] CHILLONA[J TRUNCADA []J NORMAL [] Postura

SUELTO [ ] ENVARADO ['] SEMUEVE [ |
2. PRONUNCIACION: Silabica correcta SIGUE CON EL DEDO [ ] TUERCE LA CABEZA [ |

ACERCA MUCHO LOS 0JOS AL TEXTO []

3. RITMO:

CONSTANTE [] RAPIDO [ LENTO [] DISCONTINUO [] 8.

4. PAUSAS: HAce [ NO HACE [

EXPRESIVIDAD:
NULA [] PASABLE [} BUENA []
EXCESIVA [] NORMAL []

PUNTOS [J comas []

ACENTOS: Anotar fallOS CONCIBIOBE .. . ... .. .. ..oorrnnnnennnsssionsssenns 9

5. SIGNOS DE ENTONACION

COMPRENSION LECTORA (Breve comentario sobre el grado de

DOTFDIENSION) & §i dhid e B 08 SRS e bt st bty

INTERROGACION [] ADMIRACION [] PUNTOS SUSPENSIVOS [] MANERA DE TRANSMITIRLA:
FLUIDA [ ENTRECORTADA [] TITUBEANTE [
6. DEFECTOS DE DICCION
INVERSION DE PALABRAS [] CONFUSION DE SONIDOS []
OMISION DE SONIDOS [] CAMBIO DE PALABRAS [} 10. VELOCIDAD LECTORA (Palabras por minuto): .................

OMISION DE PALABRAS [[]  REPETICION DE SONIDOS, (Silabas o palabras) [ A

1

La medida de la capacidad de comprensi6n solo se trata a nivel indicativo por entender que no es éste el

objetivo primordial de la prueba

IV.2 Semana de

Extremadura

Con asistencia de unos diez mil nifios se ce- de la intensa lluvia los escolares, auténticos prota-
lebré, en Guadalupe, el acto de convivencia re- gonistas de la Semana, efectuaron la ofrenda flo-
gional de la IV.? Semana de Extremadura. A pesar ral a la Patrona de Extremadura. Este fue el Gnico

12 Escuela deléemo de Extrenuadura  N.° 2. dulio 1981

acto de los programas que
se llevo a efecto pues, de-
bido al intenso aguacero,
hubo de suspenderse el
acto de convivencia. Entre
chaparréon y chaparrén
desfilaron las «majoretes»,
se bailaron jotas, se canté
El Redoble y... vuelta a ca-
sa.

La V.2 edicion de la Se-
mana de Extremadura ya
esta en marcha. Se ha con-
vocado el Concurso de
Unidades Didacticas y se
trabaja, por parte del
I.C.E., en la programacién
de actividades a de-
sarrollar en esta V.? Sema-
na de Extremadura.




resenas

Gianni Rodari y su "Gramdtica de la Fantasia" - Manuel Fernandez -

«Si tuviésemos una Fantastica, como hay una Logica, se habria descu-
bierto el arte de inventar». Esta frase la escribia Novalis en su obra
«Fragmentos» en el siglo XVIII. Ahora dos siglos mas tarde, ya tenemos
la Fantastica con la que sofiaba Novalis; porque «Gramatica de la
Fantasia», de Gianni Rodari, es eso: una gramatica, unas normas sobre
las que basarse para construir historias fantasticas. Pero no es sdlo
€s0; es mucho mas este apasionante libro, escrito para ser usado mas
que leido, segun palabras de su propio autor.

Gianni Rodari (maestro, periodista, escritor) ha muerto hace ahora
poco méas de un aflo en su ltalia natal. Todos los niflos del mundo han
perdido a un gran inventor de historias; todos los padres y maestros del
mundo hemos perdido una manera de enriquecer nuestro didlogo con hijos y alumnos.
Nos queda a todos su ejemplo de dedicacion e investigacion sobre el lenguaje de y para
los niflos y su obra, numerosisima, fruto de esa dedicacion e investigacion.

Podemos considerar que los escritos de Rodari son de tres tipos: los puramente
periodisticos, las historias (cuentos) para nifios y los dirigidos a los educadores. Dentro
de este ultimo grupo se encuentra «Gramatica de la Fantasia»; un libro rico en propues-
tas, riguroso y a la vez libre y divertido; un libro fruto de investigaciones profundas sobre
la narrativa, sobre el lenguaje de los nifios, sobre el valor de la palabra como liberadoray
transformadora de la persona; un libro en el que de manera maravillosa nos introduce en
el mundo de la «Fantastica» y nos propone métodos y herramientas para crear y elaborar
historias para y con los nifos.

Nacio «Gramatica de la Fantasia» como la reelaboracién de las charlas que Rodari
habia dado en Reggio Emilia en 1972 a un grupo de maestros sobre /a funcion de la ima-
ginacion, técnicas para estimularla, forma de comunicar todas estas técnicas y conver-
tirlas en un instrumento para la educacion lingiistica (aunque no soélo en eso) de los ni-
ros.

En el libro nos presenta Rodari, a través de sus cuarenta y cinco capitulos, una serie
de juegos de lenguaje que van desde asociaciones de palabras (por el sonido, por el sig-
nificado, por larima, por el numero de letras, etc.) hasta la creacion de historias que par-
ten de una palabra o de una frase o de una idea, pasando por el anélisis y reelaboracion
o recreacion de fébulas, cuentos clasicos, tradiciones, juegos infantiles... Y mezclado
con todo ello, entre juego y juego, nos va desgranando su ideologia pedagoégica:

- El nifo no es un consumidor de cultura, es un productor de valores y de cultura.

- El maestro es un animador, un promotor de la actividad del nifio.

- Creatividad en todas las materias, en toda la escuela.

- Una mente que siempre trabaja, siempre interroga.

- Lograr en el niflo una mente capaz de juicio autonomo e independiente, que mane-
je objetos y conceptos sin ser conformista.

- En el fondo, solo hay una materia: la realidad.

De todos estos presupuestos pedagogicos (en esencia los de una escuela activa y
popular), se deducen sus afirmaciones con respecto al valor de la fantasia en la educa-
cién: «La imaginacion tiene que ocupar un lugar destacado en la educacion, para la for-
macion de un hombre completo, de una mente abierta a todas las direcciones, incluida
la del futuro, es indispensable una imaginacion robusta; la sociedad necesita hombres
creativos que sepan usar su imaginacion. La fantasia es un instrumento mas para cono-
cer la realidad, analizarla, aproximarse a ella; jugar con las palabras y con las imagenes
no es la unica manera que los nifios tienen para aproximarse a la realidad, pero esta ma-
nera significa apoderarse de las palabras y de las cosas».

Escueit delénmo de Exctrenadun: N 2. Julio 1981
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Al final del libro, en el Gltimo capitulo, nos presenta Rodari diecisiete fichas, en las
que comenta una serie de citas de libros y autores (Novalis, Martinet, Umberto Eco,
Wallon, Jakobson, Dewey, Alfieri, Passatore, etc.) que han sido la base, junto a la obser-
vacion y el trabajo con los nifios, de sus estudios sobre la imaginacion y las técnicas pa-
ra estimularla. Son estos comentarios breves, concisos, pero altamente clarificadores,
los que mejor nos muestran su ideologia y su profundo conocimiento de los nifios, de su
lenguaje, de la narrativa, de la psicologia, de la antropologia.

En resumen, «Gramatica de la Fantasia» es un libro que, ademas de estar escrito en
un lenguaje fluido, ameno, poético, nos muestra una forma nueva de descubrir el len-
guaje, una forma nueva de ver las cosas, una nueva visién del mundo y, sobre todo, una
propuesta para enriquecer de estimulos el ambiente en orden a mejorarlo.

BIBLIOGRAFIA EN CASTELLANO DE RODARI:
Cuentos por teléfono. Editorial Juventud. Barcelona, 1973.
Jip en el televisor. Editorial Lumen. Barcelona, 1976 y Editorial Gaya Ciencia. Barcelona,

-1976.

Gramatica de la Fantasia. Editorial Avance, 1976 y Edit. Reforma de la Escuela. Barcelo-
na, 1979.

La Géndola fantasma. Editorial Bruguera.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

«Apuntes para una escuela de la creatividad» (G. Rodari). Articulo en Perspectiva Escolar n.° 30.

«La imaginacién en la literatura infantil» (G. Rodari). Articulo en Perspectiva Escolar n.° 43 y Cuadernos de
Pedagogia n.° 74. ;

«Sobre Gianni Rodari» (A. Lisson). Articulo en Perspectiva Escolar n.° 49,

«En la muerte de Gianni Rodari». Resefia en Reforma de la Escuela n.° 20.

«El valor de inventar» (F. Tonucci). Articulo en Reforma de la Escuela n.° 21.

«La filologia viviente de Rodari», «Cuento, sinsentido y gramatica en Rodari» y «Notas para un estudio sobre la
obra educativa de Rodari» (Nicola Sisiliani de Camis) Articulos en Colaboracién n.° 25.

"Cuadernos de Pedagogias"
n® 77. Mayo 1981 .

papel, de politica educativa, etc.
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El numero de mayo de Cuadernos aborda co-
mo tema del mes /a educacion artistica y en
él aparecen una serie de articulos que tratan
del nuevo modo de entender la educacién
artistica; articulos que, por otra parte, sirven
como sencillo homenaje a Picasso en su cen-
tenario. En este numero aparece también una
entrevista a André Inizan, Director del Depar-
tamento de Psicologia de la Universidad F.
Rabelais, en Tours (Francia) y creador de un
articulo sobre La ensefianza en la Il Republi-
ca, de Mariano Pérez Galan, gran estudioso
del tema y otro que trata del Informe al Club
de Roma sobre Aprendizaje. El niamero se
completa con las secciones habituales de ex-
periencias y practicas educativas, de aula de



"Una madre acusa a la escuelg"

Cristina Santa-Ana
Ed. Popular, Madrid, 1980

i A pra i £ Es un libro escrito por una madre de Valle-
Una madre - cas, que fue un tiempo profesora de Instituto,
va dirigido fundamentalmente a los padres

acusa a la escuela 5 i P

de ninos de E.G.B., B.U.P. La autora pretende
hacerse eco de la voz de los nifios, llevarnos
a una reflexion sobre el sistema educativo al
que acusa de «no contribuir a la felicidad de
nuestros hijos, de no encaminarles casi nun-
ca a encontrar su corazon y aptitud para ha-
cer con alegria aquello que les gusta, y con
ello ganarse el pan de cada dia».

Es, por tanto, un libro donde se hace un
analisis, quizd muy personal, de la realidad
educativa, tratando temas diversos como:
alumnos apaticos, los examenes, el suspen-

EOTORAL FOMLAR so, el profesor, reformamon/educacmn el or-

den ladisciplina... aportando algunos datos sobre resultados escola-
res de una escuela de un instituto de su barrio.

El libro nos ayuda a plantearnos algunos interrogantes sobre la
escuela que vivimos y puede ser util para que los maestros veamos
con otra optica nuestra labor cotidiana escolar.

"Nuevas técnicas diddcticas"

Bruno Ciari

Ed. Sudamericanas S.A. Madrid, 1967
Ed. Reforma de la Escuela. Barcelona, 1981

NUEVAS TECNICAS
DIDACTICAS

Este libro de Bruno Ciari (1923-1970) es un texto clasico entre los
maestros italianos. En espafol se publicd en 1967 y ahora acaba de
aparecer una nueva edicion de «Reforma de la Escuela», o que es de
agradecer porque es un libro que ayuda a los maestros a afrontar las
pequenas dificultades cotidianas de la vida de la escuela. Trata de
ofrecer una serie de nuevas técnicas, es decir, se plantea el problema
de como se enseria, o mejor, de como se ayuda al nifio a formar las
capacidades intelectuales y morales propias, a conquistar una prime-
ra y organica vision del mundo y determinadas habilidades instru-
mentales.

Hablar de técnicas no significa para Ciari, miembro que fue del MCEP
italiano, abandonar los fines y valores sobre los que se fundamenta la
obra educativa. Las técnicas, segun afirma, no son otra cosa que la
realizacion de los valores, los cuales no existen absolutamente por
s/, sino en cuanto se actualizan en la vida de la escuela. Ellas son, por
tanto, medio y fin al mismo tiempo. O se‘aceptan en esta unidad sinté-
tica o se destruyen.

Bruno Ciari plantea también un proyecto pedagdgico que se centra en la nocién de
escuela-comunidad, donde el nifiio es protagonista y el maestro es un dinamizador de cuituray

actividades.

Las técnicas que se desarrollan en el libro son: el conocimiento del nifio, el dibujo y la pin-
tura, la formacion de la comunidad escolar, la lengua, el problema de la investigacion
cientifica y las matematicas.

En conclusion, un libro de sumo interés para todo el que luche por una renovacion pedago-
gica y por una transformacién de la realidad escolar.

Foscuelr del érmo de Exctremuduns N2 2. dulio 1981
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técnicas pedagdgicas

LA CORRESPONDENCIA
ESCOLAR

os de las colum-
\, nas sobre las que

/,’I se asienta la
Pedagogia Freinet

= Z son: la coopera-
cion y la expresion libre del ni-
no.

Es posible llevar a cabo un
trabajo cooperativo y potenciar
la expresién libre en el ambito
de la clase o del grupo escolar,
pero hay que tener en cuenta:

.« Que nuestras posibilida-

16 Escuelr deVénmo de Extrenuadura

des de cooperacién son mucho

mas amplias y que no debemos
limitarnos al medio concreto en
gue NOS MOvVemos.

e Que cuando el nifo expre-
sa libremente algo lo hace por-
que desea comunicarse con
otros, porque siente necesidad
de hacer llegar hasta los demas
sus pensamientos, sus expe-
riencias, su vida. Esa comunica-
ciéon se dirige basicamente ha-
cia los que estan mas proximos

N.° 2. Julio 1981

Grupo Freinet de Caceres

a él (sus companeros de clase),
pero adquiere especiales di-
mensiones cuando transciende
del grupo de la clase, de la es-
cuela y del pueblo.

Este camino nos lo abre la
correspondencia escolar.

No podemos encerrarnos
dentro de nuestras escuelas.
Tenemos que abrirlas, para que
nuestro pueblo, nuestras gen-
tes y los problemas de nuestro
medio entren en ella y para que



nosotros podamos salir a cono-
cer, a investigar y a llegar hasta
las personas y las cosas.

Pero eso no es suficiente, ne-
cesitamos abrirnos mas todavia
para comunicarnos con otros
que estan mas lejos, para cono-
cerlos, para darnos a conocery
para trabajar juntos.

Sobre estas bases se estable-
cen los contactos entre nifos
de escuelas situadas en medios
geograficos diferentes y que se
desarrollan a través de la
correspondencia escolar y de

elaborada colectivamente por
todos los nifios de la clase y va
dirigida a todos los niflos de la
clase con la que se mantiene
contacto. A la carta acompafan
trabajos, consultas, informa-
ciones... realizados colectiva o
individualmente.

En el caso de la correspon-
dencia individual cada nifio se
escribe con otro, que es su
corresponsal. Acompafa igual-
mente su carta con trabajos ge-
neralmente realizados por él
mismo.

LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR

filos no tenian ninguna experien-
cia en este sentido, pero si
tenian referencias de otros
compaiieros que lo habian prac-
ticado. Estas referencias -
habian hecho que despertara en
ellos el suficiente interés como
para que, habiendo apenas co-
menzado el curso, se propu-
siera en una asamblea la pues-
ta en marcha de la correspon-
dencia. Sobra decir que la pro-
puesta fue aprobada por unani-
midad.

Se eligi6 la modalidad de

f&q%oh A0 @ noreme
eﬂl’loﬂ tQ/(j.M 3 M\Lkb-oi.

%o-nqmo«s fior @os o ceno .

talron caleadoy

| Hha, Qrmao/; ae Qo.%cm.a«rh&m\I
do «auerha corta - Noa wumon muko

€l alo Ria yugamos a gutbol eon Jos de

fuondo aealramas en-

tenemos en da ereuela un corted en el gue po-

Lo gorgora 6 de Diccombee de 1979

Hemos eethi- [1hel amgo! ¢ Gue bk eotals? yosokes bion:
Tambin no hon Guskade tuesbro Lulmya&‘éuﬁ.
Nogobres bemema Lambion Pueolm3wq—lzgeo en
auanko . Reclon que nos Wona meted] FE 1 (R fucrko o Fone. - u{é—uo‘ﬂep/uéoy propongo« Mo
foms. hacerms Ao asoumédlens
Awéﬁfm\&owoylﬂo«!»gep, bh Qw beaorerds.
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duapoubuse 4 Lo impnenta .
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los viajes de intercambic.

LA CORRESFONDENCIA EN
NUESTRAS ESCUELAS

Desde hace varios anos man-
tenemos correspondencia entre
distintas escuelas. Ha ido apa-
reciendo de forma espontaneay
se ha desarrollado de forma va-
ria.

Venimos practicando dos
modalidades de corresponden-
cia: colectiva e individual.

En el primer caso la carta es

Es evidente que estas dos
modalidades de corresponden-
cia no se excluyen sino que por
el contrario se complementan y
por ello en muchos casos se
practican simultaneamente.

A modo de ejemplo vamos a
referirnos a la correspondencia
que se ha llevado a cabo entre
los niflos de segundo y tercero
de La Garganta (los dos cursos
estaban en la misma clase) con
los nifios de tercero de Alagon
durante el curso pasado.

La mayor parte de estos ni-

Fscuels delérmo de Exctrenuadun

correspondencia colectiva
atendiendo a tres razones:

e Habia diferencia en las
edades (nifos de segundo y ter-
cero en una clase y nifios de ter-
cero en la otra, algunos con
mas edad de la que correspon-
de a ese nivel).

* Los grupos estaban forma-
dos por distinto numero de ni-
fos (17 y 24). No obstante este
es un inconveniente al que no
es dificil encontrar solucion.

e Pensamos que la corres-
pondencia colectiva podia ser

N.° 2. Julio 1981 17



un primer paso que nos llevaria
posteriormente a la correspon-
dencia individual (como efecti-
vamente sucedio).

Las cartas eran escritas por
todos los nifios de la clase. Ca-
da uno sugeria lo que queria co-
municar a sus amigos, se daba
forma a esa idea y dos nifios lo
iban copiando. Una copia se en-
viaba y la otra se archivaba en
clase.

En algunas ocasiones un gru-
po de cinco o seis nifios elabo-
raba previamente un borrador
de carta que era revisado por to-
dos y completado con nuevas
ideas.

Acompafaban siempre a la
carta textos libres, dibujos vy
otros trabajos:

¢ En algunos casos se trata-
ba de problemas (véase el
articulo «El calculo vivo», apare-
cido en el numero 1 de esta re-
vista).

e En otras ocasiones eran re-
sultados de trabajos realizados
en clase.

e Otras veces (y a esto le da-
bamos especial importancia)
tenian que dar contestacion a
cuestiones planteadas en la
carta recibida.

En la carta del 6 de diciembre
preguntaban —por ejemplo—
los niflos de La Garganta refi-
riendose a la falta de agua en
Alagon «;Qué motores son los
que se han estropeado?». Nin-
guno de los que estabamos en
la clase sabia dar una explica-
cién clara a esta pregunta (los
motores que bombean el agua
del rio que estan lejos del
pueblo). Hubo pues que organi-
zar un grupo de trabajo que se
dirigi6¢ al lugar en que se en-
cuentran, dibujé las instala-
ciones, entrevisto al
encargado... y con todo ello pre-
pard un informe que, tras ser
discutido en clase, fue enviado
a los amigos en la proxima car-
ta.

Algo parecido ocurrio cuando
los nihos de Alagén pedian in-
formacion sobre el autoservicio
(en Alagén no hay ninguno),
sobre el juego «El flautista de
Hamelin»....

Vemos pues como a través de
la correspondencia se estan
acercandc los dos pueblos, se
estan viviendo conjuntamente
los problemas de uno y otro me-

18 Escudir delénmo de Exctrenuadun

LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR

dio y se estan potenciando la
expresion libre y el trabajo co-
operativo.

Tras estos contactos por car-
tay alguno através del teléfono
vinieron los viajes de intercam-
bio. En el mes de abril los nifios
de La Garganta visitaron a los
de Alagdén y en el mes de junio
estos hicieron el viaje a La Gar-
ganta.

Aparte de sefalar que fueron

La valoracién que hacemos
de esta y otras experiencias
que hemos tenido en la practica
de la correspondencia escolar
es muy positivay hemos podido
comprobar que complementa y
potencia otras de las técnicas
que Freinet y el Movimiento Co-
operativo han elaborado.

BIBLIOGRAFIA:
e Rvta. Colaboracion del

-
3

R R e e e e
dos jornadas vividas con enor-
me ilusién por parte de los ni-
fnos queremos senalar:

e Que del contacto personal
entre ellos surgio la correspon-
dencia individual.

e Que hicieron posible el
contacto entre los padres de los
ninos de uno y otro pueblo (al-
gunos de desplazaron ese mis-
mo dia acompanando a sus hi-
jos).
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M.C.E.P. n.° 25. Publicaciones del
M.C.E.P. Aptdo. 2085, Granada.

* [as correspondencias es-
colares. Colecc. B.E.M. n.° 20,
Ed. Laia.

e Rafols, Josep. «Correspon-
dencia escolar - Reflexion sobre
una experiencia». Cuademos de
Pedagogias, n.° 12.

e «;,Qué es... La correspon-
dencia escolar?». Cuadernos de
Pedagogias, n.° 38.



instrumentos

TECNICAS DE IMPRESION
EN LA ESCUELA

LA IMPRENTA*

LA IMPRENTA
EN LA ESCUELA

La imprenta no es un fin en si mismo
dentro de la escuela, es un medio del
cual nos servimos para dar salida a la
vida, sentimientos, pensamientos e in-
terioridades del nifio, es un medio que,
ademds, posibilita y ayuda al nifio en
el aprendizaje de la lectura y la escritu-
ra, jugando un papel clave, ya veremos
mas tarde como se traduce esa idea en
la préctica.

Los militantes pedagégicos pensamos
que la frase: ‘““No separar la escuela
de la vida” hay que convertirla en
realidad en nuestras clases y por eso
aceptamos que el nifo, y se lo pedi-
mos, nos hable de lo que ve, de lo

que le llama la atencién o le hace
gracia, es decir, que s¢ expresa libre-
mente, tanto en el lenguaje oral como
escrito y asr es como a nuestras clases
llega la vida, donde se estudia y traba-

ja segun los centros de interés de los

ninos. A la clase llegan textos mejor
o peor hechos, donde cada nino, se-
gin su sensibilidad, expresa algo de
su vida o de su entomo a la medida
de sus criterios y la clase se convierte
en el laboratorio donde todo ello se
estudia y trabaja. Pero no es bueno
que los logros alcanzados se queden
en la clase,.deben salir nuevamente
hacia el exterior, comunicandolos a
través de los ninos. Nosotros pone-

mos al nino en el centro de la clase
y todo lo demas son utiles que ayudan
al nino a desarrollarse. El nifio serd
quien por tanteo experimental construi-

rd su propia personalidad y cultura, y
nosotros, los maestros, quienes le ayu-
daremos a que ese proceso ascendente
lo realicen, ddndoles pistas y posibili-
dades para que superen los obstdculos
que vayan encontrando. Todo ha de
estar en funciéon del nifo, incluso la
estructura de la clase. :

Es en este contexto donde se encuen-
tra sentido a la imprenta dentro de la
escuela. El nifo, como ser humano, es
comunicativo, desea ser entendido y
comprendido y, por tanto, aspira a
que su comunicacion trascienda. Cuan-
do esta aprendiendo a leer y escribir
por el método global natural la impren-
ta es un medio importante.

El nino ha escrito un texto (con fallos,
por supuesto), cuando ha sido corregi-
do y lo ve impreso en una nueva hoja,
se siente muy identificado y lo graba

Tomado de la revista T.E. (Trabajadores de la Ensefianza) de la Federacién de Ensefianza de CCOO
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globalmente en su cerebro, y lleno de
satisfaccion quiere que todos lo vean
y lo lean. Empezo a escribirlo, en un
principio, sin reconocer las partes (le-
tras, silabas, palabras) del todo (frase),
por separado o fuera de su contexto.
Asi comienza para €l un proceso que
ya no tiene fin el proceso de la comu-
nicacion escrita.

La imprenta ha jugado el papel que
jugé la madre, o el padre, cuando ese
mismo nifio tenia dos afios y estos le
repetian al nifio, en un lenguaje habla-

,COMO ES
UNA IMPRENTA
FREINET?

Material de que consta:

1.— Prensa.

2.— Caja de clasificacion de tipos o
letras.

3.— Rodillo de goma para entintar.

Superficie lisa sobre la que se

Repleto de tipos el primer compone-
dor, se presionan estos por el tornillo
de sujeccién adjunto y se lleva a la
prensa, teniendo asi el primer renglén
impreso. A este primer renglon le su-
cederan los demas, mediante opera-
ciones idénticas, hasta acabar el texto
elegido.

La operaciéon de componer es minu-
ciosa y lenta, aunque no aburrida, y
es facil confundirse al principio. La
funcion del espejo es ver el renglon
tal y como saldria ya impreso. Tén-

| [ g
I

do correcto lo que €l indirectamente
pronunciaba, o expresaba, la misma
alegria e identificacion que el nifio
sentia cuando su madre le pronunciaba
e interpretaba pacientemente, sin rega-
farle, no habia por qué, sus propias fra
ses y €l aprendia por imitacion. Esa ale-
gria se reproduce ahora en el nifo,
cuando puede ver su texto impreso
formidablemente en una pdgina que
encuentra maravillosa.

Asi es como el nifio empieza a es-
cribir de una forma global natural,
y llegard el momento en que intrigado
por el problema de lectura y de enten-
der lo que incluso otros companeros
escriben, que entraré en el proceso
de andlisis, de esa estructura que es el
todo, que es la frase, para descubrr
el mecanismo de las palabras y las
sflabas,

Defendiendo los métodos naturales
y de la imprenta Celestin Freinet nos
dice: ‘“‘con procedimientos artificiales
y autoritarios se logra ensefiar mas
rapidamente al nifio a leer y a escrbir
algunas palabras, como se ensefia a
un loro a llamar a los transeuntes o a
un mirlo a silbar la Marsellesa; pero
siempre a expensas del equilibrio de los
individuos...” :
“...'Y en consecuencia, el individuo se
venga. El tiempo que se ha creido ganar
en la iniciacidn, se pierde con creces
luego, porque la escuela ya no logra
restablecer el equilibro, rehacer los
intimos lazos que hacen de la lectura
una expresion y no una etema y deses-
perante leccion...”.
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esparce la tinta. Puede ser un
cristal.
5.~ Tinta de imprenta.

6.— Componedores. En un extremo
llevan unos tornillos para fijar
los tipos, una vez compuestos
el renglon.

7.~ Porta-componedor con su espe-
jo.

8 — Interlineas de madera.

9.— Disolvente para limpiar los ti-
pos. Puede ser gasolina o agua,
dependiendo de la clase de tinta
empleada.

0.— Pinzas.

Trapos y pincél para limpiar.

Los ninos, por equipos de dos, que se
pueden ir nombrando por orden de lis-
ta, habrian de tener preparado todo el
material descrito.

COMPOSICION
DEL
TEXTO LIBRE

Previo a la utilizacion de la imprenta,
es componer el texto y para ello, cono-
cer la caja de los tipos. El texto libre se
halla a la vista de ambos nifios, uno de
ellos tendr4d entre las manos el porta-
componedor con el componedor y el
espejo, para ir colocando los tipos (le-
tras) que el otro nifio le ird dando.
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gase en cuenta que al componer va-
mos realizando el negativo de lo que
luego veremos en el papel impreso,
en el espejo podemos apreciar la colo-
caciobn correcta o incorrecta de las
letras, si falta o sobra alguna o algin
signo de puntuacion... si hubo alguna
confusion es el momento de usar las
pinzas, imaginemos que una letra se
colocd boca abajo, con las pinzas po-
dremos darle la vuelta.

La prensa ha de llevar fijada a la mesa
por cuatro puntos y en su parte infer-
rior lleva, a semejanza de los compone-
dores, dos tomillos méviles de presién
con los cuales se sujetan todos los
componedores, que colocados debida-
mente, forman el texto, los renglones
se pueden poner mis o menos distan-
tes unos de otros, a gusto del que estd
trabajando, colocando entre ellos las
interlineas de madera; estas se pueden
fabricar con un listén de madera, o
mas sencillamente, usando palos de
polo o similares.

IMPRESION
DEL
TEXTO LIBRE

Acabada toda la operacion anterior,
llega la de imprimir propiamente di-
cha. Es la mas interesante y para ello:

1. Se traerdn, contadas, las hojas
a imprimir. Siempre alguna de mas,
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Sea,

por las que se puedan estropear.

2.— Se echara tinta en el cristal,
no mucha, y se batird muy bien con el
rodillo, hasta que se haya extendido
y quede una pelicula muy fina y uni-
forme. Esta operacion es muy impor-
tante, la experencia nos dard la medi-
da de la tinta que hay que echar, pien-
sese en los inconvenientes de que haya
excesiva tinta o poca.

3.— El negativo del texto se halla
perfectamente fijado en la prensa. Con
el rodillo entintado se realizaran dos
o tres pasadas ligeras, uniformes y le-
vemente presionadas sobre €l, se retira
el rodillo; con cuidado se coloca una
hoja sobre lo entintado; se baja la parte
movil de la prensa, presionando, se le-
vanta, se retira de la hoja con suavidad
(ésta se haya pegada) y ya tenemos la
primera pdgina impresa. Es el momento
de revisar los posibles fallos, no corre-
gidos durante la composicion del texto.

4.— Impresas todas las hojas, hay
que limpiar bien los tipos para que no
queden en ellos restos de tinta y de-
volverlos a su cajetin correspondiente.
Se ha de tener sumo cuidado en que
queden bien clasificados, obvio en su
por qué, y advertir que no confundan
labconladylapconlaq.

El paso de ‘‘Impresion del texto”
pueden realizarlo tres nifios en vez de
dos.

APLICACION
DE LA IMPRENTA

EN EL DIARIO
ESCOLAR

En las clases donde se trabaje con el
texto libre, se llegaria al .cansancio del
mismo, si a éste no se le da una salida
racional; es necesario el diario o perié-
dico escolar y el intercambio del mis-
mo a través de la correspondencia es-
colar con otros cursos del mismo ni-
vel, procedentes de otras tierras. En
este sentido hay experiencias muy
positivas.

Los nifios tienen un sentido estético
acusado, prefieren, sin tener que ra-
zonar mucho, un periédico cuyos
textos y noticias tengan caracteres
de imprenta a otro limografiado; el
primero tienen una superioridad apre-
ciable a simple vista y, sobre todo,
unasuperioridad pedagoégica.

Con la imprenta no hay disociacion
entre el trabajo manual e intelectual,
el nifo matenaliza su pensamiento a
través de la palabra escrita y después
compone el lenguaje y lo descompone
con sus propias manos: letra a letra,
palabra a palabra y renglon a renglon.
Y todo esto le gusta pues da nueva
vida a lo que ya es suyo y lo vuelca
en el periédico que envia a los corres-
ponsales, de los que impacientemente
espera respuesta para volver a contes-.
tar.

Estan todos los escalones: escritura,
revision, composicion, ilustracién, dis-
posicion en la prensa, entintado, tirada,
compaginacién, grapa Es
cisamente esta continuidad artesanal lo
esencial del alcance pedagdgico de la

Escudr del énmo de Extrenuauduns
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la imprenta en la escuela. Corrige lo que
de irracional hay en la creencia de que
otros pueden crear para nosotros nues-
tra propia cultura.

;DONDE

SE PUEDE
ADQUIRIR

UNA IMPRENTA
FREINET?

GRANADA, a través del MCEP.
(Movimiento Cooperativo de Escuela
Popular) Apartado de Correos 2.085.

BARCELONA:

APRE NEN.TATGE., Ptge. Oliveras 11,
3.° 2.2 (Hospitalet).
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La poesia en el aula

iAire que me lleva el aire!
iAire que el aire me lleva!

Los chicos del Colegio Trabenco de Madrid han trabajado
a fondo la primera antologia juvenil publicada de la obra poé-
tica de Rafael Alberti (“Aire, que me lleva el aire”. Ed. Labor).
Las colaboraciones publicadas con anterioridad sobre
experiencias realizadas en ese centro pueden servir de apoyo
para una mejor comprension de su quehacer pedagaogico. (Ver
C. de P. n.° 48, diciembre 1978, “Taller de teatro, una
experiencia”, de Federico Martin; y C. de P. n.° 51, marzo
1979, “Colegio Trabenco”, de Jaume Carbonell.)

Ninos de Esparia, montad en
el aire. Nifios de Espana, cabal-
gad en el aire. Vamos, todos al
aire. Al aire. Al aire. Al aire, al
aire, al aire...

Leed en el aire. Ninos de
Espainia, leed, leed en el aire.

Nirios de Espaiia, leer, leer,
leer en el aire de la escuela, de la
casa, de la calle. Ninos de Espa-
fia, vamos a leer... y leamos ese
“;Aire, que me lleva ¢l aire!” que
nos acaba de regalar a todos
Rafael.

Leer, ninos de Espana. Leer
(tocar el libro, después oler;
tocar el libro, jugar con él; tocar
el libro, después beber; tocar el
libro, después leer).

Leer, nifios de Espania, leed.

Leer, ninos de Espana, mon-
tar en él despues; leer nifos de
Esparnia, viajad siempre tras él.
Leer ninos de Espana; y cread
despues:

Coger, por ejemplo, el titulo, y
el nombre de Rafael; y pensar y
después mezclar, y dar vueltas y
mas vueltas y encontrar, fue
nuestra suerte: Rafael en el aire,
Rafael por el aire, Rafael entre el
aire... Y creamos despues:

Rafael hizo un zapato
para guardar a su gato.
Y por el aire van los tres:
el zapato, el gato y él.

Y la alfombra de la alcoba,

una alfombra voladora.

La alfombra de Rafael.

Y hacen curvas en el aire,

borrachos de luna llena,

Burbujas en su melena.

¢ De quién? De aquél.

Del tonto de Rafael.
(Valderrama, 13 anos),

Y Rafael que decia:

Aire, que me lleva el mar.
Mar, que me lleva el aire.
(Teresa Martin, 13 anos).

O Rafael (eliptico):

Por el aire
como una mariposa
arrancado de un laurel.
(Viaja sin billete)
sostenido de un cordel.
(José Camacho, 13 anos).

Y el aire-mar:

Va remando Rafael,
empujado por el aire;
en su barca de papel.
Por remos tiene la barca,
una pluma y un clavel.
Todos la vienen a ver.
(Andrés Corpas, 13 arnos).

O el aire-juego:

Rafael en el aire
chupaba caramelos.
Un nino hacia lunas

Federico Martin Nebras

de jabon en el suelo.

La Luna de la Tierra

sentia celos.

Las lunas de jabon

fueron haciendo

burbujas de caramelos.
(Francisco José, 13 anos).

Y el aire-espejo:

El caballo monta que monta en
una nube de algodon.
;A que no me coges tu!
El Sol se peina
con hielo los cabellos.
;A que te cojo yo!
Todos estdn bajo
un paraguas
al que cantan una nana.
;A que no me coges tu!
En un rincon Alberti
llora a la rana,
que quiere tener
un vestido de lana.
;A que te cojo yo!
(Juan Nieto, 13 anos).

O el aire-aire:

jAire, que me lleva el aire!
Descalzo el aire y sus vientos.
jAire, que me lleva el aire!

Articulo tomado de la revista Cuadernos de Pedagogias, n.° 58

Rafael va por los aires

pechos le llevan adentro.

Silencio

jAire, que me lleva el aire!

Un caballo galopando,

cedros de finos pellejos.

jAire, que me lleva el aire!

Duerme en el aire un panuelo.
(Manoli Gonzdlez, 14 anos)

Y el aire-sorpresa:

Alberti, al verte soné que

1no me veias.

Y por el aire venias.

Al verte, Alberti, pensé que

me traias

lo de todos los dias.

Alberti, al dejar Alberti, de verte

sentl

que no te acordabas de mi.
(Luis Ortiz, 13 anos)

Ninos de Espana, leed. Leed,
ninos de Espana. Leer y cruzar
el libro y leer: [Qué revuelo!

(R. Alberti).

Y leyendo o cruzando el libro,
aprovechar cualquier protexto
para crear:

j Qué revuelo!

22 Esuet deVénmo de Extremadur

N.° 2. Julio 1981



Echarle conac al pez.
Todos tras él.
Esta vez no escapard
el ronto de Rafael.
(Vinuesa, 13 anos)

Y sigue el revuelo:

Borrachos de luna llena,
tarta de miel en ayunas.
(Me ayudas? No puedo mas.
;Qué revuelo!
Por diadema en su pelo
cuatro metros de serpiente.
¢ De veras no te arrepientes?
;Qué revuelo!
(Valderrama, 13 anos).

O aumenta:

Llama a la ventana y pasa.
Se le caen los pantalones,
tropieza con la ventana,
tira de la cuerda y cae la vinagre,
jQué revuelo!
Se tira desde el tejado.
Se ha quedado enganchado
en aquella nube que orina en un
dedal.
jYa lo tengo!
jQué revuelo!
(Rosa Gamero, 13 arnos).

Ninos de Esparia, leed, seguid
leyendo; seguid leyendo ese pre-
gon (R. Alberti) a los cuatro
vientos; y después cread; ninos
de Espara, después de leer
cread:

Pregon.,

Que desde arriba veo

una paloma en cueros.

Y al serior cura

recogiendo dineros.

Una mujer con aceite.

jQué mareo!

Me voy volando

a otro pueblo.

Pero, jqué veo!

Un nino rechina los dientes

como rechina el viento.
(Oscar Puente, 12 anos).

Y pregonad:

Por el mes de mayo,
martes, dia 13,
a las veintitantas horas,
minuto 27.
Rafael volaba por la luna cre-
ciente.

(Soralla Terrero, 13 anos).

O el nino que siempre prego
no, pero que nadie escucho su
pregon:

Madre, al mar quiero ir
y de marinero vestir.
(Javier Fuentes, 11 anos).

Y seguir cabalgando en el
libro y encontrar:

Buster Keaton busca
por el bosque a su novia
que es una verdadera vaca.

(R. Alberti).

experiencias pedagdgicas
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Y nosctros queriendo aumen-
tar la sorpresa, o cambiar la sor-
presa oinventarla o darle la vuel-
ta y decir; donde dice ““Buster
Keaton” veremos ‘“Rafael o
Alberti”; donde leemos *bos-
ques” imaginamos “‘aire” y crea-
mos:

Rafael busca en el aire

a su nhovia

que es una verdadera vaca.
(Colectivo).

¢ Vaca o paloma?
No te comprendo,
detras de ti
un vuelo emprendo.
Cuando voy hacia ti,
me caigo y me quemo.
¢(Vaca o paloma?
No te comprendo.
(Rafael, 12 anos).

O Andrés que encontro esta
estructura:

Rafael que sube,
Rafael que baja.
Rafael que sube,
que baja,

que coge la vaca...

Pero Andrés no podia conti
nuar o no sabia, pero sus compa-
neros siguieron...

Rafael que sube,
Rafael que baja.
Rafael que sube,
que baja,

que coge la vaca,
la peina, la toca.
Rafael que sube,
que buja,

que coge la vaca,
la sube a la nube,
la baja a la casa,
la besa, la abraza.
Rafael que sube,
Rafael que baja,
que coge la vaca,
la limpia la espalda,

la pone coronas,

la pone el pijama.

Rafael que sube,

que baja,

que coge la vaca,

la pone el pijama,

la mete en la cama,

v le canta una nana.

Rafael que sube,

Rafael que baja.
(Rosario Garcia, 12 anos).

Yoo

Rafael que sube,

Rafael que baja,

que mira a la vaca

v la tumba en la hamaca.
Rafael que sube

Rafael que baja,

la hace una tren:za,

la lleva de caza.

(Ester Garcia, 12 anos).

O la caza del disparate:

Esta baca se escribe
con by no conv.

Es una baca muy alta,
aunque no usa tacones
ni calcetines.

Sabe escribir y es poeta.
Y cuando no se enfada
tiene muy buena leche.
(José Maria, 13 anos).

Y despues de tanta aventura'y
tanto disparate (nifios de Espa-
na, jugad a los disparates); des-
pues de tantas andas y volandas,
Alberti esta cansado, y no puede
dormir...

Ea, Alberti, ea,
ea, ea, la nana,
en tu cunita
de Guadarrama.
(Domingo, 12 anos).

Y Alberti que nada...

—Qué nana mas bonita, madre.
—Duérmete mi nino que ya es
muy tarde.

(Chechu, 13 anos).

Todavia no se ha dormido...

Entre las nubes

hay una cama.

La cama sonrie
después de haber jugado
con los patines.

Entre las nubes

hay una cama.

La cama cierra los ojos
esta cansada.

Entre las nubes

hay una cama.

Ya los cerro.

En el estanque

cantan las ranas

de dos en dos.

(Juan Nieto, 13 anos).

, Y después a jugar. Jugad,

ninos de Espana, jugad. Y
Alberti que .ambién jugo recor-
do en Roma (ya era mayor) que
cuando nifo también jugd a
(“Esta es la llave de Roma, y
toma”). Y no olvideis ninos de
Espana, que aunque mayor vol-
vio a jugar, y escribio (escribir
también es un juego): Esta es la
llave de Roma...
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Y nosotros hicimos lo mismo
y aprovechando aquella vieja
estructura, jugamos:

Esta es la llave de Roma, y toma.
En Roma hay una calle,
en la calle hay un cordel,
en el cordel un ahorcado,
en el ahorcado un laurel.
En el laurel una dama,
en la dama un gran pastel,
en el pastel, Rafael.
Se cayo Rafael,
se cayo el gran pastel,
se cayvo la dama,
se cavo el laurel,
se cayo el ahorcado,
se cavo el cordel,
Vv se cayo en la calle.
Y aqui tienes a Roma
con sus siete llaves.
(Oscar Puente, 12 anos).

Y hubo mas juegos. y mas
caricias. y mas carcajadas, por
culpa de Rafael. No lo olvideéis
ninos de Espana, por culpa de
Rafacl.

Y hubo otros juegos, juegos al
reves. Si Luis de Horna habia
hecho dibujos (bellisimos dibu
Jos) por culpa de Rafael: noso-
tros ahora jugamos al reves: diji-
mos “no vale mirar el poema-de

Rafacel™. “ahora observemos los
dibujos™.  “despues leemos”,
“luego. leamos a Rafael™,

“comparemos? ..
(Dibujo de la contraportada).

Un elefante de luna,
de lunaflor,
de flor montana
Vv osol
cose la tela-de-arana con alvo-
den.
(Josito, 13 anos).

Y cose que cose...

- Elefantito, de qué color
quieres la falda?
—De aguu, de aire,
Vv de escarlata.
(José Mari, 13 anos).

Y sigue cosiendo...

La l.una horda un cabello
azul celeste.
1.¢ esta haciendo un vestido
al elefante del Este.
l.a Luna con la aguja
se ha pinchado.
Una gotita blanca
ha derramado.
(Chechu, 13 anos).
Yo

A la Luna Luna
le ha dado un calambre
por eso tiene
los pelos de alambre.
(Fdtima, 12 aros).

Y el hordado seguia...

En el pais donde los elefantes
calzan zapatos.
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Los gatos pueden tener en casa

una nina.

La Luna cose en su delantal una

estrella caida.

Y los elefantes adornan

su trompa con una flor.
(Camacho, 13 anos).

Y termino...

El elefante quiso ser poeta de la
nothe.

La Luna queria besarse con el
Sol.

Pero estaba comprometida con
el elefante.

La rosa se han constipado.
Por ir diciendo por ahi

Y sonrisa por llanto...

Ahora que nadie me ve...
beberé mi traje en un vaso de
marinero.

Descolgaré mi sed,

la pondré sobre la cama

¥y me acostaré con ella.

Tiraré la almohada celosa

por la ventana;

Yya que nunca me supo amar al
atardecer

ni cambio de color

por mi.

Mi almohada sigue blanca.

(José Maria, 13 anos).

que el tuello del elefante
es de pitimini.

(Elisa, 13 aros).

Y observamos tambieén...
(Dibujo, pag. 43).

Mi traje de marinero

olvidado en el ropero.

Se lo di a la Luna nueva

para guardarlo del miedo.

Con su gorro,

y sus galones.

Mi traje de marinero.
(Pilar Rivas, 13 anos).

Yo

La Luna blanca
tiene miedo.

Y se ha colgado

un traje de marinero.

(Lucia, 13 anos).
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Ninos de Espana, leed. Nifos
de Espana, leed en el aire, jugad
en el aire.

Ninos de Espana, decidle a
Alberti, que nos traiga mas aire,
y cantad: jAire, que me lleva el
aire!

jAire, que el aire me lleva!
Ninos de Espana, cread.

Porqueen...

nuestra escuela leer es nues-
tra gran tarea. Leer y leer. Pero
leer, maestros de Espana, es
jugar, esconder, lanzar, tocar,
oler lo leido. Y digo lo leido por-
que se puede y se debe leer (ju-
gar, esconder, lanzar...) el silen-
cio, y el sonido; la mancha de la
pared, y el mapa que esta al

reves; y el tintero vacio, y el dedo
que escribe en el aire..., y tam-
bién se puede y se tiene que leer
en los libros.

Roma....

y en Candeleda, y en Villarino
de los Aires, y en los Espejos de
la Reina, y en sus escuelas
entran libros, pero rara vez
salen, y vuelven a entrar, y a
Sillir: y sientran, entran serios; y
si salen, salen cansados (o ene-
migos de quien los lleva). Esto ya
lo sabemos; y porque lo sabe-
mos, cuando un libro entra en
nuestra escuela lo recibimos ~on
sorpresa, con mayusculas, como
nuevo y sentados en circulo (ma-
gia) y en el suelo (energia) nos
pasamos el libro (lo tocamos).
Si, como tocamos un mineral o
una naranja. Y alguien dice: es
suave, o blando, o pesa o es
ligero. Otros guardan silencio...

Que toma..

y ITwego lo miramos (seguire-
mos estando en circulo y en el
suelo) y alguien dice: es blanco,
y otro dice: es anaranjado: algu-
nos no dicen nada. pero todos
sabemos que lo han mirado. Y
después de mirado. lo acerca-
mos a la nariz. o al oido, y unos
hablan v otros callamos...

Que deja... s

y uno de nosotros (no im-
porta quien) y siempre (en cir-
culo y en el suelo) lee. Y aquel
dia alguien leyo: Rafael Alberti,
jAire. que me lleva el aire! Y
entonces recuerdo que hable yo
(soy el animador y quise aportar
elementos de sensibilizacion
para que el grupo andara mas
suelto y pudiera improvisar mas
creativamente). Recuerdo que

“dije: es posible que Alberti oyera

cantar en algun pueblo de Espa-
na ese estribillo que yo oia can-
tar en la Vera:

jAire, que me lleva el aire!

jAire, que el aire me lleva!

jAire, que me lleva el aire!

JEl aire de mi morena!
(Popular)

Aprendimos como se canta-
ba, como se bailaba. Luego
improvisabamos cuartetas. Era
una fiesta. La fiesta de cantar en
el aire, de bailar en el aire. Y de
bailar y cantar al son del aire...

Quesale...
y todo fue coser y cantar.
Alguien hablo (no importa

quién) y dijo que por qué no
mezclar el titulo con su autor. O
el autor con el titulo. Su propues-
ta fue: Rafael y el aire. Unos lo
entendieron (nadie les dijo nada)



Rafael por el aire; otros, Rafael
en el aire: Juan Nieto, Rafael
metido en ¢l aire de un juego:
Manoli, s¢ apoyo en el titulo, y
en el aire de las rimas: y Luis

Ortiz, (leedlo) hace venir a
Alberti en el aire, para que llene
su aire (soledad).

Que entra...

y entramos en ¢l libro y la
mos: ;Qu¢ revuelo! Y entendi
mos que aquello podia tener una
estructura narrativa v pensamos
¢n la sorpresa nuestra v de todos
de ver venir al poeta por los aires
(de ir v venir): v quisimos sor
prendernos nosotros mismaos de
las gracias y locuras que le hici
mos vivir a Alberti en el aire. y
nuesira propuesta poetica era
apoyarse en: jQue revuelo! (Yo
como animador les dije que ¢l
mismo Alberti ya lo habia hecho
con Garcilaso. con Lope y con
poesias populares. Habia toma
do un verso para arrancar, para
responder o para terminar un
poema).

Se esconde...

uno de¢ nosotros dijo que
como habia sido un hecho muy
importante debia de guardarse
en cronicas o pregonarse a los
cuatro vientos, y algunos prego-
naron el hecho...

Que corre...

y corriendo llegamos a: Bus-
ter Keeaton busca por el bosque
a su novia, que es una verdadera
vaca. Y nosotros le hicimos la
pascua a Alberti y le hicimos
buscar por ¢l aire a su novia, que
como |(‘ ()('lll'!'l(v) a Kcaton. era
una verdadera vaca. Y leed las
peripecias del enamorado...

Que sube a su alcoba...

que ¢l poeta estaba cansado lo
sabiamos todos, Que el amor
por una vaca da sueno, quien lo

opinion

duda. Que quien ama a una vaca
¢s un nino, quien se sorprende. Y
(ue cantar una nana a quien tie
ne sucno es un regalo, nadie lo
olvida...

Que toma una espada...

que se fue a la plaza ¢l poeta
\ S¢ puso a jugar. y que antes de
empezar a jugar echo suertes, 0
dijo una retahila, para ganar
antes. o repartir el gozo, o para
que su enemigo no fuera cruel...
(Quicen no dijo alguna vez poe
mas que acompanan en los jue
gos de la infancia)... 'Y Alberti
recordo alla en Roma. aquella
retahila de la infancia: Toma y
toma la llave de Roma. Y noso
tros hicimos lo mismo: aprove
chamos la estructura infantl y Ia
rellenamos,  claro, metimos  a
Rafacl dentro.

De pronto...

Luis de Horna empezo a gus
LArNOs Mas y mas; y vimos sus
dibujos v pensamos que sioel
habia creado a parur de Alberti,
nosotros podriamos crear a par
tir de sus dibujos. Escogimos los
dos que mas nos gustaban: y
Creamos.

Sin muerte y sin noche...

maestros de Espana, no mas
muertes en la escuela, Maestros
de Espana, no mas noches en las
aulas. Leamos, leed, leamos. No
leamos solamente en los libros.
Y que lo leido sea para transfor
mar lo leido. Hagamos divertido
lo diverso; y todas las lecturas
son diversas.

(Sin olvidar que esto se hizo
en la escuela; que la creacion es
el proceso ultimo despues de
haber investigado, recogida de
datos, lectura de estos datos,
analisis y transformacion de
estos datos.)

F.M.N.

Escueli del o de Exctrenuudun

¢Por queé tenian que
cambiar las cosas...?

Todo sigue igual, nuestra tierra y nosotros una
vez mas hemos sido marginados por ese poder
central que dice ser democratico y que dice defen-
der la igualdad de todos los espafnoles y que todas
las regiones del Estado espanol son iguales; pero,
crealmente es asi? NO, sigue habiendo regiones ri-
cas y regiones pobres, explotadores y explotados,
marginadores y marginados; en definitiva, existe
esa discriminacion que ellos prometieron abolir o
paliar.

Fue la convocatoria de Oposiciones al ingreso
en el Cuerpo de Profesores de Educacion General
Basica el motivo de que un grupo de maestros sin
trabajo iniciaramos este movimiento que debia ha-
ber surgido mucho antes, ya que el problema que
se plantea este afio es el mismo de muchos afnos
atras.

Creemos que no se puede consentir por mas
tiempo esta farsa que, en torno a las Oposiciones,
viene representandose desde hace tiempo, ya que
con unas insignificantes plazas se pretende
acallar a los miles de maestros que nos encontra-
mos sin trabajo. Y lo peor es que hasta ahora han
conseguido su propdsito, pues ingenuamente ca-
da maestro piensa que una plaza es para él, aun-
que después la realidad sea otra.

Pensamos que esto es una injusticia, no solo
porque miles de jovenes que hemos puesto
nuestras ilusiones en el magisterio nos vemos
frustrados al comprobar que quizd nunca podre-
mos ejercer como tales, sino también porque, y es
lo peor, esas insignificantes piazas no cubren las
necesidades minimas de cualquier regién. Con es-
to se demuestra la hipccrita postura del Ministe-
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rio, asi como con las continuas declaraciones de
que sobramos maestros, cuando hay un indice tan
elevado de analfabetos y de nifios sin escolarizar,
que son en numero superiores a los que las
estadisticas oficiales nos indican.

Con la creacion de mas escuelas que cubran
todas las necesidades y acaben de una vez con la
masificacion que actualmente existe en las aulas,
con la jubilacidon anticipada de maestros a los se-
senta y cinco anos, que daria oportunidad a miles
de jovenes que estan deseando ofrecerlo todo por
una ensefianza mejor, es como se podria ir solu-
cionando el paro y no con declaraciones demago-

gicas. Pero parece que, en estos momentos, al go-
bierno le interesa mas entrar en la OTAN que dete-
nerse a pensar en soluciones para los problemas
del Magisterio.

Nosotros hemos intentado hacer algo y aunque
este ano no se consiga nada, seria bueno que este
intento fuese un precedente para afos sucesivos,
que fuese un recordarnos que hay que luchar para
conseguir eso que todos deseamos: que no exista
ningun maestro sin escuela y ningun nifo sin es-
colarizar.

Colectivo de «Maestros sin Trabajo» de Caceres
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¢Quién esta realmente
detras del ABC?

El Colectivo Andaluz de Pedagogia Popular se siente en la
necesidad de responder al Editorial de ABC del sabado 6 de ju-
nio de 1981, por entender que existen en él expresiones tenden-
ciosas y malintencionadas que atentan a la dignidad profe-
sional de numerosos profesores andaluces.

Nuestra condicion de educadores no nos permite utilizar el
lenguaje de ABC, tan cargado de prejuicios e ironias, tan lleno
de resentimientos, tan alimentado de malintenciones, que ter-
mina por incurrir en lo mismo que censura: defraudar al pueblo.

Salimos simplemente en defensa de centenares de profe-
sionales que buscan una auténtica renovacion de la ensefanza
y que se han sentido abiertamente calumniados y desacredita-
dos, sin que se les permita la posibilidad de clarificar sus pos-
turas desde las mismas paginas que les han desautorizado.
Con editoriales como éste vemos a qué tipo de ideas esta ver-
daderamente sirviendo un periédico que se dice defensor de la
Constitucion, de la Religion y de la Moral.

Con el deseo de que se clarifiquen auténticamente las pos-
turas y que sepamos todos quién es quien y a donde va cada
uno hacemos las siguientes puntualizaciones:

1.2) Encontramos incoherente la postura actual de ABC,
que en numerosas ocasiones ha mantenido desde sus paginas
una actitud elogiosa ante la Escuela de Verano de Sevilla, cali-
ficandola incluso de un acierto.

2.%) Nos resulta sorprendente que este periodico se pregun-
te sobre quiénes estan realmente detras de este Colectivo de
Pedagogia Popular que tan anonimamente aparece ante la opi-
nion publica cuando ha sido puntualmente invitado a todas las
ruedas de prensa que hemos celebrado y a las que solo se ha
dignado asistir en una ocasion. La Escuela de Verano de Sevilla
no resultaria una ambigua empresa que requiere clarificacion
para el editorialista de ABC si el Director de este periddico hu-
biese accedido a realizar la entrevista que el Colectivo le solici-
t6 el jueves 8 de mayo.

3.%) A la ofensa inferida a numerosos profesionales de la
ensenanza hay que anadir la descalificacion que se hace de las
instituciones que coadyuvan al Colectivo con su apoyo econo-
mico y moral: el Instituto de Ciencias de la Educacion de la Uni-
versidad Hispalense, la Delegacion Provincial del Ministerio de
Educacion y Ciencia, la Junta de Andalucia, la Diputacién Pro-
vincial, el Ayuntamiento de Sevilla, la Caja de Ahorros Provin-
cial San Fernando, el Monte de Piedad y Cajas de Ahorros de
Sevilla... Coincidiran con nosotros que a ninguna de ellas se les
puede tachar de intencionalidades politicas sospechosas.

4.%) Creemos que el punto en el que se alude a la ambi-
guedad de nuestros objetivos no merece respuesta, pues en el
tiempo que llevamos trabajando han pasado por nuestra Es-
cuela de Verano del 40 al 50 por ciento de los ensefantes se-
villanos. Ellos estan mas autorizados que ese periodico para
juzgar la claridad de nuestros objetivos y la limpieza de
nuestros planteamientos. Asi lo hacen, precisamente, a traves
de las encuestas que se pasan al final de cada encuentro anual
y que nos ayudan a corregir defectos y madurar progresivamen-
te estas jornadas.

5.2) Nos parece poco ético que quienes propugnan una di-
mension moral desacrediten un trabajo colectivo serio, de
anos, sin dialogar con los interesados, sin utilizar los cauces de
una informacion objetiva (Estatutos, Gestora, Boletin, Publica-
ciones...) y en cambio saquen de su verdadero contexto frases y
expresiones para utilizar en su propio provecho.

6.%) Un rechazo particular nos merece la imputacion de que



somos objeto al atribuirsenos el siste-
matico asalto a los Centros de Ense-
fianza... desde posiciones autoges-
tionarias y libertarias, tendentes a
barrer en su mas literal sentido cual-
quier vestigio de la ensefnanza tradi-
cional. Al margen de la reparacion judi-
cial que pueda exigirse por esta acusa-
cion, nuestro Colectivo tiene por norma
el respeto y la recuperacion de todo lo
valido en cualquier tipo de ensefanza.

7.2) Finalmente, pensamos que difa-
maciones como las que encierra el Edi-
torial de ABC sdlo tienen como finali-
dad e! fracaso de las manifestaziones
culturales progresistas y que ahora le
ha tocado el turno a los educadores.

Concluimos preguntando: ¢ Quién es-
ta realmente detras de ABC? Tras estas
puntualizaciones es |0gico pensar que
se trata de grupos de presion interesa-
dos en que siga estando en manos de
unos pocos o que es patrimonio indis-
cutible de todos: la Educacion.

COLECTIVO ANDALUZ DE
PEDAGOGIA POPULAR

opinion ——

EDITORIALES

ABC. SABADO 6 DE JUNIO DE 1981. PAG. 3

LA ESCUELA DE VERANO, AMBIGUA EMPRESA
QUE REQUIERE CLARIFICACION

El proximo desarrollo, en los ultimos dias de este mis-
mo mes, de la llamada Escuela de Verano, a celebrar en el
complejo educativo de la Diputacion Provincial de Bella-
vista, organizada por el denominado Colectivo Andaluz de
Pedagogia, constituye una buena ocasion para que plan-
teemos publicamente una serie de cuestiones que estan
en la mente de muchas personas, relacionadas con la en-
sefianza, pero que no encuentran, sin embargo, suficiente
cauce de expresion.

Por de pronto, y con relacion a esta misma Escuela, son
muchos los que se preguntan quiénes estan realmente
detras de este Colectivo de Pedagogia popular que tan
anonimamente aparece ante la opinion publica; a qué tipo
de ideas estan verdaderamente sirviendo y qué clase de
partidos politicos u organizaciones estan propiciando y
promocionando estos encuentros. En los cuales, si he-
mos de juzgar al menos por el programa que tenemos a la
vista, correspondiente al del presente afo, no se presta
demasiada atencion, por cierto, no ya a ideas religiosas
concretas, sino nitan siquiera a la mas minima dimension
moral de & ensenanza.

Pero el tema planteado quizas tenga implicaciones de
mayor alcance que la mera anécdota de este encuentro,
destinado, segun se dice, a algo tan ambiguo como «clari-
ficar las pautas especificas que han de caracterizar
nuestra ensenanza». Lo que preocupa a muchos ensefan-
tes que asi lo vienen comentando, es el del sistematico
asalto a los centros de ensefianza que se esta llevando a

cabo por algunos pocos, desde posiciones autogestiona-
rias y libertarias, tendentes a barrer, en su mas literal sen-
tido, cualquier vestigio de la ensefianza tradicional; la le-
nidad e impunidad con que se conculcan, en tales
centros, elementales reglas de conducta, emanadas de le-
yes y disposiciones vigentes, y la pasividad que, frente a
tal estado de cosas, muestran no solo los llamados a
controlar la situacion, sino incluso quienes, sin comulgar
con aquellas ideas. representan el mas vergonzante papel
de coadyuvantes, sin duda para hacerse perdonar supues-
tos o reales pasados antidemocraticos.

No se trata, naturalmente, de negar la necesaria reno-
vacion de los metodos de ensenanza, ni de mantener tras-
nochadas posturas, ni de limitar el derecho de los ense-
fantes a buscar, dentro de una legitima libertad personal
y de expresion, nuevos cauces para el perfeccionamiento
moral y cultural de sus alumnos. Se trata solo de pedir
que se clarifiquen autenticamente las posturas y que se-
pamos todos quien es guien y a donde va cada uno, en
una materia delicadisima en la que toda ponderacion es
poca.

No hay mas norma que la Constitucion y las pautas
politicas y morales que en la Constitucion aparecen, y no
debe haber otra regla de conducta que el sometimiento a
dicha norma y la implantacion, desde ella, con ideas cla-
ras, de una verdadera disciplina colectiva. Todo lo demas
es defraudar al pueblo espafol y hacer algo tan peligroso
como jugar con fuego

Pal=als
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LCUZH'BS veces hemos comen-—

N2 2 Curso BO-B1

tado entre nosotros, en aulas

y pasillos, esos problemas de

{ndole educativo que tan di-

rectamente nos afectan?
;Cudntas veces hemos dicho

"esto no marcha bien"? Zero

por desgracia nos volvemos a

sentar en nuestiros pupitres

para aceptar mansamente la

situacién que antes critic

mos, sin dar ningdn paso sue

ayude a mejorarla.

Asi pues, ya Jue se nos
brinda la ocasién, es hora de
de jar a un lado comentarias
estériles, de despertar es
= espiritu cri{tico que se .os

% ha quedado un poco ale.argado

y de publicar que mnc estamos

—editorial

(Viene de la portada)

menos.
Por lo tanto, en esta ocasiém
y sin énimo de herir semsidilida-

des individuales, le ha tocsdo el
turno a nuestros gqueridos, ¥ por
eso no menos criticados, profeso-
res.

Pensamos, por supuesto, Jue un
profesor no puede ser perfecto,
pero tenemos una idea muy clars
de lo que un profesor no debe ser
ni debe hacer nunca, y, resumida-
mente, trataremos de dxponerlo.

Estamos en contra de la utili-
zacién de las clases por parte
del profesorado para intentar vin
cular en las mentes de los zlu
nos una determinada ideologiz sez
del tipo que sea.

Rechazamos gque sacrificuen um
tiempo precioso de clase para ha-
cer gala de su amplitud cultural,
es decir, a aquellos gue util
la clase para aumentar su p
gio personal sin tener en
que el tiempo Qque de
les pertenece.

Criticamos a aguellos cuy
ma es la ley del minimo esf
es decir, a 108 que no preparan
previamente las clases, a los gJue
no realizan ningdn tipo de activi |

en resumen a aquellos Jue no jus-—
tifican suficientemente el sueldce
que cobran.

Por otra parte, creemos gque la
falta de interés del educador por
la matemia que explica repercute
negativamente en el rendimiento
de la clase, as{ como también
repercute en las relaciones per-
8onales alumno-profesor.

Censuramos a aquellos profeso-

de acuerdo con todo, ni Iuct!::n:l

dad que pueda aumentar su trebajo,| ¥

res que, por el hecho de serlo,

turss no carez-
alumnado.

tu de "empolle™,
aluzno a meras mé-
rizar, en vez de
€1 una cierta madurez

¥y nos nos
jue sucede,
dexasiado cédmodes
ta comodidad nos
el espiritu cri-

nad

nada, pero si lograra concienciar
nos de jue nuestra educacién es

un problema muy serio y que el
exigir una ensefianza de calidad
no sélo es un derecho, 8ino un
deber, este articulo hubiera con-
seguido gran parte de su objetivo.
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