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Siguiendo el curso de la convocatoria del
bloque de EXPERIENCIAS, se procede ahora a
su publicacidn.

De todas formas, no aparece en esta publi-
cacién la totalidad de los trabajos alli pre-
sentados por no haberse recibido la exposi-
cién escrita en los plazos que se habian fi-
jado.



RESUMEN DE LAS EXPERIENCIAS

.- E1 total de las experiencias presentadas fueron 33.
Desglosadas por bloques a los que iban destinadas
BB, ... s:¢ -+ 21 experiencias.

R . N.M. . .. 2+« 5 experiencias.
Indistintas .. ... 7 experiencias.

.- Las experiencias fueron presentadas por:
Profesores de E.G.B. ... ... ... 46
Profesores de E.E.M.M. . ... ... 14
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.- Medios audiovisuales utilizados:

§ 3 1.V. color.,
. 4 videos Beta.
. 2 videos VHS.
. 4 pantallas de proyecciones, 6 proyectores.
. 1 retroproyector.
. 7 cassettes.
. 2 microordenadores.
.- Utilizacién.
T.V. y videos ... «¢¢ ¢ee ... ... 15 experiencias.
Pantallas y proyectores ... ... . 13 i
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Microordenadores ... .«: sece oo 6 e

Este mismo material que se utilizd en experiencias cu-
brié el apoyo de todas las Conferencias, Seminarios, Ta-
lleres.

Escuela de Verano agradece la colaboracidn de las Di-
recciones Provinciales del MEC de Badajoz y Caceres que
a través del Programa de Educacién Compensatoria facili-
taron la totalidad del material audiovisual utilizado en
esta décima Edicién.

JORDINARON: Antonio Canzobre GonzéAlez y Carmen Conejero Rua-
no, profesores de E.G.B. y miembros de la Asocia
cién Pedagdgica Escuela de Verano de Extremadura.
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1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8-

1.9.

1.10

|

Nuestro Libro.
La ensefianza de la Naturaleza a cielo abierto.

Importancia de los parques y jardines en el estudio
de las Ciencias Naturales.

Cuadernos de trabajo para viajes de estudio.

Un proyecto de huerto escolar.

Lectura dél paisaje de Hervas. Ciclo Inicial y Medio
Lectura del paisaje de Hervés. Ciclo Superior.
Acampada en Jerte.

Liquenes y briofitas en Extremadura.

El olivo y la aceituna.



Autor: ANGEL MOREIRA BLANCO.

Titulo: "NUESTRO LIBRO".
Alternativa globalizadora para
una Escuela Rural creativa y
libre. :



"La investigacion del medio, es la busqueda
potencial de todo lo que pertenece al contexto
de cada nifio, sin delimitaciones".

Es triste recorrer nuestra geografia y comprobar el tre-
mendo abismo que existe entre los planteamientos tedéricos
y la realidad en que se mueven nuestras escuelas. La falta
de conciencia critica y, en muchos casos, la falta de prepa-
racion del profesorado a todos los niveles, hacen de la es-
cuela, mal que nos pese, un lugar de tensiones, donde la so-
ciedad tradicional se reproduce a si misma: su estratifica-
cidén, sus divisiones, sus prejuicios, su desencanto, ...

Llegados a este punto, quisiera hacer resaltar la necesi-
dad imperiosa e ineludible de un cambio en la realidad esco-
lar, con unos obJetlvos claros de transformacidén en los modos
de vivir de la’ Escuela Extremefia, nuestra escuela.

Esta experienCLa, bajo modo alguno pretende ser exclusi-
vista, sencillamente os presenta una escuela vivida en este
curso, en un pueblo cualquiera, con unos nifios y un maestro
que han saboreado con plenitud el proceso por el que se ha
cumplido su trabajo, satisfaciendo sus necesidades fundamen-
tales de libertad, autorealizacidén, seguridad, éxito; necesi-
dades continuamente violadas, recortadas e incluso negadas
ante las exigencias derivadas de la accién formativo-instruc-
tiva de la escuela.

NUESTRA ESCUELA
Esta experiencia transcurre en una escuela con espiritu
cooperativista y bajo el principio de autosuficiencia, con
las siguentes caracteristicas:

- Ecoldgica: conocimiento, respeto y defensa de la Na-
turaleza.

- Popular: es del pueblo y para el pueblo; abierta a
los padres y a la comunidad.

- Cooperativa: cada miembro, padres, alumnos y profesor
tienen una misién y unas reSponsabllldades con idénticos de-
rechos. Igualdad.

- Realista: medio para alcanzar el futuro, para des-
arrollarse integramente y dar nuevas alternativas.

— Critica: analiza y participa en su organizacidn.

— Autoadministrada: dispone de fondos conseguidos en
el trabajo, los invierte y administra.

Nuestro fundamento es el respeto y la dignidad del alumno,
basada en el nifio y en el estudio de su medio inmediato.

Aspectos pedagdgicos:
La escuela del medio rural, si quiere estar conectada con



ese medio, es imprescindible que su accién esté i'ntegrada
en un proceso de accidn-reflexibén, ya que la forma¢ién de
la conciencia critica es objetivo prioritario en todos los
niveles.

"Nuestro libro", es coherente con la realidad de la que
parte, imprescindible la percepcién del medio, su anilisis
y siempre algin tipo de accidén como respuesta. Es orgénico,
en cuanto que las actividades no son aisladas e inconexas.

Por razones psicolégicas y socioculturales, a los alumnos,
les interesa lo que es vida para ellos, lo inmediato, lo co-
tidiano, lo familiar, lo que esti ligado a su entorno. Aque-
llo sobre lo que tiene algin dominio, que es "algo suyo".
Por tanto, los contenidos parten de algo cercano vitalmente.
la encina, el pueblo, su imaginacidén, sus juegos.

A partir de ellos se irén abriendo en circulos concéntri-

cos a todas las &reas de aprendizaje, a zonas mids amplias

de la realidad; pero el ritmo de este proceso lo ira dando
el alumno.
Con esto estamos tocando el campo de la metodologia.

METODOLOGIA

Un curriculum basado en la actvidad del alumno y en el
estudio de la realidad vital, tiene que tener necesariamente
caracteristicas de globalizacién e interdisciplinariedad.
Trabajamos en base a un centro de interés, la encina, el pue-
‘blo;- ~puede ser cualquier otro-; a medida que se trabaja es-
tudiando la realidad, el &rea de estudio se va ampliando,
aparecen un incontable nimero de posibilidades, porque el
proceso de investigac16n se hace poco menos que imparable.

Hay que tener en cuenta aqui , la importancia de relacio-
nar siempre los conocimientos que se van adquiriendo.

La ampliacién del &rea de conocimiento siempre la haremos
en base a ampliar el 4rea de las vivencias, creando situacio-
nes nuevas: salidas al campo, a la poblacién, encuestas, en-
trevistas, noticias, expresiones libres en todos los campos,
«e+ LOS8 intereses se amplian porque se han ampliado las vi-
vencias.

Otro criterio en esta linea de trabajo es encontrar y dar

\-_

razén _de cada actividad. Es la dinimica de la “"ac¢ién-Te |

tlexi&n—accibn—aprendizaje" La expresidon—-comunicacidn (5reas
de Pléstica y Lenguaje), tienen un papel prioritario.

La metodologia de trabajo requiere un tipo de relacibén
y un climax apropiado. En unas relaciones igualitarias pro-
fundas de solidaridad, respeto y fraternidad entre los compo-
nentes de la comunidad escolar (alumnos, padres, profesor).
Este ambiente posibilita la libre expresién de cada uno y
da cabida a las limitaciones y valores de todos. Surge asi
la complementariedad y la superacidn personal y no la compe-
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tencia.

Es preciso, en la clase, una organizacidén participativa
y democratica. Se requieren:

- tiempos previstos para el dialogo, la discusiédn,
acuerdos, elecciones, votaciones, elaboracién de esquemas
de investigacidn, etc.

- responsabilidades individuales -de acuerdo con
las posibilidades de cada uno-: colaboradordes, responsable
de taller, tesoreros.

- responsabilidades de grupo: equipos de limpieza,
de huerto, trabajos de equipo.

En cuanto a los recursos didacticos, es preciso, en primer
lugar, aprovechar lo que brinda el medio. Utilizar para el
proceso de aprendizaje recursos del medio, es ya valorarlo
-objetivo esencial-, y a esto son muy sensibles los nifios.

OBJETIVOS

El objetivo clave es: la felicidad del nifio. Ayudarle a
satisfacer sus necesidades vitales de observacién, investi-
gacidén, expresién y comunicacién que le llevaran a tomar una
actitud critica y resolutiva en el medio en que esté inserto.

Para ello, nos serviremos de la investigacién del medio.
No vamos a enumerar la casi inagotable lista de objetivos
que aparecen en libros renovadores, programas renovados o
tras una charla pedagdgica. Me limitaré y considero de total
importancia el que los objetivos que nos planteamos, sean
siempre:

"operativos".

- "expresivos".

Es decir, referidos a la accién de los alumnos, pero a
una accidén abierta a la personalidad de cada nifio y a la mo-
dalidad del grupo. Tales objetivos tendrdn siempre una clave
educativa: desarrollar en cada nifio todas las posibilidades
para pensar, actuar, comunicarse, expresarse libremente Yy
crear.

Ahora bien, los "niveles minimos", no se definen en tér-
minos de "lo que tienen que saber" -contenidos-, sino en tér-
minos de "saber hacer", "saber desenvolverse'" -capacitacio-
nes, adquisicién de habilidades, aptitudes y actitudes-.

Este "saber hacer" es, no sblo instrumental, util para
desenvolverse ante situaciones diversas; sino también es cons
tructivo de la propia personalidad, engendra seguridad y dom1
nio, y es medio de integracidn con la comunidad en que vive,
le identifica con su tierra. Imprescindible es, que el conte-
nido del trabajo escolar y el propio trabajo, motive constan-
temente el interés del alumno.




PLAN DE TRABAJO

La motivacién central es, la elaboracién del libro por
los propios alumnos. Libro que en cada una de sus péaginas
presenta unos conocimientos bésicos alrededor de un Nicleo
Temftico; pero en realidad, detréas de cada una de ellas se
esconden una serie de vivencias, observaciones y actividades
por parte de los alumnos. :

La meclnica, siempre flexible y con unos grados de realiza
¢lén adecuados a las posibilidades del alumno, adopta el si-
guiente guidn:

Propuesta de Nicleo Tematico.
Comentarios y aportaciones de los alumnos (parti-
mos de lo que sabe el alumno).

. Observacién directa de la realidad: salidas al
campo, visitas, manipulacién y actividades con
el material natural.

Recogida de muestras y datos: consultas en tex-
tos, enciclopedias, entrevistas, diapositivas,
métodos de investigacidn.

. Seleccidén y relacidn colectiva de datos y elemen-
tos de muestra.

Textos libres, textos colectivos, sintesis de
textos -localizar y extraer lo esencial-.
Lectura, correccién del texto seleccionado.

. Copia del texto elaborado y corregido colectiva-
mente e ilustracidon artistica de lo que se expre-
se. ‘

. Votacién para elegir el cuaderno que mas guste.

. Impresién de la péagina elegida -hectégrafo- por
el propio alumno y dos colaboradores.

. Deduccidén, reflexidén y critica sobre texto y di-
bujo.

. Actividades de refuerzo y pasatiempo.

. Expresién dramdtica y artistica en torno al tema.

. Murales, exposiciones de material y realizaciones
plasticas.

Una vez culminadas las paginas del libro, se proponen dos
concursos, cuyo jurado estad formado por todos los componentes
de la clase.

1°,.~ Ilustracién de la portada (diversas técnicas elegidas

libremente por el alumno).

2°.- Texto libre que haga la presentacién del libro.

. Autoevaluacién del libro y de las experiencias
que han sido necesarias vivir para realizarlo.

. Venta de ejemplares.

. Inversién colectiva de los fondos recaudados;
segin las necesidades consideradas por el colec-




tivo.

. Contabilidad de las compras realizadas por los
tesoreros (elegidos en asamblea), mediante ejer-
cicios de cilculo y resolucién de problemas rela-
cionados con las compras y ventas.

. Mural donde se van registrando compras, precios.
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En la 22 etapa de E.G.B. y en algunas asignaturas como las
Ciencias Naturales, segin mi modo de ver, el trabajo de campo
ha de ser un complemento imprescindible de sus contenidos teé
ricos, pues pone 2al alumno directamente en contacto con la
Naturaleza, a la que estd acostumbrado a llegar, la mayoria
de las veces, por la via de los libros, normalmente de texto,
lo que le convierte en un mero consumidor con un grado de re-
ceptividad mds o menos amplio, en funcidén del interés que ten
ga por el tema. 4

Creo que todos los profesores, en algin momento, nos hemos
planteado el realizar alguna salida al campo. La mayoria de
las veces todo queda en un mero planteamiento debido a una
serie de dificultades, entre otras:

l.- Problemas de responsabilidad del profesor en lo que
se refiere a la seguridad de los alumnos.

2.- Falta de preparacién del profesor para la realizacidn
de este tipo de actividades, lo cual demanda urgente-
mente la realizacidon de cursos de perfeccionamiento
de los profesores.

3.- Falta de guias, itinerarios, textos, etc., para estos
trabajos de campo.

4.~ Problemas de rigidez de horarios que dificultan gran-
demente la salida al campo.

5.- N2 excesivo de alumnos por profesor en este tipo de
actividades que en especial requiere que los grupos
sean pequefios y cada uno a cargo de un monitor.

Comc seria pesimista hacer un andlisis solamente de los
problemas que este tipo de trabajo conlleva, veamos algunas
de las muchas ventajas:

1.- Ayuda al alumno a comprender mejor su entorno biofisi-
co, logréndose asi un mayor grado de conocimiento del
medio natural lo que redundara en su mejor conserva-
cién y defensa.

2.- Provocar el interés del alumno por la observacién y
anédlisis de su entorno.

3.- Conseguir una mayor participacién del alumno, que rom-
pa su estado acostumbrado de alumno-espectador-recep-
tor.

4.- Conseguir una mejor asimilacidén de algunos conceptos
expuestos en las clases tefricas.

Son muchas las opciones que recientemente se brindan a los
profesores a la hora de salir al campo (itinerarios, aulas
de la Naturaleza, Granjas-escuelas, etc...). De todas ellas
seria excesivo hablar, por lo que voy a proponer una expe-



riencia que creo, merece la pena realizar.

¢Por dbénde empezar?

Una experiencia, hibrido de una Granja-escuela y un Aula
de la Naturaleza, podria ser una buena base para comenzar a
trabajar.

Extremadura es una regiéon eminentemente agricola y ganade-
ra. Es bien conocido el hecho de que la mayoria de los alum-
nos desconocen muchas realidades de la vida cotidiana, que
para ellos se muestra, a pesar de todo, como algo oculto.

En nuestra provincia no existe ninguna Granja-escuela, aun
que en realidad no nos hace falta para el trabajo que propo-
nemos, ya que siempre, cerca de nuestros centros, es féacil
encontrar alguna granja, cortijo o huerto en los que podemos
cumplir nuestros objetivos.

Estos OBJETIVOS bésicamente son:

- Despertar en los alumnos la capacidad de investigacidn.

- Poner en contacto directo al alumno con su entorno.

- Proporcionar por todo ello una aproximacién a la Natura-
leza, que facilite la comprensién del entorno que los
rodea (su medio ambiente).

13



SELECCION DE ACTIVIDADES

Las actividades en estas "Granjas-huertas'" son las mismas
que generalmente plantean los problemas de trabajo de las
granjas escuelas. Es bien sabido que en estas granjas también
es frecuente que se alteren dichos programas por motivos espe
cificos, sin que por ello no se cubran los objetivos progra:
mados.

Para la mayoria de estas actividades se puede concertar
con los duefios de las fincas, granjas, locales... la hora de
la visita y las actividades que se pretendan realizar.

El inventarioc de estas actividades se puede hacer de acuer
do con alumnos, siendo algunas de las mas frecuentes por
ellos propuestas:

- Conocer las distintas dependencias de una granja (galli-
neros, establos, pajar, corrales, graneros...).

- Ver los distintos animales y su actividad (vacas y ove-
jas pastando, las crias mamando de la madre...).

- Realizar las actividades de un granjero (cojer los hue-
vos del gallinero, echar de comer a los animales, orde-
flar a una vaca, limpiar el establo...).

- Arar un campo, sembrar y cosechar frutos, segin la épo-
ca.

- Regar los cultivos, abonar la tierra, podar &arboles y
aprender a diferenciar algunos de ellos.

- Coger frutos silvestres (cardillos, criadillas, espérra-
gos, setas...). | ‘

14



- Ver las colmenas y recolectar miel de un panal ...

De todas las actividades que podemos realizar en el aula;
de vuelta a nuestro centro, serialamos las siguientes ACTIVI-
DADES COMPLEMENTARIAS.

81 hemos recogido materiales, ahora podremos hacer algunas
oxperiencias, tales como:
- Realizar un Herbario.
- Hacer un queso a partir de la leche que hemos traido.
- Dibujar las herramientas que hayamos visto y hacer una
redaccidén sobre la actividad realizada.
- Manejar el microscopio. ;
- Clasificar algunos ejemplares (piedras, insectos,...)
que hayamos cogido.

Finalmente, con todos los datos y observaciones, podemos
hacer una exposicidn y sacar conclusiones.

15



Autor: JOSE MARIA DE PEDRO CORRALES.
Titulo: "IMPORTANCIA DE LOS PARQUES Y

JARDINES EN LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS NATURALES".

16



Estoy seguro de que todos nos damos cuenta de la imperiosa
necesidad de introducir cambios en las formas de la enseflanza
y en el trabajo realizado dentro del aula.

En el caso concreto de la enseflanza de las ciencias natura
les, creemos que el Unico sistema valido de aprendizaje es
nquel en el cual el alumno sea el que construyera sus propios
conocimientos. Quiz&d la mayor dificultad para llevar a cabo
oste sistema se encuentre en: jcbmo alcanzar ese objetivo?,
,cbmo conseguir ese aprendizaje activo de las Ciencias Natura
les? y, por Gltimo cémo evaluar ese aprendizaje. &

Como biélogo y maestro considero la ecologia como una uni-
dad didéctica fundamental. A través de ella, creo que se lo-
gra un acercamiento del alumno a su medio més inmediato. Es-
tamos seguras de gue la forma més eficaz para incrementar el
respeto y jeonsideracién a nuestro medio radica en facilitar
y extender 'su conotimiento a todos los chicos.

(Por qué los parques y jardines?

Creo que la eleccibén no necesitaba demasiadas justificacio
nes. Los parques, los &rboles y la vegetacién de nuestras ciu
dades y pueblos, tienen una doble misién sobradamente conoci-
da. Desde un punto de vista puramente ecolbégico contribuyen
a mejorar las condiciones de vida en la ciudad reciclando el
oxfgeno consumido en lps distintos procesos urbanos de
combustidén y reduciendo considerablemente los niveles de con-
taminacién atmosférica; por un lado, desde una perspectiva
social, constituyen un lugar de esparcimiento, recreo y re-
lax, y ademés, casi siempre se encuentran cerca de nuestros
colegios, y son sitios no delicados, ni peligrosos donde los
chicos puedan estar largo tiempo. Creemos que los trabajos
realizados | con nuestros alumnos en los parques, constituyen
auténticas contribuciones a una ensefianza de la Naturaleza,
es decir, algo muy alejado del verbalismo que se practica en
el aula y hacen posible una actividad que puede resultar fas-
cinante para alumnos y profesores.

Creemos también que hay que cambiar de una vez la imagen
del "profesor que ensefia" por la del "profesor con el cual
se aprende". :

Quiero reconocer que uno de los mayores inconvenientes con
que tropiezo en actividades de este tipo es la gran ignoran-
cia en materia didactica, necesitando continuamente contactar
con gente mas preocupada que me asesore e informe.

E7



En busca del parque perdido.

Una vez convencido de que la experiencia puede ser positi-
va y decididos a acometerla, creo que se impone la programa-
cién de las actividades a realizar.

Pensemos que las improvisaciones son buenas siempre y cuan
do completen lo programado y no lo sustituyan. ™

Para esta actividad hemos considerado que se deben distin-
guir 3 fases claras:

- Preparacién (incluye la programacién).

- Realizaciodn.

- Conclusiones y evaluaciodn.

En la preparacién, creemos fundamental analizar quien
va a realizar la experiencia y consideramos que el aprendiza-
je debe venir por la via de la observacidén de distintos fend-
menos o hechos.

PHOENIX CANARIENSIS To &
Palmera canaria

Familia PALMACEAE

Descripcién: Es la palmera mas conocida en jardines, paseos, fincas rus-
ticas, stc. por su facilidad de germinacion y trasplante. Puede alcanzar hasta 30
metros de altura, con tronco recto y tosco en el que quedan sefiales de las su-
cesivas podas. Hojas pennadas, grandes, con la base espinosa, que se van in-
sertando espiraimente en el tronco, las espadices que portan las flores, suelen
ser colgantes y llegan a tener hasta 1 metro de longitud. Los frutos ovoideos tie-
nen también color amarillo y estan recubiertos de una capa camosa.

Habitat: Originaria de climas calidos, no soporta las heladas aunque es una
especie con gran facilidad de aclimatacion. Necesita terrenos sueltos y bien dre-
nados.

Propagacién; Por semillas en macetas hasta los 1-4 afios en que se pro-
duce el trasplante. Debido a la gran variedad morfolégica que suele reproducir
por retofios y véstagos basales. Es uno de los érboles mas decorativos en or-
namentacion mediterranea. ”

(17-8,0) (70-D) (9-L)

NOTAS:

FENOLOGIA:
E F M A

YEMAS Y
BROTES ..

FLORES ...

FRUTOS ..__ —

-Pagina del libro '"Conoce los parques y jardines de Caceres"



Para nosotros es de gran ayuda la existencia de libros
o guias de &rboles, aves, insectos, etc.

En el caso concreto de Céceres, el libro sobre los parques
y Jjardines que existe es de gran utilidad. En él, junto a
claves sencillas para la identificacién de las distintas es-
pecies arbéreas, encontramos también, una descripcidn de los
distintos jardines y plazas de la capital, asi como la avifau
na que habita en la ciudad de Céaceres. =

De cualquier modo si no existen libros como éste, el mismo
profesor mediante fotocopias, puede ofrecer a los alumnos
algunas claves que les faciliten el trabajo.

Para el pr@f&sor resulta fundamental, poseer un esquema
¥os icontenidos que pretende conseguir.
&siguiente, aparece un' pogible esquema estruc-
3;; cursos de 82 de Educacién General Bési-
: '.égsLe incluso, con leves modiflcaciones se-
ﬁde B.U P :

Hay miles de actividades que se pueden realizar, que no
estin relacionadas directamente con las ciencias naturales.
Valga la enumeracién de algunas que se nos ocurren:

- Dibujar paisajes.

- Realizar actividades pretecnoldgicas con materiales re-

cogidos en los parques (hojas, frutos, etc.).

— Resolver problemas matem&ticos relacionados con lugar
donde se encuentran; (calcular Areas, medir, hallar den-
sidades, etc.).

Para la realizacién de esta actividad es conveniente que
el nimero de alumnos no sea excesivamente grande, si no es
asi, podemos ir acompafiados de otro profesor qunque sea de
distinta drea a la de las Ciencias Naturales. -

Es conveniente también haber hablado previamente a nuestra
visita con los encargados del mantenimiento del parque; mu-
chas veces ellos nos ofrecen ayudas insospechadas y sUmamente
atiles.

Por Gltimo, creemos que es fundamental no olvidar un pro-
blema que debemos plantearnos: La evaluacién, pues de esta
forma podemos saber hasta qué punto nuestros objetivos han
sido alcanzados.

Esta evaluacién puede consistir en la elaboracién de un
trabajo por grupos de alumnos y una prueba objetiva escrita.

A modo de conclusién:
El fin Gltimo que se persigue con este tipo de actividades

es que nos demos cuenta de las posibilidades de utilizacién
de un parque como lugar de recreo y relax, asi como centro
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formative y de atraccidén cultural.
Ademfs se consigue:

- Hacer que los alumnos conozcan el medio mas cercano a

¢llos ("el medio urbano'").
- Sensibilizar a los chicos sobre los problemas ecoldgicos

y de conducta ciudadana.
Convertirlos, asi mismo, en pequefios defensores de su

medic.
A modo de consuelo:

Todavia en nuestros pueblos es posible mirar al cielo y
vorr siluetas de aves surcéndolos. Tenemos la suerte de contem
plar en nuestros viejos edificios los nidos que los adornan
y escuchar el canto de los pajaros en libertad en nuestros
parques y jardines cuandc llega la primavera.
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Autores: JUAN CARLOS RUBIO MASA y
MANUEL PELAEZ GARCIA.

Titulo: "CUADERNOS DE TRABAJO PARA VIA-
JES DE ESTUDIO".



Durante el curso académico, los departamentos ¢ seminarics
de Geografia e Historia de lcs Institutos de Bachillerato,
y como complemento de su programacidén, suelen orgsnizar una
gerie de actividades lectivas que incluyen viajes de estudio,
variando los objetivos de los mismos y los lugares a visitar
de acuerdo con las asignaturas estudiadas, los deseos y la
edad del alumnado, la ubicacién del Centro y la subvencidn
que apcrte el mismo.

Estos viajes de estudio, segGn nuestra experiencia, sélo
parecian Gtiles para salir de la '"monotonia escolar" o del
espacio cerrado del aula. Los alumnos, excepto una minoria,
lo plantean asi, estando més atentos a utilizar la "liber-
tad", que poseerédn por uncos dias lejos del ambiente ''repre-
gor" de sus familias y del Centro, que a la culminacidén de
un aprendizaje o al descubrimiento de nuevos lugares ¢ expe-
riencias. Los viajes se convierten asi en un auténtico ‘*'que-
bradero de cabeza'" para el profesor que debe ''controlar" a
los alumnos en lugares poco o nada acostumbrados y, al mismo
tiempo, debe estar atento a que los objetivos programados
se cumplan. Como consecuencia, el profesorado procura evitar
este tipo de actividades, sobre todo cuando se realizan fuera
del horario lectivo o en fines de semana, con la consiguiente
pérdida del mismo, o no se reciben dietas que, al menos, mi-
tigen ese sentimiento de pérdida de tiempo. En tal orienta-
cién, y para evitar dichos sentimientos, o la inactividad,
pensamos que es necesario crear en el alumno una motivacidn
nuficiente y un sentido de responsabilidad, que evite no sélo
la sensacidn sino el auténtico fracaso de la actividad.

Un primer paso que ha de procurarse -siempre desde nuestra
experiencia- es que el alumnado proponga varios itinerarios
posibles a realizar de acuerdo con la programacidn de la asig
natura, y eliga el mas adecuado a sus posibilidades econdémi-
cas, geograficas y temporales. Partimos, por tanto, con la
idea de que el viaje de estudio no es una actividad impuesta
por el profesor, sino generada en el seno del grupo de alum-
nos; sin olvidar que de igual forma se cumple uno de los obje
tivos de la programacidn del seminario didactico. af

De las dos experiencias, que presentamos en esta comunica-
cién, la primera -llevada a cabo durante el curso 83-84, con
dos grupos de 12 de B.U.P. del I.B. "Gabriel y Galan'" de Pla-
sencia- fue requerida al profesor y organizada integramente
por los alumnos que, ademas de elegir los lugares a visitar,
contactaron con agencias de viajes, hoteles y autcbuses, y
discutieron en grupo las modalidades ofertadas, las relacio-
nes prestacidn-precio del servicio, etc... ;Cémo intervinc
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el profesor en esta primera parte de la actividad? Su parti-
cipacidén consisti6é en proporcionar informacién, sugerir ideas
moderar las discursiones del grupo y, tras la toma de decisio
nes, y acompafiado de los delegados, contratar el viaje. Lo
anteriormente indicado, nos ha permitido comprobar que la
participacién directa de los alumnos en la eleccién de los
itinerarios y en la organizacidén del servicio genera una diné
mica que abarca desde la toma de conciencia de 1la responsa:
bilidad en la organizacién y desarrollo del viaje hasta el
mantenimiento del interés por los lugares a visitar y la asun
cién de los contenidos académicos que subyacen en la base
de la actividad.

En la segunda experiencia -realizada el presente curso
84-85 con dos grupos de C.0.U. (Historia del Arte) del I.B.
"Suarez de Figueroa" de Zafra- la eleccidén, organizacién y
programacidén del viaje de estudio fue realizada desde el se-
minario didactico sin la colaboracién directa de los alumnos.
Nuestra evaluacidén, respecto a la responsabilidad buscada,
si bien no hay que tomarla como negativa, si fue menos positi
va que la demostrada en la primera experiencia a pesar de
haber llegado a un compromiso entre profesores-alumnos res-
pecto a la necesidad de la misma para una mejor comprensidn
de la materia del curso.

En definitiva, proponemos que el viaje de estudio debe
ser elegido, organizado y programado en conjunto por el grupo
de alumnos y el profesor, atendiendo, logicamente, a las ca-
racteristicas y posibilidades del Centro.

A pesar de lo anteriormente indicado sobre la organizacidn
del viaje y la bisqueda de responsabilidad del alumno creemos
necesaria, para evitar distorsiones, la elaboracidén -por par-
te del profesor- de un cuaderno de trabajo que sirva de guia
didactica al alumno, recoja los fines de la actividad, 1le
motive durante la realizacién del viaje y sea un medio de
evaluacién del mismo.

De ningin modo el cuaderno debe convertirse en una guia
turistica ya que nuestro objetivo general es que el alumno
observando de forma directa las obras de arte conozca su evo-
lucién histérica. De acuerdo con este objetivo general los
cuadernos no siguen un desarrollo lineal de la ruta o de los
monumentos que vamos visitando, sino que van contemplando
la vida artistica en el tiempo. Cada periodo artistico consti
tuye un capitulo del cuaderno, dentro de él se incluyen los
monumentos u obras correspondientes que vamos a visitar, tex-
tos de historiadores del arte, dibujos o laminas -que sirven
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para una mejor comprensién del hecho artistico y activan su
interés a través de las dudas que les van planteando- y un
cuestionario que debe contestarse en el espacio que se ofrece
a continuacién. Para evitar improvisaciones recomendamos al
alumno que tome notas en hojas aparte y después en el hotel
o a la vuelta a casa rellene el cuestionario. Una vez cumpli-
mentado, el cuaderno es entregado al profesor para su evalua-
cion.

El primer cuaderno de trabajo, al que titulamos '"Por el
arte de las ciudades de Castilla y Lebén", tiene su formato
ge 26x18 cm. y 16 paginas -incluidas portada y contraporta-
@a—. Su subtitulo "Ruta Salamanca, Valladolid, Leén, Zamora'
crienta sobre: las ciudades que se van visitando. Tras una
mota preliminar, donde se indica la direccidén del cuaderno
y la actitud que debe observarse en la visita a los monumen-
tos, se pasa a la distribucidén en capitulos; en este caso,
lo dividimos en cuatro, correspondiente el primero al arte
ro=anico, el siguiente al gdtico y después al arte del Rena-
cimiento y del Barroco. Cada uno de los capitulos se compone
ce: monumentos, textos y cuestiones; este orden se mantuvo
ge forma rigida en un intento de simplificacién tematica y
crganizativa debido a que iba dirigido a alumnos de 12 de
B.U.P. '

El segundo cuaderno, que fue titulado "Ruta Toledo-Madrid.
Cuaderno de trabajo para un viaje de estudio", posee un forma
£o mayor -27 x 21 cm.- y mayor cantidad de paginas, concreta- .
mente 38 si incluimos su portada y contraportada. Este aumen-
£o substancial de las péginas obecede al propio destino del
cuzderno: alumnos de C.0.U. con la asignatura especifica de
Historia del Arte y la considerable variedad de épocas artis-
ticas que ibamos encontrando en monumentos y museos.

En este cuaderno, y tras la ya sefialada nota preliminar
se pasa al desarrollo en capitulos que es el siguiente: Arte
parietal paleolitico, arte ibérico, arte hispénico de época
visigoda, arte hispano-musulmén, arte mudéjar, arte roménico,
arte gético, arte del renacimiento y manierismo, arte barro-
co, neoclasicismo-Goya, arte contemporéneo-Arco 85. La estruc
tura de cada capitulo no es rigida como en el cuaderno ante—
rior, ni tan simplificada, a pesar de incluir los mismos ele-
mentos éstos pueden aparecer en orden diferente. Por ejemplo,
en el capitulo dedicado al arte gbtico su estructura es la
siguiente: Monumentos y museos a visitar; textos sobre la
arquitectura goética del siglo XIII, cuestiones relativas a
ese periodo del arte gdtico; texto y cuestiones sobre la ar-
quitectura del gético final; texto y cuestiones sobre la es-
cultura gética, texto y cuestiones sobre pintura hispano-fla-
menca.




. las dos experiencias la evaluacidén genenal de los cua-
8 ha sido muy positiva y creemos que el alumnado ha al-
do los objetivos previstos, convirtiéndose la actividad
‘amaada en un auténtico viaje de estudio y no en una mera
'sién para que el alumnado salga de la rutina en que se
‘ge durante el curso.
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ARTE ROMANICO

fg SATAMANCA - Catedral vieja.

'*é LEON -~ Bas{lica de San Isidoro

(& y Panteén Real.

é ZAMORA - Catedral.

o) - Iglesia de la Magdalena..

= - Iglesia de Santiago del Burgo.
textos

"El arte romdnico fue un arte mondstico, pero al mismo tiempo también
un arte arlistocrdtico. Quizéd sea en é1 donde se refleja de manera méds evi
dente la solidaridad espiritual entre el clero y la nobleza.

En la Alta Edad Media, cuando no existfan el dinero ni el tréfico,y
la propiedad territorial era la Unica fuente de renta y la dnica forma de
riqueza, el sistema del feudalismo fue la mejor solucién de las exigencias
impuestas por la administracién y la defensa del pafs. La ruralizacién de
la cultura, que ya se habfa iniciado en los finales del mundo antiguo, se
consuma ahora. la economf{a se vuelve completamente agraria; la vida, to-
talmente ristica. las ciudades han perdido su importancia y su atraccién.
(...) La unidad econémica y social sobre cuya base se organiza todo ahora
es la corte feudal.

La cultura, en la cual todo émbito de la vida estaba en relaciédn in-
mediata con 1la fe y con las verdades eternas, hacfa prdcticamente dependef
toda 1la vida intelectual de la sociedad, toda su ciencia y su arte, todo
su pensamiento y su voluntad, de la autoridad de la Iglesia.

(En esta época),a-falja-de.una-oapital y corte, los reyes no constru
yen edificios directamente; sino que satisfacen su pasién arquitecténica
favoreciendo las iniciativas episcopales. Como corresponde a la influen-
eia de sus constructores, estas iglesias romdnices son edificios imponen-
tes y poderosos, expresién de un poder ilimitado y de unos medios inagota
bles, Se les ha llamado "fortalezas de Dios", y realmente son grendes, fif
mes y macizas, como los castillos y fortalezas de la €fpoca; y son, ademd s
demasiado grandes pare los fines mismos. Pero no fueron construidas para
los fieles, sino para gloria de Dios| , - - -

Las esculturas de las iglesias romdnicas son miembros del edificio;
pilares y columnas, partes de la construccién del muro o del pértico. El
marco arquitecténico es un elemento constitutive de la reoresentacién de
figuras. Mo eélo animales y follaje, sino la misma figura humana cumple
una funcién ormamental en el conjunto de la iglesia; se nliega y se tuer-
ce, se estira y reduce, segin el espacio que tiene que ocuoar, La tenden
cia fundamental del arte roménico sigue siendo antinaturalista y hierdti
ca.

Prente al clasicismo, que se limita exclusivamente a lo corvoralmenté
bello, a lo sensible y viviente y a lo formalmente regular, y que evita
toda alusién a lo ps{quico y espiritual, el estilo roménico aparece como
un arte que se interesa dnica y exclusivemente por la expresién animica,
Las leycs de este estilo no se rigen por la 1légica de la experiencia sen
sidble, sino por la visién interior.

(HAUSER: Hiotoria gocinl de la litcraturu v del arte. Ed. Cusdarrema.1974.
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cuestiones

1.~ (Bn qué siglos se decarrclld el arte roménieo?.

2.~ Seflala en las léminas, que & continuacidén tienes, los ele-
mentos estructurales del edificio romédnico.

3.~ iCodles son las partes mds importentde &8¢ una iglesia romf
zics Zesde el punto de vista religiimi¥. sPor qué?.
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4,-Hemos visto cd- cimborrios, unc en Salemanca y otro en Zaworas,
i(Conoces en Plasencie un elementc arquitecténico similar?, Indice
su nombre y el lugar dopds se sncuenira.

5.~ Sefilala los caracteres de la esculturs romédnics.

6.~ En la escultura y pintura rundnicu. tqué es mds importante
la forma o la idea?.. .v,l’or qué?,

7.~ Sefiale los temas plctdricon que se representan en el Fantedn
de San Isidoro de Ledn.

8.~ Describe la técnica pictérice dsl arte romédnico.
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ARTE GOTICO

Catedral de Toledo.
San Juan de los Reyes,
Coleccidén de pintura del Museo del Prado.

textos

"La Edad Media ha logresdo crear en las catedrales géticas un

tipo de arquitectura que podr{amos calificar proplamente de funcional.
Una.catedrel .ha de cumplir varias funciones: ser espaciosa, pars
que puedan entrar todos los fieles; eestar aislada del exterior,
para faciliter el recogimiento espiritual; que entre lug, ya que la
iluminaeién posidle con artificio era insuficiente; ser amdnica

en sus proporciones, para que el espiritu se serene, y al mismo
tiaupo olevada, .como representacién pldstice del movimiento
msoenaional ‘Bapcia Dios) por ﬁltino.,quc su estructura permita

unas, dptinal eondicionel acsticas, . para que el canto vidre en
toda. mypuuu.

(MsB, OOMEZ. xoaznd, la catedral de Ledn. Ledn 197).)

"No es posible: caracterizar el movimiento gético mediante la

presencia de determinados elementos de construccién-arcos ojivales,

bévedas de nervaduras, arbotdntes-, o signos figurativos -sentido

de lo vertigal,’ de lo lineal, etc.-, sino eélo mediante un dedate

detallado - adhri el trabajo de seleccidén y generalizacién realizado

a partir de la exp:ricncln rn-inlcl. Se pueden hacer las siguientes

obnorvactoncll -

Las 1;10015. l‘l luporﬁnnit- y los edificlos repreaentativos todavia

se proyecfan. con. pl‘pfll aproximadamente simétricas,

la diflr!noil entre esqueleto portante y elementos de relleno se

ultlbincl‘do forma radical. Las dos funciones del pie derecho

-sostener |1 techo y aislar la parte interior de la exterior- se

sopaxin. dccicidnunnto. confiando 1; primera a un sistema de pilastrase,

eontrttno;tol 'Yy ‘arbotentes. que. reciber adecuadas dimensiones; la

segundn,»l un .sistema de elementos de clerre livianos, murales o

vidriados. As{ el perfmetro del edificio so s6lo llega a ser

diloont!nuo, sino que plerde el cardcter de envoltura bidimensional

de todo el edificio.

Para lol constructores géticos la bdéveda de crucerfa es simplemente

un telar de nervaduras que parten de un nimero cuslquiera de

pilastras y encuadran otroe tantos paneles esféricos: por lo tanto

es apta pare ‘cubrir cualquier planta y llegé a ser un instrumento

uniyeranl para “resolver todas las articulacicnes del organiemo,

El uso del argo- apuntado_estd vinculedo al poder fijar a gusto la

ultura ‘en cllv.. gin tener en cuenta la distancia de los piles derechos.

En las’ 131031.1 gétices es necesario que las tres dimensiones

-alturs, apchura y longitud totales- sean de algin modo

conmeneurables, por lo tanto no demesiado distintas entre sf, y

qua la ‘altura -esté en proporcidn con todo el edificio, no sélo con
Lramo, *Iﬂ alturas siempre mayor de la bévedas proviene probablemente

del oltutrzo do equilibrar con 1la alture les dimensiones planimétricas,

nde gque;dy-un problemdtico deseo de verticelidad, si bdien a partir

de oiurto qousnta el sfecto vertiginoeo de las cubiertas suspendidas

e mi~ de cincuents metroe de altura ‘es Ddbuscedo sin duda con

satinfaccién.".

(BENZ(0LO: Intreducoién a la arguitecturs.Madrid 1979)




cuestiones

1.= Indice 108 eiglos on que se desarrolla el arte gético.
2.~ Bobre los dibujoa seflala 109 elementos estructureles de una

catedral gétiecs,

Lorucrers du o gienls do ls cadeal du Tobeda
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T.- ¢ l;tt“o tienen la lus y las vidrieras ea ol edificie

texto.l

*Bn un orgeniemo gético, la individualided de 10s elementos se
atenda,. la.seocuencina de los tramos llega apasar casi inedvertida

Y las proporuionu generalos del ambiente son directamente comparsbdles
entres 8{ “perc ‘siempre a 1o largo de directrices axiales bien
doﬂ.n:lduf por ‘ello ol uu-ato pucdo decirse eoqnlnno. perc no
iesétropo., .

El gétioo tordfo, por el eontn:do. busea :nttmuto la isitropia
de ‘los embientes; se exige :que. la-continuidad sesdypiifique en todas
upcc}pnu,-no ye “mubordf{nads al cmhn ‘Ao hlgunu elementos
pdndpdpyn,;omdaﬂo-. -uo-quo' cada uno-de los puntos del
nbin;o.goutnndo oon 1 mioma intensided, Dimainuye, . sobre todo,
el rigor "da¥lar eletemas’ goo-!triéo. proplos del primer periodo del
thiao.»Ahom los. temas mds Trepueptes.son la: 1glesia medianss y
fnqucﬁnl 11:}0; gaificioa ql.'r}l.l. y 2

BENEVOLO: M )= -

cuertfones
S o N e B0, v
8.~ Indica les Aiferenclas que observas entre un edificio del
gtico"iniclal y.otro ‘del géticy tardfe,
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Autor: JUAN LEO DOMI:.JUEZ.

Tftulo: "UN PROYECTC UL HUEKIU LSCULAR
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ANALISIS PRELIMINAR Y DESCRIPCION

Nuestro colegio se encuentra situado en un pequeiio pueblo
agricola de las Vegas Bajas del Guadiana, su uUnico medio de
vida es el trabajo del campo, ambiente que viven y respiran
los nifios en sus familias y en su entorno social.

Hace unos aflos, los jévenes tenian como Gnica salida la
emigracién, pero hoy dia ya no existe esa posibilidad y apa-
rece por lo tanto un acercamiento al campo y su problematica.

Ante esta nueva situacidén socio-econdémica, la Escuela no
debe permanecer impasible y es esa la razdn que nos ha movido
para la realizacién de nuestro proyecto de construccién de
un huerto escolar.

El proyecto, en principio, va dirigido a los alumnos de
Ciclo Medio, pudiendo hacerse extensible a los ciclos res-
tantes.

Los objetivos generales que nos proponemos son:

- Fomentar el interés y el amor por todo lo concerniente
al campo.

- Conocer las partes de las plantas y sus funciones.

— Observar los diversos cultivos de la zona y sus técnicas
de explotaciodn.

Como objetivos especificos a conseguir por los diferentes
grupos, tenemos:

— Obtener productos agricolas anteriores a su €época nor-
mal.

— Observar la importancia del abonado.

- Comprobar la importancia de la luz sobre las hojas ver-
des. .

- Demostrar la existencia de la polinizaciodn.

-~ Procurar la obtencién de pan y azicar.

Para su realizacién partimos de una serie de experiencias
realizadas en cursos anteriores.

Hemos dividido a los alumnos en seis grupos poniendo al
frente de cada uno un padre de familia, que es la persona que
nos orientari respecto a las clases de cultivos a realizar,
en qué tiempo se efectla, de qué forma, etc.; asi mismo, el
terreno estid parcelado en seis zonas llevando cada una un
tipo difenrente de cultivo, cuya distribucidn sera: dos zonas
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se dedicardn a productos de huerta, y cada una de las restan-
tes a invernadero, leguminosas, plantas forrajeras y cerea-

les.

Paralelamente cada equipo llevard un cuaderno de trabajo
que constaré de dos partes: la primera con una informacion
general sobre vegetales y la segunda consistird en un diario
de campo donde se irén anotando todas las circunstancias de
su plantacidén desde la preparacidn del terreno hasta la reco-
leccién, tales como: riegos, abonados, enfermedades, creci-
miento, etc. »

Una vez al mes o mas, segin las circunstancias, se realiza
ra una visita a alguna parcela de las cercanias para asi rela
cionar nuestra experiencia con la realidad.

EJECUCION DEL PROYECTO

La primera labor que se realizdé fue tomar una muestra del
terreno y proceder a su analisis con el fin de averiguar su
composicién y conocer las diferencias mis notables.

En diciembre se labrdé el terrenco con un arado de vertede-—
ra y se abond con estiércol. Después se mididé y parceld el
terrenc. A partir de este momento cada equipo realizé la sie
bra de las distintas plantas. -

La semilla fue proporcionada por los mismos padres y por
el Centro de Investigaciones Agrondmicas.

Los trabajos siguientes consistieron fundamentalmente en
limpiar, escardar y regar cuando era necesario y, sobre todo,
observar el desarrollo de las plantas.

Los problemas mas graves que se nos presentaron fueron al-
gunas enfermedades debidas al frio y la presencia de insec—
tos. Combatimos dichos problemas afiadiendo abono nitrogenado
y fumigando las plantas infectadas.

Los primeros productos los obtuvimos en el mes de mayo,

aunque la cosecha general se realiza a finales de junio, ex-

Cepto el maiz, melones y sandias por se planlas miAs veranie-
gas.

Casi todos los objetivos propuestos fueron alcanzados:
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— Obtuvimos tomates con bastante antelacidén a su época gra—
cias a un pequefio invernadero.

-~ Se comprobd la desaparicién del color verde de las hojas
tapando la parte de una de girasol con cartulina negra su-

jetada con unos clips.
~ Se hizo pan con el trigo cosechado disponiendo para ello

de un horno fabricado con un biddn.
~ También se pudo ver el proceso de obtencidn del azucar a

partir de la remolachaza azucarera.

Sin embargo, no pudimos cumplir el objetivo de demostra-
cidén de la polinizacién debido a que el maiz no habia floreci
do durante el periodo de clases.

Este proyecto ha podido ser realizado gracias a la colabo-
racién de los padres y del profesorado del Centro.
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Autor: GRUPO ESCUELA-MEDIO DE E.V.E.X.

Titulo: "LECTURA DEL PAISAJE DE HERVAS"
CICLOS INICIAL Y MEDIO.
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El grupo ESCUELA-MEDIO viene efectuando una serie de inves
tigaciones en el | marco pedagégico regional, para hacer més
posible el didlogo escuela-entorno, trasladando la escuela
extremefia a la realidad medioambiental que la rodea. Las alu-
didas investigaciones y experiencias, tratan de incidir no
s6lo en el conocimiento real del ecosistema extremefio, sino
también de ir alumbrando progresivamente una serie de vias
metodoldégicas que propicien y potencien la puesta a punto
de una didactica medioambientalista basada en la observacidn
directa de la realidad, desde y para la escuela extremeifia.

In este &mbito de actuacidén se enmarca la actividad peda-
cagica "Lectura del paisaje de Hervas", Ciclos Inicial y Me-
dio. Actividad en la que han participado 39 nifios y 13 adul-
tos (profesores, monitores) de dos localidades hermanas ex-
tremeflas: Moraleja (Caceres)-Ciclo Medio y Zaucejo (Badajoz)-
Ciclo Inicial, con el propdésito de obtensr contactos profun-
dos, nuevos y personales con el mundo de la naturaleza.

Era precisc encontrar una feliz combinacidn de escenario
y de receptividad para obtener sensaciones tan hondas como
pretendiamos: es por ello, el que eligiéramos las margenes
del rio Ambroz, en la comarca de Hervas, y el que nuestro
enfoque fuese encaminado a la actividad lGdica de los niios,
creando situaciones placenteras en las que mediante el Jjuego
v la expresidén libre llevara a armonizar sus vidas con el

medic natural gque les rodeaba en los planos fisico y emotivo.

OBJETIVOS

- Inculcar en los nifios una mas amplia comprension de
naturaleza.

— Proporcionar una vision ianterna de los modos mediante
los cuales actiéa la naturaleza.

- Conectar sus sentimientos mds delicados con las cuali-
dades propias del mundo natural: paz y belleza, ener-
gia y grandiosidad, misterio y prodigio,

— Llegar a la comunicacién directa con la naturaleza
mediante el tacto, el olor, el sabor, la vista y la
audicidn.

En conclusidén, el que los nifios sintiesen intensamente
la relacién de los humanos con los seres vivos y la naturale-
za, haciendo especial hincapié en desarrollar sus cualidades

individuales e intuitivas.



PRINCIPIOS BASICOS

Antes de ponernos a explorar y vivir la naturaleza con
los nifios, nos planteamos unas normas basicas para proporcio-
nar a los nifios (y a nosotros mismos) una diversidn dichosa
y remunerada para el espiritu. _

Estos siguientes principios estan presupuestados en la
basica actitud de respeto por el nifio y de reverencia por

la naturaleza.

. Ensefiar menos y comunicar més.

Tratar de ser receptivo y mantener el interés.

. Mirar y experimentar en primer lugar, hablar después.
. Impregnar la experiencia de un espiritu gozoso.

. Permitir el mé&ximo de libertad al nifio en sus mani-
festaciones y expresiones.

PLAN DE TRABAJO

Nuestro plan de trabajo, pensado para satisfacer las nece-
sidades vitales del nifio: observacidn, investigacidén, comuni-
cacién y expresién, se movia en torno a una serie de activida
des, todas ellas interrelacionadas y, que sintéticamentej
quedan reflejadas en: |

- Itinerarios de campo.

- Taller de la Naturaleza.

— Actividad ladica y plastica.
- Contacto social.

- Esparcimiento.

Itinerarios de campo

Nuestro objetivo consiste en analizar toda la zona circun-
dante a fondo, es decir, sin dejar escapar nada. Observar
y recordar toda peculiaridad que distingamos y todas las for-
mas de vida que se nos presenten, causando el minimo deterio-
ro en el medio.

Los nifios provistos de sus cuadernos de campo, bolsas para
muestras, lup_as, mangas de captura; observaban, analizaban
Yy anotaban todo lo que para ellos despertara interés y asom-
bro. Enriquecida la marcha con juegos, comentarios, y ejerci-
cios de relajacién con los que tomaban ideas de los princi-
pios por los que se rigen los sistemas ecoldgicos.
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Taller de la naturaleza

Por la tarde se complementaban estas observaciones con
los trabajos de taller, mediante la seleccibén, descripcidn
y confeccidén de murales.

Entre las actividades, sintéticamente citamos:

Murales de arboles de la zona.

Por equipos se entrega una hoja de un arbol, y a partir
de ella, localizar, medir y calcar, describir.

. Murales de flores.

Con parecido proceso.

. Localizar menudencias.

. Tomar huellas con el vaciado de escayola, limpiar e im-
primir un rastro.

. Experimentar con los distintos suelos.

Comprobar: erosidén, fijacidén, maleabilidad, permeabilidad,
capilaridad.

Actividad luadica
Actividad '"vedette" de la experiencia, mediante juegos
susceptibles de desarrollar cualidades personales en el nifo
y que llevan en si la ensefianza de ciertos conceptos, o que
también complementan el estado de &animo del grupo y crean
las condiciones de un cambio de actitud.

. Paseo en unidén silenciosa.

. Ventanas a la tierra. (Tumbados y tapados con hojas
y ramas. '

. Paseo a ciegas. (Con los ojos cerrados y cuerda).
Depredador y la presa. (Localizar a su presa por el
olfato y el oido).

. E1 murciélago y las polillas.

. E1 avaro dormido.

. Interaccion.

. Vigilar el camino, etc.

Expresidén Plastica
Mural colectivo, donde se plasman con pintura de dedos
las impresiones del dia.
Calco de cortezas y hojas.
Limpieza de huellas tomadas con escayola: impresiodn.

|  Modelar.

Contacto social
Relaciones entre los compafieros de acampada pertenecientes
a diversas poblaciones.
Visita a los alumnos del colegio de Hervas,
Organizacidn y responsabilidades hacia el campamento.
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Esparcimiento libre .
Plena libertad en la participacidén de las actividades.

Juegos y excursiones improvisadas por los propios ninos.
Expansién libre por y en los alrededores del campamento.

Vestigios arquitecténicos
Visita a la poblacidén cercana y recorrido por el barrio

judio.
ESQUEMA DT TTINWRARIOS.
3
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Titulo: "LECTURA DEL PAISAJE DE HERVAS"
CICLO SUPERIOR.



Esta experiencia es una continuacidén de la titulada "Lec-
tura del paisaje de Hervas. Ciclo Inicial y Medio'", por lo
que el contexto en que se enmarca Yy los objetivos generales

que la mueven son los mismos.

Han participado en ella 85 escolares de las siguientes
localidades: Moraleja, Robledillo de la Vera, La Moheda de
Gata, Miajadas, Cabeza del Buey, Puebla de la Calzada y Za-
fra. El1 profesorado que los acompafid pertenece, en su mayo-
ria al grupo Escuela-Medio de la E.V.E.X..Asistieron también
cinco monitores de ADENEX. Se realizé entre los dias 29 de
Marzo y 2 de Abril de 1.985.

La dominante diadactica de la experiencia ha sido la inves
tigacién del medio bajo el punto de vista cientifico, sin
olvidar, por supuesto, los aspectos sensoriales y recreativos
que nos ofrece el medio y que fue la dominante didactica de
la experiencia en el Primer y Segundo Ciclo de la E.G.B.

La eleccidén de la comarca de Hervas como objeto de la in-
vestigacidén pedagdégica que se ha llevado a cabo obedece a
una serie de razones entre las que destacan la variedad de
ecosistemas que se dan cita en ella, la existencia de numero-
sos vestigios histéricos, antropolégicos y culturales, y el
apreciable grado de desarrollo del sector terciario, con una
especial incidencia en las actividades turisticas y empresas
cooperativas.

OBJETIVOS:

- Facilitar la convivencia de escolares de ambas provin-
cias extremeiias.

~ Acercarles a una realidad distinta a la suya habitual
y de una forma motivadora y sugerente.

— Observar el sustrato sélido y la accién del agua en el
medio.

- Estudiar la flora. y fauna caracteristicas.

—~ Detectar las agresiones al paisaje debidas a la accidn
del hombre.

- Evaluar el estado del desarrollo socioeconémico de la
comarca respecto a los tres sectores de produccidén: pri-
mario, secundario y terciario.

- Analizar las huellas histéricas del hombre en el paisaje

—~ Observacién de los trabajos de rehabilitacién del casco
urbano de Granadilla llevados a cabo por grupos de jove-
nes que trabajan durante algunos dias, procedentes de
diversos puntos de Espafia, dentro del programa de "Recu-
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peracion de Pueblos Abandonados'", promovido a instancias
oficiales por el MEC, en colaboracidon con el MOPU, Minis
terio de Agricultura, Turismo y Comunicaciones. B
-~ Descubrir y disfrutar del maravilloso potencial de sen-
saciones que ofrece la naturaleza.
— Ir creando conciencia en los alumnos de respeto y amor
por la naturaleza.

BASES METODOLOGICAS:

Los principios fundamentales que rigieron el trabajo con
los alumnos fueron: - Despertar su interés.
- La participacidén activa.
- Permitir el méximo de libertad al nifio
en la eleccidén y desarrollo de las ac-
tividades.

PLAN DE TRABAJO:

Las actividades se agruparon en torno a las siguientes
formas de trabajo en el medio:

a) Itinerarios en la Naturaleza.

b) Talleres.

c) Visitas.

d) Uso diferido del paisaje.

e) Convivencias.

f) Juegos y animacidn.

a) Itinerarios en la Naturaleza:

1) ITINERARIO DE SUBIDA A "LAS CHORRERAS". Fue realizado
por todos en grupos de 20 alumnos. Se observaron los aspectos
relacionados con la flora y la fauna, se recogieron muestras
de arboles, arbustos y otras plantas y se hicieron anotacio-
nes en los cuadernos de campo sobre aquellas cuestiones que
despertaron el interés.

En una de las paradas se confeccionaron una serie de mura-
les sobre especies vegetales. Dichos murales contienen aspec-
tos relativos a la hoja, corteza, porte y nombre de la espe-
cie. La determinacién de estas especies vegetales se hizo
ayudandose de algunas guias de campo y una sencilla clave-
resumen de las especies caracteristicas de la zona.

2) ITINERARIOS POR LOS ALREDEDORES DEL CAMPAMENTO, con
el fin de investigar la fauna local, las rocas, el suelo y
el agua. Se llevaron a cabo cinco itinerarios "paralelos".
Con cada grupo de alumnos iba un monitor y varios profesores.
El tiempo de duracién de esta actividad fue de una hora y
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media y consistié en explorar minuciosamente el terreno para
descubrir en él rastros, sefiales, huellas, etc., de vida ani-
mal, asi como diferentes ejemplares =zooldgicos. Entre las
muchas sefiales y especies encontradas queremos destacar: Pro-
cesién de orugas de procesionaria del pino, galeria de topi-
llos, avistamiento de rapaces, huesos de diferentes vertebra-
dos, excrementos, insectos, lagartijas colilargas, rana me-
ridional y culebra.

Se observd el efecto erosivo del rio Ambroz y, sobre el
suelo, la textura y color de la capa de humus.

b) Talleres:

Al regresar de los itinerarios expuestos en el punto dos
se organizaron cuatro talleres rotativos:

- Taller del suelo.

- Taller de la fauna local.

-~ Taller de animaciodn.

—~ Taller de cajas anideras.

En los dos talleres de ciencias naturales se catalogd el
material aportado por los diferentes grupos, llevandose a
cabo, a continuacidén, una exposicidén de este material. Ade-
mas, en el taller del suelo, se determinaron las caracteris-
ticas de las muestras de suelo y se observd el efecto de los
liquenes sobre las rocas.

En el taller de cajas anideras se construyeron unas diez
cajas con el fin de instalarlas en el castafiar, como asi se
hizo.

c) Visitas:

Se llevaron a cabo las siguientes:

~ Visita a la cooperativa de ebanisteria.

- Visita a la explotacidén ganadera.

- Visita al castafiar gallego.

- Visita a la piscifactoria.

- Visita al barrio judio de Hervas.

- Visita a Granadilla.

Antes de salir se elabord un cuestionario sobre los puntos
que deberian investigarse durante la actividad. En ella se
formularon diferentes preguntas por parte de los alumnos.

Todas las visitas se organizaron por grupos. La de Hervis
la realizaron todos los alumnos; la de Granadilla casi todos;
Y el resto fueron actividades paralelas.

Tenemos que destacar que nos fue imposible entrar en el
casco urbano de Granadilla debido a la negativa de los encar-
gados de las obras de restauracién.
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d) Uso diferido del paisaje:

Entran en este apartado las siguientes actividades:

- Realizacién y exposicibén ante los compafieros de los mu-
rales sobre la vegetaciodn.

- Confeccién de otros murales en torno a lo investigado
acerca de la cooperativa de ebanisteria, el castafar
gallego y la explotacidén ganadera.

e) Convivencias:

Ademds de la convivencia que supone el estar en el campa-
mento durante los cinco dias, se conversd sobre las localida-
des de origen de los escolares en torno al fuego de campamen-—
to. Se dedicdé una tarde a la convivencia con escolares de
Hervas, que incluyd una serie de actividades deportivas Yy
una mesa redonda en torno a la problemdtica de Hervas y de
los pueblos de Extremadura presentes en la acampada.

f) Animacibén y juegos:

Se realizaron los siguientes juegos y actividades recrea-
tivas:

- Rastreo nocturno.

- Paseo a ciegas (juego sensorial).

- Titeres 'y guifiol preparados en el taller de animacion.

- Juegos alrededor del fuego de campamento.

—~ Chistes, canciones, etc.

VALORACION:

Las actividades relacionadas con la instalacidén de tiendas
y la recogida de las mismas, la organizacidén de la comida,
la preparacién y mantenimiento del fuego, etc., resultaron
muy vivas e interesantes para los nifnos. Sumamente motivador
les resultd el hecho de dormir en las tiendas; no en vano
para muchos era la primera vez.

Un aspecto negativo y entorpecedor a la hora de organizar
el trabajo en el campo fue el excesivo namero de alumnos.
Cada actividad ocupaba mas tiempo de lo previsto y faltaron
momentos para algunas puestas en comun.

Pero, en general, el grupo Escuela-Medio valora POSITIVA-
MENTE los resultados de esta experiencia.
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Autor: ANA MARIA PIZARRO GALAN.

Titulo: "ACAMPADA EN JERTEY.



Durante los dias 27 de Abril al 1 de Mayo se organizd una
acampada en Jerte (CAceres) en la que participaron 52 alumnos
de 1° y 2° de BUP del I.B. "Reino Aftasi" de Badajoz, junto
con 4 profesores.

Nos planteamos el pasar unos dias al aire libre, en los
que la convivencia, el conocimiento del entorno natural y
humano, y como no, la diversidén fueron nuestros objetivos.

Unos dias antes de salir comienzan los preparativos: con-
feccién de mendis, compras, reuniones, planificacién de acti-
vidades.

A las 8 de la mafiana del dia 27 todos esperan con impacien
cia la salida del autobis. El viaje es animado y empiezs la
observacion de la geografia extremefla. Para muchos es la pri-
mera vez gue pasan por esas carreteras. Al acercarnos al cam-
pemento nos accmpaila el 1]
y rapidas producen la admiracidn de todos.

La convivencia de 60 personas durante unos dias implica
una responsabilidad en la corganizacion y el trabajo por par-
te de todos, y esto fue dificil de ceonseguir. Los servicios
minimos de limpieza y cocina quedaban a veces desatendidos,
sobre todo si no se estaba detrds de los encargados continua-
mente.

La actividad comienza después de comer: limpieza del cam-
pamento.

Por la noche, marcha a Jerte, que se encuentra a unos 3
Km. Muchos se limitaron a conocer los bares y la discoteca.
La vuelta fue bastante accidentada.

Ya calmados los a&nimos, por la mafiana empezamos a explorar
el terreno: marcha a la "Garganta del Infierno'", con observa-
ciéon de la flora y el paisaje. 'Parece que estamos en otr
mundo" es una de las frases que se oyen.

Por la noche, casi todos prefieren ir al pueblo a bailar
que hacer un fuego de campamento.

Al dia siguiente se organiza una recogida de herbaceas
con unos pocos chicos, pero el entusiasmo por la Naturaleza
iba en aumento. ";Qué flor seri esta?", "fijate en esta otra
la raiz que tiene".

Hemos hecho un herbaric con unas diez plantas diferentes
de las que hemos identificado la Lavandula Stoechas (Cantue-
s0), el Erodium de Roca, un Lotus y algunas Lilidceas.

Simulténeamente a esta recogida de plantas, el resto del
grupo fue andando hasta Cabezuela del Valle por un camino
pe herradura de unos 4 Km.

' Las estrellas ocuparon las necches siguientes. Junto con
un Planisferio, una guia de campo y un pequeiio telescopio,
comienza la identificacién de constelaciones y estrellas.

| Es_de destacar que la gran mayoria de los chicos no sabe
ﬁocallzar en el cielo la estrella Polar ni la Osa Mayor, y

-

o Jerte, gue con sus aguas claras

-
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casi ninguno habia observado la Luna a través de un telesco-
pio.

Viendo sus expresiones de asombro al contemplar a nuestro
satélite en Cuarto Creciente no es dificil imaginar la de
Galileo cuando dirigidé por vez primera wn telescopio al fir-
mamento.

Pudimos identificar algunos crateres y mares. ";De qué
estd hecha la Luna?, ;y los mares de la Luna, son de agua?".

Muchos nc se habian fijado en que las estrellas giran apa-
ventemente alrededor de la Polar, ni tenian las mas basicas
nociones de Astronomia. _

Idenficamos algmmas de las constelaciones visibles a esas
woras, como Leo, Séminis, El Boyero, Hércunles, asi como algu-
uas de las estrellass méAs brillante=e. Tamhién pudimos obser-
var a Saturno.

No se limitdé a la noche la Astronomia, pues durante el
wia pudimos obkservar las manchas solares e hicimos célculos
webrices para lccalizar l2s planetas en el Zodiaco. Esto del
Zodiaco ya les sonaba a todos.

Para aprovechar el viaje de wvuelta, pasada por Montfragiie.
&n Villarreal de San Carlos nos aconsejan ver los buitres
leonados en el Salto del Gitano y el Castillo. Observamos
también que la vegetacidén no ha cambiadeo. Hay gran cantidad
de jaras.

La dltima etapa fue Trujillo, un poco de historia de nues-
tra Tierra.

Eu resumen y haclendo un balance global, consideramos muy
iinteresanie la experiencia. han =ido unos dias de convivencia
cntre los alumnos j entre &éstos ; los profecores en un ambien
e muy distiate al lhabitual de 1-s clases; unos dias Ade liheE
tad tralando gque sean a la vez de responsabilidad.

En cuanto a la Astronomia, consideramos necesaria su inclu
sidn en los planes de estudio, ya que es manifiesto el poco
conocimiento sobre el tema.

El conocimiento de nuestra geografia, nuestra flora y fau-
na, son aspectos que tampoco deben olvidarse.
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Esta experiencia es el fruto de un largo y costoso (
todos los aspectos) trabajo. Nos propusimos estudiar 1y
plantas mas humildes de nuestra regidn. Porgue, sa quién
importan los liquenes y los musgos? Si boténicamente est]
consideradas plantas inferiores. Asi pues y desde el pun|
de vista pedagdgico cabria preguntarse:

l.—- ;Merece realmente la pena estudiar estos seres?

2.- ¢Tienen mucha o poca importancia desde aspectos botj

nicos?

3.- ¢(Para qué sirven en la practica?

4.- ;Pueden unos seres tan minusculos movernos a una invg

tigacidén mas o menos profunda?

5.~ ¢;Seremos capaces de motivar a nuestros alumnos pa

que las estudien y las investigen?

Los liquenes son vegetales inferiores (talofitos) produg
tos de la asociacidn simbidtica de ciertos tipos de algs
(clorofitas) y algunos hongos (ascomicetos). Se presents
en este trabajo liquenes de los géneros: Parmelia, Lecanol
y Xantoria.

Los liquenes se desarrollan en medios ecoldgicos diferes
tes: rocés, cortezas de arboles, muros, etc. Se asientan as]
mismo sobre rocas graniticas, sobre encinas, moreras.

Algunos tipos de liquenes como los del género Evernia
Ramalina pueden dan lugar a formas de desarrcllo caprichosg
Normalmente los liquenes prefieren orientacidn norte y oest
en las que encuentran condiciones de mas humedad apropiad
a su desarrollo. Con frecuencia, no se presentan aisladog
sino asociados o mezclados con otros vegetales inferiorg
incluso con plantas superiores.

Los liquenes presentan dos tipos de estructuras diferencl
das que se observan en cortes a la lupa o al microscopid
Sus formas estdn en muchos casos relacionadas con el tig
de fijacién al sustrato. Asi, por ejemplo, los liquenes desg
rrollados en formas planares estén intimamente unidos al sus
trato que carece incluso de ricinas. Este es el caso del g
nero Lecanora que puede desarrollar su cuerpo vegetativo il
crustado en el sustrato. Otras formas frecuentes de desarr§
1lo sobre cortezas son las formas arborescentes o fruticulf
sas. Ejemplos Ramalina y Evernia.

En los 1liquenes podenos encontrar dos tipos de 6rgan
reproductivos. Primero, organos reproductivos que propagus

onjuntamente el alga y el hongo. Existen 6rganos reproductl
vos unicamente correspondiente al componente fungico. 1§
mas comunes son los apotecios que presentan forma de cof
y en su interior contienen ascas que liberarian ascospora
cuando el apotecio madure.

Las hepaticas son vegetales inferiores que junto a 1o
musgos constituyen la divisién Briophitas. Se caracterizd
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por tener dos formas de desarrollo sobre el mismo individuo.
Una de ellas es la puramente vegetativa, llamada gametofito
sobre el que se desarrollan las formas reproductivas o esporo
fitos. Las hepaticas son normalmente terricolas; crecen y
se desarrollan sobre terrenos humedos y sombrios. Se reprodu-
cen vegetativamente, es decir, mediante fragmentos de sus
cuerpos vegetativos. Otro tipo de reproduccidén es la sexual,
esta se origina a partir de formas anteridiales como la Co-
rrinea (hepatica talosa). Esta estructura produce gametos
masculinos que fecundan "in situ" a los gametos femeninos
dando lugar al desarrollo sobre la fase de gametotito a los
esporofitos.

Los musgos son vegetales inferiores que al igual que las
Hepaticas constan de dos fases de desarrollo: a) vegetativa
que forma un tapiz caracteristico y que se denominan gametofi
tos (plantas portadores de gametos) y b) esporofito (vegetal
portador de esporas) que se muestran patentes sobresaliendo
sobre el tapiz en forma de tallitos terminados en una capsu-
la.

Los musgos al igual que las Hepaticas suelen ser terrico-
las y saxicolas desarrollandose con preferencia en las oque-
dades y grietas de los muros. Se presentan frecuentemente
asociados entre si con Hepaticas y Liquenes. Segin su forma
de desarrollo se agrupan en dos tipos: a) Acrocarpico que
se caracteriza por tener un desarrollo perpendicular al sus-
trato y b) Pleurocarpico con desarrollo tendente a rastrero.

Como dijimos con anterioridad sobre el gametofito se desa-
rrollaban los anteridios portadores de gametos masculinos.

Este trabajo esta fotografiado en 50 diapositivas realiza-
das con: lentes de aproximacién, objetivos de 50 mm., micros-
copios y lupas.

Esta grabado en diaporama y tiene una duracidén expositiva
de 30 minutos.
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Titulo: "EL OLIVO Y LA ACEITUNA".



FORMACION DEL CONSUMIDOR EN LA ESCUELA

Objetivos generales:

Too=

Aportar datos a los escolares para la formacidn de una
actitud eritica y consciente ante la sociedad de consumo,
asi como mecanismos de resolucién de problemas ante situa
ciones que agquéllas les va a plantear.

Comprender el fUncionamiento del sistema produccidn-con-—
sumo y los mecanismos del marketing y conocer sus siste-
mas .

Conocer y desmitificar los medios publicitarios y los
derechos de los consumidores..

Desarrollar sentido asociativo como medio para la defensa
de los intereses de los consumidores.

Saber comprar; saber alimentarse equilibradamente, optar
libremente ante las formas de nutricién y saber entender
y hacer analisis comparativos.

Tener conciencia clara de las relaciones consumo-degrada-
cién ecolégica.

Aprender a leer las etiquetas no dejadndose nunca atrapar
por la vistosidad de los envases.

Administrar los presupuestos de que se dispone y evitar
el despilfarro.

EL OLIVO Y LA ACEITUNA - SEXTO CURSO

Objetivos especificos:

9."

Llegar a conocer el origen y procedencia del olivo.

Que sepan localizar en el mapa las zonas donde se extien-—
de este cultivo, a nivel mundial y nacional (Mediterra-
neo).

Analizar y estudiar el clima mediterraneo, como clima
propicio para el cultivo del olivo.

Interpretar datos, documentos y mapas geograficos sobre
la extensidon de dicha planta.

Conocimiento de la tradicién del olivo: simbologia que
ha tenido en las civilizaciones antiguas.

Conocimiento de las partes del olivo: raiz, tallo, hojas,
flores y frutos.

Conocimiento de las distintas labores agricolas que se
realizan durante el afio en el olivar: trasplantes, injer-
tos, arados, tala, abonado, sura y recogida de frutos.
Estudiar las ventajas e inconvenientes de los distintos
tipos de abonos.

Que el alumno vaya interesdndose paulatinamente por todo
lo concerniente a su alimentacién y calidad de vida.

10.- Que conozcan qué papel desempefian las grasas vegetales,

concretamente el aceite de oliva, en la dieta diaria.

1ll.- Que averigiien gué incidencia tieme el aceite de oliva



como preventivo de ciertas enfermedades, asi como su uso para
la cura de otras (costumbres antiguas).
12.- Que sepan qué sustancias nutritivas contiene el aceite
de oliva: cémo se adultera el aceite de oliva (Fraudes)

¥ su conservacidén y uso.
13.- Hacer lo posible porque los alumnos vayan haciendo suyo
el concepto de "economia".

14.- Que conozcan las diferentes formas de preparacidn casera
de la aceituna y también los diferentes tipos de ésta.

Contenidos:

El Olivo: Planta mediterranea. Estudio geografico 2 histoé-
rito. '

1.- MORFOLOGIA DEL OLIVO:

1.1. Raiz, tallo y hojas.

1.2. Flores y frutos.

1.3. Mutricion

1.4. Tipos.
2.— ASPECTO AGRARIO DEL OLIVO:

2.1. Labores agricolas y abonado.

2.2. Recoleccidn.

2.3. Injertos.

2.4. Variedades.

2.5. Enfermedades y tratamiento.
3.~ UTILIDAD DEL OLIVO:

3.1. Recoleccidén: verdeo, aceite. Tipos de recogida:

ordeflo, vareo.
3.2. Preparacidén casera de la aceituna: machada, raja-
da y de afio.

3.3. Tratamiento industrial de la aceituna de mesa.
4.- EI, ACEITE DE OLIVA EN LA ALIMENTACTION ¥ SUS RELACIONES
CON LA SALUD.

Actividades:

1.- Recogida y clasificacién de datos en enciclopedias, perid

dicos, revistas, etc. Ordenarlos cronoldgicamente.

2. Confeccionar murales y graficos sobre la extension del
olivo
Ha Cel f‘ - N« ','-:'._’;'r_ ‘amas e pa 1! 2S5 el | Le Hirraneos Y Z-'-__uj-g:_-,? r Zak ;:_l"r . o

a Comparar y analizar temperaturas y precipitaciones y des
terminar las cifras aptas para esta planta.

5.~ Realizar un estudio sobre la simbologia y apreciacione
del olivo en las civilizciones antiguas.

6.~ Visita a varios olivares de la localidad para un conocil

miento directo del olivo, deteniéndonos en las distinta
partes del mismo y variedades de frutos.




7.— Charla-coloquio de un agricultor de la localidad sobre
las labores agricolas y la época del afio en que se reali-
zan y sobre la recogida de la aceituna y la problematica
que plantea. Los alumnos iran tomando notas.

8.— Encuesta sobre la utilizacidn del aceite de oliva en las
casas para fines curativos.

9.- Conferencia del médico del pueblo sobre "El aceite de
oliva y la salud". Los alumnos tomaran nota e interroga-
rdan sobre sus dudas. Confeccionarén carteles referidos
al tema y realizardn un informe, sobre este tema, por
equipos.

10.- Investigacién de posibles cantos populares que se ento-

naban durante la recogida de la aceituna.Escenificacion.

11.- Recogida de muestras de los distintos tipos de aceitunas

que se dan en esta localidad. Clasificarlas y hacer un
muestrario con las aceitunas recogidas.

12.- Llevar a clase aceitunas caseras y envasadas. Que los
alumnos aprecien la diferencia, probando unas y otras.

Realizarlo, también, con los ojos tapados.
13.- Hacer que, por equipos, guisen una olla de aceitunas.

EL OLIVO Y LA ACEITUNA - SEPTIMO CURSO

Objetivos especificos:

l.- Conocer marcas y precios de aceites y aceitunas que se
que se consumen en la localidad.

2.— Tabular datos del consumo de aceite y aceitunas. Plasmar
dispersion geografica de la comercializacidn en un mapa.

3.- Analizar sabores de aceitunas comercializadas (sin cono-
cer marcas) y calificarlas.

4.- Averiguar destino de la produccidén local de aceitunas
de verdeo y de aceite.

S5.- Conocer, mediante una visita a una almazara, su funciona-
miento.

6.- Investigar la evolucién histérica de las almazaras en
Orellana la Vieja y su problemidtica actual.

7.— Estudiar la localizacién de las almazaras existentes en
la Siberia Extremefia, mediante cuestionarios a organismos
oficiales, correspondencia con alumnos de este nivel de
las localidades de esta Comarca.

8.- Visitar dos almazaras modernas: una cooperativa de Naval-

villar de Pela y otra industria de Puebla de Alcocer.

Experimentar la molturacién y prensado de la aceituna

paraa calcular el rendimiento en aceite y subproductos.
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Contenidos:

1.— UTILIDAD DE LA ACEITUNA:

Consumo directo:

1.1. Comercializacidén y consumo de la aceituna: encuestar

a establecimientos locales: marcas, etiquetas, ingre
dientes, procedencia y precios. F
1.2. Destino de la aceituna local de verdeo y de aceite:
precios y rendimientos.
2.— ACEITE DE OLIVA:

2.1. Industrias 1locales: Almazaras, su funcionamiento.

visitarlas y problemdtica actual.

2.2. Estudio a nivel comarcal: pueblos QUe poseen almaza-
ras. Volumen de transformacidn. Precios. Visitar
una almazara en Navalvillar de Pela y otra en Pue-

bla de Alcocer. Esquema de funcionamiento. Destino
y comercializacidén del aceite comarcal.
2.3. Experiencia de molturacidn y rendimiento. Prensa.

Actividades:

1.- COMERCIALIZACION Y CONSUMO DE ACEITUNAS:

1.1. Consumo de aceitunas y aceites comercializados en
Orellana la Vieja.
Objetivos 1, 2 y 3.

a) Marcas y tipos de aceitunas y aceites que se con-
sumen en Orellana la Vieja: Relacidn de estableci
mientos comerciales. Formar equipos (1nstru001o-
nes de compra). Comprar todas las marcas y tipos
de aceitunas y aceites de oliva envasados. Cla-
sificar marcas y tipos. Analisis de etliquetas
y contenido real. Procedencia comercial de estos
productos. Hacer cuadro estadistico. Dibujar el
mapa de Espafia, situar sobre él los centros de
comercializacidén de aceitunas y aceites de oliva:
de marcas consumidas en nuestra localidad y otras
industrias importantes. Pruebas de sabor {acepta-
cion y rechazo) con los ojos vendados. Tabular

resultados y analizarlos teniends en cuenta log
datos, etiquetados, precios, publicidad, ingre=
dientes, procedencia, etc. |
b) Comercializacion de la aceituna de mesa en bhxires
madura: _ '
Iftﬁin;bﬂtﬁwar las fabricas que comercializail
la aceituna de verdeo en Extremadura. Ayudars
se act1v1dade£ a-6 y a-8.

N
L]

!
o

Pedir informacién a las Consejerias de Sanis
ad y Consumo. ¥ a la de Industria.

O
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3.- Mapa extremefio de la comercializacidén de la
aceituna.

4.- Preparar visitas a dos plantas de comercia-
lizacién de la aceituna, por ejemplo, Plasen-
cia y Almendralejo.

5.~ Hacer cuestionarios para aplicarlos a la di-
reccién de la empresa y a los obreros.

6.~ Realizar la visita: tomar datos, cuestiona-
rios, fotografias, diapositivas ¥y grabacioén
en video. )

7.— Hacer esquemas del proceso de comercializa—
cion.

8.- Diferencias entre varias industrias. Trabajo
de sintesis.

Objetivo 4.
1.2. Seguimiento produccidén local de aceituna:

a)

b)

Produccién local olivarera: Entrevistas a labra-
dores. Cuestionario: imﬁa;%ancia del olivar en
la economia campesina. Futuro del olivar en Ore-
llana y causas razonadas. Recoger informaciodn
en la Camara Agraria Local: superficie olivarera.
Propietarios: distribucidén de la propiedad. Explo
tacién y régimen de tenencia. Producciones de
verdeo y para aceite, Rendimientos. Jornales Yy
precios de la aceituna de verdeo.
Elaborar res(menes tabulados y analizarlos.

Destino y comercializacién de la aceituna de ver-

deo y aceite local: Listado de agricultor que
venden aceituna de verdeo. Entrevistar a algunos
de ellos o hacer una mesa redonda para averiguar:
ACEITUNAS DE VERDEO: Produccidén. Epoca de la re-
coleccién. Variedades de aceitunas. Rendimientos
por olivo. Precios de mercado. Mano de obra. Jor-
nales. Beneficios. Destino de la produccidn. Po-
sibilidades asociativas y de comercializacidn
a nivel local y comarcal.

ACEITE DE OLIVA: Los mismos puntos anteriores
referidos a la aceituna para la almazara.

Redaccidon de conclusiones de la mesa redonda.

Solicitar informacién de los mayoristas y fa-
bricas que comercializan la aceituna de verdeo,
sobre volumen anual procedente de Orellana ala
Vieja.

Conclusiones de los alumnos y posibilidades
de futuro de la aceituna de verdeo.

2.— ACEITE DE OLIVA:

Objetivos 5 y 6.
2.1. Industrias locales: Almazaras: significado y utili-
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dad. Breve historia de las almazaras locales. Entre-
vistar a personas mayores. Namero de ellas. Situa-
cion. Propietarios. Fechas.

Dibujo-croquis de una almazara y funcioconamiento.

Visitar una almazara local, al menos, y entrevis-
tar al propietario: desde cuando existe. Propieta-
rios que haya tenido. Arrendatarios. Contratos y
volumen de produccidén. Funcionamiento: dependencias
y proceso. Empleados. Por qué ha dejado de funcio-
nar. Rentabilidad.

Objetivos 7 y 8.
Estudio a nivel comarcal:

a)

D)

Escribir a las poblaciones de la Siberia Extremeia
(Ayuntamientos y Camaras Agrarias) para obtener infor-
macidén sobre las almazaras en funcionamiento y para-
das: Cudntas. Breve historial de cada una. Volamen
de transformacién: aceitunas y aceite. Rendimientos.
Empleados. Contratos y precios. Comercializacidn?
Consumo local.

Visitar una almazara en Navalvillar de Pela: Preparar
cuestionario (ver el del punto 2.1.d.). Hacer croquis.
Dependencias, maquinaria ¥ proceso de elaboraciln de
aceite. Comercializacidén y futurc del aceite de oliva:
proyectos. Mano de obra empleada, directa o indirecta-
mente.

Objetivo 9.
2.3. Experiencia de molturacidn y rendimiento:

Construir un pequefio molino y prensa.
Moler un kilo de aceitunas.
Prensarlas.

Medir la cantidad de aceitie.

Pesar los restos.

Calcular el rendimiento por kilo.

Produccidn de aceitunas para aceite en Orellana.
Calcular el rendimiento aproximadc de aceile en los|

latos obtenidos en las actividades anterliores a €stia

ey

experiencia.

7L, OLIVO Y LA ACEITUNA - OCTAVO CURSO0

=

Objetivos especificos:

i.— Saber alimentarse equilibradamente: correcta utilizacidn
del aceite de oliva en las comidas.

Distinguir las cualidades alimentarias del aceite de oli-
va de los otros aceites (girasol, soja, etc.).

Conocer los componentes del aceite de oliva.
Familiarizarse con la terminologia relativa al grado de
acidez del aceite de oliva.
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5.- Concienciar a los escolares de la problematica ecoldgica
generada por la incorrecta utilizacién de los residuos
industriales.

6.— Utilizacién practica del aceite de oliva como conservante

_ de productos alimenticios.

7.— Recopilacidén de los distintos procedimientos para la ela-
boracidén de jabdn casero.

8.— Conocimiento de los distintos empleos del jabdn como com-—
bustible.

'9.- Estudio de los aspectos positivos del aceite de oliva
para la salud humana.

10.- Elaboracién de estadisticas sobre la distribucidén y dis-
persion del cultivo del olivo.

11.- Interpretacién de graficos referidos al objetivo ante-
rior.

12.- Conocer la problematica acerca de la rentabilidad de

este producto.

13.- Conocer y desmitificar los medios publicitarios.

14.- Conocimiento, mediante la realizacidn practica, de los

mecanismos que intervienen en la realizacidén de una cam—
pana publicitaria para el consumo.

Contenidos:

1l.- CARACTERISTICAS DEL ACEITE DE GLIVA:
1.1. Composicidn.
1.2. Acidez: concepto y anadlisis.
1.3. Residuos: aplicaciones y contaminacidn.
2.- COMPOSICION DE OTROS ACEITES:
2.1. Soja.
2.2. Girasol.
2.3. Estudio de distintas marcas de aceite.
2.4. Estudio y comprobacién del etiquetado.
3.~ APLICACIONES DEL ACEITE DE OLIVA:
3.1. Alimentacién y condimentacién.
3.2. Conservante: Jamones, quesos, embutidos, pescados.
3.3. Fabricacidn de jabdén.
3.4. Combustible: candiles, mariposas, etc.
4.- PRODUCCION Y DISTRIBUCION DEI CULTIVO:
4.1. Distribucién y propiedad local (dentro y fuera del
término municipal),
4.2. Datos estadisticos: locales, comarcales, regionales,
nacionales e internacionales.

4.3, Rendimiento de este cultivo.
< P COMERCIALIZACION;

8.1, La Publicidad. Legislacién y comparacidén de etique-—

tas,
5.2. Fraude.
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5.3. Venta ambulante.

6.- EL OLIVO EN LA LITERATURA. '
7.— RECOPILACION DE TODA LA BIBLIOGRAFIA UTILIZADA.

Actividades:

9=

Entrevistar a duefios de almazaras para preguntar qué utj.
lizacion se da a los residuos de las aceitunas.

Compra de botellas de aceite de oliva, de girasol y sojaj
Estudio de la composicidén de cada una de estas variedade
de aceite.

Comparaciéon del analisis de la composicién del aceitd
de oliva con el de otros aceites.

Hacer una relacién (cuadro) de los componentes del acei
te, anotando el porcentaje de estos elementos para cad
variedad de aceite.

Estudio y clasificacidén (segiin distintos baremos) de dis3
tintas marcas de aceite,

Estudio del etiquetado y comparacién con el etiquetadod
legal.

Hacer frituras con aceite de oliva y con el de otras cla
ses: girasol, soja, etc. y comparar el grado de resistenj
cia de unos y otros.

Elaboracion de algunas comidas con dos tipos distintos
de aceite (oliva, girasol) para establecer las diferenj
cias apreciadas en su degustacién.

10.- Recopilacidon de las distintas formas populares de consqg

11 T
12.-
13.-

18~

vas de productos utilizando el aceite de oliva.
Fabricacidén de jabén casero.

hacer candiles, mariposas, etc.

Recogida de datos de produccidén local, comarcal, regio-
nal e internacional del olivo.

Representaciones graficas sobre los datos recogidos.

15,- Estudic del rendimiento de una parcela plantada con estél

16.-

17 .-
18.-

cultivo (gastos e ingresos).

Recoger informacién en la Camara Agraria sobre la proplg
dad local. _
Analisis y comparacidn de todos los datos obtenidos.
Plasmar en distintos mapas la distribucidén de este cuL1
tivo.



2.~ SOBRE TECNOLOGIA EDUCATIVA.
2.1. K] hamic wa do veramse.

2.2. La informitica aplicada a la ensefianza de la Electré
nica. -

2.3. Energia Nuclear.

2.4. Utilizacidon del video en la escuela.

2.5. Semana cientifica.
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Autores: FRANCISCO JAVIER LOPEZ y JOSE
LUIS RODRIGUEZ.

Titulo: "EL BASIC VA DE VERANEO".
(Una colonia escolar distinta)
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COMUNICACION SOBRE COLONIA ESCOLAR "BASIC 84"

La colonia de verano '"Basic 84" combina el aprendizaje
del lenguaje BASIC de forma amena con el contacto son la Na-
turaleza y un programa rico en actividades y VAVEHEEAR ;

Perseguimos con estoc cursos, cn esta primera fase, una
introduccidén al lenguaje BASIC para utilizacién y programa-
cién de micro-ordenadores y coOmo iniciacién a la ciencia del
futuro: la informatica.

Pretendemos también:
_ El1 desarrollo de la autosuficiencia, al no exis-

tir el apoyo de los padres.

— E1 encuentro y la convivencia con otros nifos
de la misma edad, de procedencia diversa, compar-
tiendo espacios, actividades y experiencias comu-
nes.

- E1 esparcimiento al aire libre con juegos, depor-
tes y excursiones a lugares de interés de la Alta
Extremadura, que permiten el conocimiento de su
geografia, sus gentes y sus costumbres.

El curso se ha desarrollado en el Centro de Capacitacidn
y Experiencias Agrarias de Navalmoral de la Mata (Caceres)
dependiente del Servicio de Extensién Agraria, adscrito a
la Junta de Extremadura, durante el mes de Julio de 1984,
en dos turnos de 15 dias. Seleccionamos este centro no como
mero lugar de residencia, sino por su especial condicidén de
centro de experiencias agrarias, lo que permitid a los chava-
les participar en tareas cotidianas de granja e incluso cono-
cer experiencias avanzadas en este campo.

Consideramos este Gltimo aspecto muy importante dada la
relevancia de la agricultura en nuestra regién y considerando

el hecho de que la mayoria de los muchachos procederian de
nucleos urbanos.

Asistieron a esta colonia 80 nifios de toda Extremadura,
d§ edades comprendidas entre los 10 y 14 afios, quedando cu-
bierto completamente el cupo previsto de 40 nifios por turno.

Descripcidn del curso:

Durante el curso 1983/84, aprobado por la Subdireccidn
g?neral de Innovacidén Educativa, se llevd a cabo en el Centro
iloto de EGB C.P. "Guadiana" de Badajoz, una experiencia
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sobre utilizacién de los micro-ordenadores en la Segunda Eta-
pa de EGB. La segunda fase de esta experiencia comenzd en
febrero del 84, y para el mes de Julio organizamos la colo-
nia, con una metodologia distinta basada en:

~ E1 juego como actividad de aprendizaje.

— Reduccién de las explicaciones tedricas al minimo
imprescindible.

— Apoyo audiovisual.

- Capacidad de investigacidén del alumno.

— Utilizacidén inmediata y practica de los conoci-
mientos que se van adquiriendo.

- Personalizacidn.

Todo esto en un ambiente distendido y de camaraderia que
solamente se consigue con actividades complementarias de colo
nia de verano.

El juego es, en estas edades, usado cominmente como moti-
vacién, nosotros lo utilizamos ademds como medio de aprendi-
zaje y practica. El primer contacto que los nifios tuvieron
con el ordenador fue a través de un juego. Otros juegos sir-
vieron para el aprendizaje de las instrucciones BASIC e inclu
so para el manejo y practica de teclado. (*) i

Una de nuestras preocupaciones principales fue buscar la
relacién ideal n° de alumnos por ordenador. Hemos constatado
que en este tipo de cursos, la relacidén mas comin oscila en-
tre 4 y 6 alumnos por ordenador, lo que hacia que la préactica
directa con el ordenador fuera escasa y se abusara de las
explicaciones tedricas.

Aungue en un principio pensamos que lo ideal seria un alum
no por ordenador, nos decidimos por la ratio 2:1 porque pen-
samos que el trabajo de investigacién del alumno ante el orde
nador seria mas positivo si tenia alguien a su lado con quien
contrastar conclusiocnes, ideas o proyectos. Ademas el tener
un alumno por ordenador no seria econdmicamente viable. :

Tuvimos ocasidén de corroborar que la relacidén 2:1 era muy
apropiada al observar que en las horas destinadas a practicas
individuales, los chicos preferian trabajar por parejas mejor
que individualmente.

Las explicaciones tedricas a todo el grupo se limitaban
a los 10 primeros minutos y se dirigian sobre todo a indicar
la forma de trabajo. Después de esto el profesor pasaba po
las mesas resolviendo dudas, dando explicaciones complementa-
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rias, sugiriendo actividades, motivando la investigacidén per-
sonal del alumno, adaptando el ritmo de aprendizaje a las
necesidades e intereses particulares de cada alumno.

Un robot espacial y sus fieles amigos, los microchips nos
ayudaron con sus aventuras a hacer comprensibles muchas de
las instrucciones, comandos y funciones del BASIC., El apoyo
audiovisual hizo que estas historias fueran seguidas con gran
interés por parte de los nifios. (**)

Hemos observado que el alumno menor de 14 anos, encuentra
muy aburrido adquirir conocimientos abstractos sin ver su
inmediata utilidad. Necesita a esta edad saber el por qué
de cada cosa que aprende. Cada instruccidén que aprende, no
debe ir seguida de practicas especificas y aisladas sobre
esa instruccidén, sino de un programa en el que se ve su apli-
cacion.

Otra actividad interesante en este campo es proporcionar-
les programas completos para que ellos los ejecuten, listen,
modifiquen, estudien y tomen ideas para realizar sus propios
programas.

También resulta motivante e instructivo ver la ejecucidn
de un programa e intentar reinventarlo.
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Las clases de BASIC
se impartian mafiana
y tarde alternandose
con las actividades
de la granja. No falta
ron las actividades
propias de colonia de
verano: bafo, paseos,
juegos de mesa, depor-
tes, fuego de campamen
to, excursiones y visi
tas a los lugares de
interés de la zona. :

Monitores especiali \
zados se hicieron car-
go de 1los talleres:
Teatro, Fotografia,
Plastica y Baile.

De todas estas acti
vidades comparte el
primer lugar en impor-
tancia las 1llamadas
actividades de granja,
impartidas por profeso
rado del Centro de Ca-
pacitacion y Experien-—
cias Agrarias, por cu-
y a colaboracién eficaz y desinteresada, expresamos nues
agradecimiento.

Las clases de granja, (no entendiendo clases en el senfl
académico de la palabra) son el contrapunto perfecto para |
clases de BASIC por sus caracteristicas de aire libre, q
de contacto activa con la tierra, trato y cuidado de ani
les, etc. y por ser una actividad tradicional del ser huma

Aqui los chavales plantan un pino en un vivero, prepa
una maceta, analizan una muestra de tierra, realizan var
tipos de injertos, ven de cerca el mundo de las abejas, !
de comer al ganado, e incluso los mas atrevidos vacunan a
ovejas. También tienen la oportunidad de conocer las innd
ciones y experiencias que el Centro lleva a cabo.

Conclusiones:

La cantidad de actividades que se ofertaron supusierof
gran esfuerzo de organizacidn. Pensamos que no resul taron |
biantes y en ningin momento se perdid el espiritu de vacath
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nes, comprobando la méxima de que el descanso consiste en el
cambio de actividad.

A pesar de que el programa se elabord basado en nuestra
experiencia con alumnos durante el curso escolar, en muchas
ocasiones el ritmo de aprendizaje superd nuestras previsiones
obligéndonos a ampliar algunos aspectos.

Otra dificultad consistid en la heterogeneidad de niveles
al comenzar la <colonia, pues no todos procedian del Centro
donde se habian impartido las clases de BASIC. Paliamos esta
dificultad personalizando al méximo la ensefianza.

La diferencia de edades (10 a 14 aflos) exige una divisidn
por grupos ya que los mas pequeilos necesitan algo mas de tiem
popara cumplir el mismo programa, aunque pensamos gue no exis
ten techos distintos en estas edades.

Las conclusiones metodblogicas estén descritas en el apar-—
tado anterior.

Como datos significativos citaremos:

— E1 5% tenian, al comenzar, ordenador en casa.

— E1 40% no tenian ningin tipo de conocimientos previos.

— E1 18% ha comprado un ordenador después de la colonia.

— E1 37% de los que no lo han comprado tienen la intencién
de hacerlo préximamente. Muchos de ellos nos consultan
sobre el tipo de ordenador a adquirir, periféricos, sof-
tware, etc., por lo que deducimos que se ha despertado
un gran interés.

— La practica totalidad de los alumnos desea repetir la
experiencia el préximo verano. (*¥*%)

En cuanto al aspecto econémico, resaltaremos los siguien-—
tes puntos:

— El coste por alumno resultd muy elevado, pero pudo aba-
ratarse gracias a la subvencidn concedida por 1la CAJA
AHORROS DE BADAJOZ, consistente en ayuda econdmica y de
material.

~- las partidas que supusieron mayor gasto fueron: Aloja-

miento y manutencidn, transporte y excursiones, ordena-

dores y televisores.

No resulté excesivamente gravoso el profesorado y monito

res, pues éstos se ofrecieron a colaborar y solamente

percibieron una cantidad simbdlica.
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Se tiene previsto realizar de nuevo la colenia agro-inf
matica durante el verano de 1985, ampliando el cupo de al
nos y el numero de turnos. |

{*) Se mostrari ejemplo de programa para practica
teclado.

(%) Se mostraréan ejemplos de algunos diaporamas.

(e ) Estos datos son apfeciativos, Contaremos con

fras exactas para finales de Noviembre, fech
realizacidn de las Jornadas.
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CONSIDERACIONES

a) No descubrimos nada nuevo, si decimos que los ord
nadores constituyen un rasgo esencial de nuestros dias.

s mas avanzados lo
da y ampliamente e

b) No nos extrafia que en los pais
microordenadores se hayan difundido rép
las escuelas y colegios.

e
i

c) Espafia no iba a ser una excepcidn. Quizd minoritari
mente la informatica entra en la educacion.

d) Que el proyecto ATENEA no tiende tanto a informati
zar como a racionalizar y acelerar este proceso inevitable.

Por estas breves ideas y otras muchas que en un coloqui
puedan aportarse quedamos en el aire las siguientes conside
raciones:

1l.- ;Es la informitica la panacea que resolverd muchos pr
blemas?.

2.- ;No serd el gran engafo de nuestro tiempo?

3.- ¢:Es realmente importante, necesaria y coadyuvante
la educacidn?.

4.- ;Se supone que el proyecto ATENEA va a tener éxito en
tre el p~nfesorado?.

S nos pilla a muchos maestros fuera de lugar y tiem

po?
C.~ & existe un claroc nivel de desinfcrmacién sobre la
posibilidades de la informitica?
7.- ¢(No se ha mitificado el tema?. i
8.- ;Por qué los maestros amantes de este tema presenta
ese desasosiego como si fueran a llegar tarde a un proces(
que no ha hecho més que empezar?.
9.- ;Podemos llevar a cabo en este pais como en Europa e
proyecto "Construccién de la masa critica"?.

10.- En todo esto hay algo. No lo decimos nosotros, sin
Europa. ¢Qué es?. Algo pasa.

Movido por mi modesto afan investigador, el afo pasado e
la IX Escuela de Verano, presenté una experiencia educactiva,
intentando demostrar que los medios audiovisuales pueden ayu
darnos al desarrollo de experiencias quimicas y bioldgica
en el laboratorio. Este afio, intento algo parecido. He prepa
rado unas experiencias fisicas y las hemos 11’11‘01xrmtlzado.i
Quiero que alguien me diga que esto vale para algo o no vale
para nada. Antes pues de transcribir algunas pédginas de este
extenso trabajo dejamos en el aire algo como esto:
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@) Creemos que hay que correr para no perder el tren de
l= informitica (es lo que se llama TERCER TOPICO).

. A& continuacién y hasta llenar los seis Din-A4 que han sido
: ados, transcribo esbozos de la experiencia escrita (Cons
= de 52 folios a una sdla cara) que ademés esta informatiza—-
en soporte magnético.

INDICE DEL TRABAJO

Pagina 1: Indice de la grabacidn.

Pagina 2: Introduccidn al problema y diagnéstico del
alumno.

Pagina 3: Exposicidén de la hipdtesis.

Pigina 6: Mecédnica de trabajo.

Pagina : Material y recursos.

Pagina 10: Actividades alternativas.

Pagina 40: Consejos préacticos. Aplicaciones.

Pagina 45: Ejercicios de refuerzo.

Pagina 50: Goncept Mapping.

INDICE DE LA GRABACION

Portada Indice
Opiniodn Simbolos

. Circuito A: Instalacién de un circuito. Circuito n? 1
I‘Circuito B: Instalacién de una resistencia(Serie).Circuito
i n2 2

. Circuito C: Instalacidn de dos resitencias(Serie).Ccto n? 3

" Circuito D: Inst. de tres resistencias{Serie). Ccto. n? 4
Circuito E: Inst. de resistencia variable(Serie). Cctc.n2? 5
Circuito F: Inst. de dos resistencias(Paralelo).Ccto. n? 6
Circuito G: Inst. de tres resistencias(Paralelo).Ccto. n2 7
Circuito H: Inst. de resistencia variable(Pararelo).Ccto.n?8
Circuito I: Inst. de lamparas (Serie). Circuito n? 9

Circuito H: Inst. de resistencias variables(Serie).Ccto.n29A
Circuito J: Inst. de lamparas (Paralelo). Circuito n? 10
Circuito K: Inst. de bobina y resistencia(Serie).Ccto. n? 11
Circuito L: Inst. de bobina y resistencia(Paralelo).Ccto.n?12
Circuito LL: Inst. bobina y resistencia(Paralelo).Ccto n213
Circuito M: Inst. de un condensador. (Serie). Ccto. n? 14
Circuito N: Inst. de dos condensadores(Serie). Ccto. n? 15
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Circuito O: Inst. de dos condensadores(Paralelo).Ccto n216
Circuito P: Inst. condensador Yy resistencia(Ser).Ccto.n? 17
Circuito Q: Tnst. condensador y resistencia(Paralel).Ccton?18
Circuito R: Inst. de bobina y condensador(Serie).Ccto.n2 19
Circuito S: Inst. de circuito con diodo (Paralelo).Ccto.n220
Cireuito T: Inst. de bobina y condensador(Paralelo).Ccto n221
Circuito U: Inst. de circuito con diodo(Serie).Ccto. n? 22

Estos programas han sido realizados con un ordenador (mi-
cro) Z X SPECTRUM - 48 - K - Sinclair.

E= INSTALACIONES DE RESISTENCIA VARIABLE (SERIE).
Corresponde a la pagina 12 de las actividades alternativas

5-E-1) Instalar un circuito como el de la figura. (Circuit
n? 5)
Instalar por ejemplo: pila, interruptor, lampara
potenciémetro de 27 ohmios.

5-E-2) Hacer ver que tedricamente el potencial del potenciodm
tro puede ir de O al maximo, esto es, al potencial d

la lampara.

Pasar el siguiente test o cuestionario:

a) Observar el camio de luminosidad de la lampara al ac
tuar sobre la resistencia variable.

b) Observar cémo la tensidén de la resistencia puede ir d
0 al miximo menos la caida de la lampara.

c) Si aumenta la resistencia del potencidémetro, ;disminui
r4 la tensién en los bornes de la lampara?

d) :;Se puede asegurar que: Voltaje de la lémpara = Vol
Ohmiaje de la lampara  Ohmia

Je de potencio
je potencio

Impresién del dibujo informatizado




o
k.
=

LL. INSTALACION DE BOBINA Y RESISTENCIA. (PARALELO).

Corresponde a la pagina 22 de las actividades alterna-

Wives.

5-LL-1)
5-LL-2)
5-LL-3)
ETLL-4)
5-LL-5)

5-LL-6)

Instalar el circuito como el de la figura.
{Circuito n? 13).

Conectar y desconectar la bobina y observar qué

ocurre en la lampara.

Una vez cerrado el circuito, colocar dentro y

fuera de &l una brijula y observar qué ocurre.
Acercar y alejar la brijula del circuito.

Observar.

Colocar la brGjula paralela, perpendicular y

oblicuamente al circuito. Observar.

Hacer ver que la lampara no se ilumina porque

la caida de tensién entre los extremos de la

bobina es nula.

Pasar el siguiente cuestionario:

a) Observar qué ocurre al invertir la pol.:idad

de la corriente.

b) Qbservar qué ocurre al aumentar la intensidad

de la corriente.

c) Observar qué ocurre al colocar la brdjula per-

pendicularmente a la bobina.

d):Existe algin comportamiento diferente de la bra

jula con respecto al circuito anterior?.

e) c:Sabes qué es la Regla del Observador del Am-—

pere?.

CIRCUITO NUMERO 13.

*-T'-‘.{. r——-«r——-—j

-(_.-.. 2y
AN

B
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Ejemplo de dos listados de lbs circuitos informatizados:
@ PLOT 12,184 CRAY @é—

PL @y hoti WARU 0, -44 ! & PLCT 8,116 DRAW 8,
38 FC8¥ é 153 8,0 S¢ PLCT 8,117 DRAU 8,0
as PLDT s 217: DRHU 0,0 30 PLOT 5,120 DRAU 14,0
30 PLOT 5,12@: ORAU 14,0 . 3% pLaT 36,130 CRAU @, -8
35 PLOT 30,133: DRAU @, -8 36 PLOT 26,126, CRAU &,00
36 PLOT 26,126: DRAU 8,0 3& PLOT 25,112' CRAU 8,2
38 PLOT 26,112: ORAU 8,0 i@ PLOT 12,115: DRAU 0, -28
4@ PLOT 8,116: DRAU 8,6: PLOT S@ PLOT 12,56. DRAU 44,0
12,115: DRAU 0, -28 S5 RIRCLE 57,86.1
6@ PLOT 12,86: DRAU 44, 28 CIRSLE 24681
55 g§gctg és.gg 1 26 BLAT 70,86: DRAU 5§6@m
c 4: DRRU
70 PLOT 70,86 bR $2,0 38 b&d‘Légﬁisj? .
80 PLOT 12}184: DRAU 66,0 o2 Sartav et 1 g0 BRIGHT 1(- "
90 CIRCLE 64,164, AT 0. 18, BRIGHt 1i AT atis;
100 PLOT 60, 164: GRAU 23,0 ARTcHT 1. =
112 PLQT 113,164: .DRAU @,-16 |BRIGHT 1.7 0 ¢, orau 32,0
120 PLOT 111,148: DRAU ¢,0 | 11@ PRINT AT 2 19; INK @: PAPER
130 PLOT 111,148: DRAU @,-16 | 'CIRGUITO N-&7: PRINT “hr e 17
149 PLOT 115,148: DRAU @,-1€ | Rz LIO=t o b
150 PLOT 111,132: ORAU 4,0 ‘120 PRINT. AT 6,19, "1°Pila": PRI
170 PLOT 1131131: DRAL @;-‘18 T AT lﬂ 1\3 “3I*Lan :Ja|aS"
180 PLOT 111,119: DRAU 4,0 130 PREINT AT 13,1, "1-0bservar \
199 PLOT 115,119: DRAU 0, -16 a intensidad que pasa POr Caaa v
200 PLLOT 111,11%: DRAY @;""’1&) Na 4e¢ Las Lampalas.
210 PLOT 111,103: DRAU 4,0 140 PRINT RT 16,1; “2-0bstarvar L
211 _PLOT_39,88: ORAU 11,6: pPrIn 142 FALUS tension en cada una d
I ; BRIGHT 1;AT 1,10; | & TRRERCEE:"
gég@pLor 88, 9%: 8RAU 10,0: ORAY; ¢ g BPRRTRT AT 19,1;"3-Obsarvar q
» @ - f4 51 uUuNa Lampara se ¢0
230 PLOT 9,110: DRAY 6,0 g SELLIS L e
240 PLOT 93,109: DRAY 10,0 2008 PLOT 123,.86: ORAW G,15: PLO
245 PLOT é 113: DRAUY -§,0 T 223,113: DRAU 0,20: PLOT 123,1
259 PLOT 96,112: DRAU 4,0 ek o dia b
270 PLOT 99,113: DRRU -2,0 SIRCLE }234282:%0RrAu 15,0: DRAU
ges or dh Gn e | B e
41, : ’ o T 106,119: D .
309 PLOT 40,146: DRAU @,8 Eég PUOT 195,123 DRAU 10,0
W BT Iy ALE %Egﬁ E’Z 209 _PLOT 307,113, PLOT 198, d2080
’ * 7 . - i
338 PLOT 97,149 ‘4 PLOT 123,111: PLI 2L
450 E°RT“153 1012 : f T %%%.lll. PLOT 112,111: PLOT 11
LO , 86 , 234y L T4 08,112: PLOT 109,112:
S12 PUOT 121,106+y: PLOT 120,1@ =242 PLOT 108,112a: -t
R i L o YO i
: Sy ' : . PLOT 110,113:
Sey:  OT 119,104+y: PLOT 118,10 gEgTé%QI 4 S
Se+y: a7 113,10?%-'\]: PLOY 118,1¢ 560 PLDT'55 15a: DOAAY -20,0
rE'E JT 11751\3&:.@',1 270 PLOT 41,14%: DRAU O, 1
Sl 40T INvéRse ;é 14004 (=L 585 PLOT 4d,146: PLOT 46,1472: P
) : PLOT INUERSE @ 106+ (y-1) LOT AQ 148: PLOT 40,149: PLOT 40
PLOT INVERSE 63+(¥—l} P 150: PLOT 42,151: PLOT 40,152:
LOT INUERSE 1; 1ia 1isty-r: éLo BT 48 153: PLOT 40,154
T INUERSE 1;117,188+(y-1) Le PL4T 35,147: PLOT 39,148: P
S3F ponE~ 9% Lot ah 495 PLOT 20.15@: BLCT 39
$20 NEXT ¥ " 1517 PLAT 39,15a: PLOT 39, 153
S e TheUETa NP4an: INK O PARER ‘33e PLOY 58,148 PLOT 88, ia9
,BipCIRCUITO N"8A": PRINT AT 4,1 | 300 BL0L 39182 (898, 3% 5T o0
!
610 PRINT AT 6,19;"1“Pila";AT 7! 152 : <D
119; "2 Intercuploc ' AT 8,19; "3 210 BLET 37,3495 PLOT 37,150: W
-Variable' AT 9, 19,'¢ Resistlanci 380 FOR y=-2 TO 12
a";AT 10, 1& 'S Lanpar _ 2en LRt
6ba PATNT hT 16,1; "1-Medir ta r 3 BlET §7 DRAU 12 PRIN
esislcncta n:n:ua ymaxima de @st| 90 U 1@ éIuHT 1" é ¢’15;
@ Circuito.,.' . ’
$3@ PRINT AT 17,1;"2-Obsecvac e LBRIGHT 1} *;AT 8,1S; RioHt 1)
ntre qQue valores uac varas == . - T
305 PRINT AT 4,15, BRIGHT 1;
Lé¢$“é§?§+dag':a 1;"3-Medir Llas ?3$58 TI BRIGHY 1,,"
variaciones de ten-5ion entre Lo 30 10 EEEUEIESEPEED{ AHUCRSE ' 5
g8 eXtremos," R=a= & : ’ ’ . I
1290 PLOT $7,86: DRAU 12,8: PRIN| ,88: DRAU §.10. PRINT 6T, 1.19;
1010 BAUSE S5. BLOT INUERSE 1.s9' 1012 Circle &l “651 :
21 PRUS . ’ : AU
,86: ORAU INVERSE 1;9,0: PLOT S6 1215 _PRAUSE S@: PLUT $7,87: OR
,86: DRAU 5,10: PRINT AT 1.1@:" | 'S,
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El video y la informatica, dos instrumentos cuya aplica-
c16n a la educacion deberia estar mucho mas promocionada,
se¢ combinan con el deseo innovador en materia didactica para
sbtener como resultado el audiovisual que nos gustaria presen
'ar en esta Escuela de Verano. B

Cuatro estudiantes de COU nos dimos cuenta de las posibi-
lidades que estos dos medios nos ofrecian y con motivo de
la segunda semana cientifica del Instituto Zurbaran de Bada-
jos, nos dispusimos a componer un audiovisual sobre un tema
tan importante como es el de la energia nuclear.

Una vez realizado pensamos que podria ser interesante su
presentacidn a profesores y alumnos, intentado abrir un cami-
no a través del cual se haga patente la participacidn de los
alumnos en futuras Escuelas de Verano.

Nuestro propdésito es el de dar a conocer nuestro trabajo
proyecténdolo y comentandolo posteriormente en una charla-
cologuio cuyo tema principal sera el de la aplicacidén de es-—
tas técnicas a la educacidn.

El video dura aproximadamente veinticinco minutos y ha
sido desarrollado sujeto al siguiente esquema:
1.~ Concepto de energia. Necesidad del hombre de energia.
Energia nuclear,
2.- Constitucidén de la materia. E1 atomo. El nicleo ato-
Mico.,
— Radioactividad: isbétopos radicactivos. El uranio.
Reacciones nucleares. Fisidén y fusidn nuclear.
— Aprovechamiento de la energia nuclear. Centrales nu-
cleares, constitucion y funcionamiento.

g b w
|

Desde el principio intentamos darle un enfoque desenfadado
pretendiendo darle un aire '"diferente'" con el fin de no abu-
rrir al personal...

Estd dirigidc a estudiantes de bachillerato, aunque su
comprensidén no entrafia grandes dificultades para niveles in-
feriores.

El ordenador que hemos utilizado para animar los graficos
es el ZX Spectrum de 48K y la elaboracidén de los programas
ha sido realizada exclusivamente por nosotros. Asimismo, he-
mos dispuesto de dos videos: uno TELEFUNKEN para la camara
y otro SONY en sistema Betamax, para la composiciodn.

El trabajo queddé dividido de la siguiente forma: confec-
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cién de guiones previos, elaboracidn de programas, filmacién
de las tomas con la videocdmara, seleccidén de tomas y sonido
y por ultimo, composicién y ultimacidn de detalles.

Queremos afiadir que la dificultad de manejo de estos apa-
ratos nos ha hecho cometer algunos fallos técnicos que espe-
ramos sean perdonables.

Nuestro deseo al hacer un coloquio es que esta idea tenga
difusién y que sirva de precedente para que otros profesores
o alumnos se inicien en el campo de la investigacién educati-

va con medios diferentes.
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Antecedentes: A lo largo de la historia de la educacidn
el hombre ha utilizado multitud de signos para lograr los
objetivos educativos de la manera mas perfecta. Desde las
antiguas pinturas, jeroglificos, el mismo alfabeto, &bacos,
la simulacidén e imitacidén a la observacidén de la Naturaleza.
No obstante, su uso era ocasional y asistemdtico, prevalecien
do la comunicacidn oral en los métodos didéacticos. B

Si bien podemos considerar que no se consigue un empleo
racional y sistemitico hasta finales del s. XIX y principios
del s. XX, sobre todo durante las dos grandes guerras, no
se pueden negar los efectos politicos del empleo de la radio
y la T.V. (que se encontraba en sus comienzos).

Experiencia escolar:

El video es un medio audio-visual con innumerables posibi-
lidades de aplicacidén pedagdgica en la época actual. Bertz
lo considera como medio audio--viso-cinético de primera cate-
goria.

Las posibilidades del video surgen de su propia técnica
por su capacidad para representar situaciones reales o ficti-
cias y utilizar cualquier sistema de comunicacidén: figurati-
vo, iconico o simbdlico.

Esto implica la oportunidad de transmitir cualquier mensa-
je, ya sea cognoscitivo o psicomotor y, hasta cierto punto
del ambito afectivo.

El ¢ © de aplicaciétn puede ser individual, en grupos
reducido grupos amplios o multimedia, en locales escolares,
centros turales, o a través de cadenas de emisidén de T.V.
regionales o nacionales, en circuito cerrado o abierto.

Otra utilidad del video es su posible combinacién con
otros medios audio-visuales y especialmente con ordenadores.

Fundamentos pedagbdgicos:

La importancia didactica del video dimana de su propia
Capacidad para emitir mensajes. En la teoria de la comunica-
cién adquiere tanta relevancia la fuente como el mensaje y,
mediante el uso del video se puede presentar cualquier tipo
de mensaje.

En su utilizacién se combinan imagen, sonido y movimiento,
Por lo que se pueden multiplicar las posibilidades segin se

destaque uno u otro de los sistemas seinalados o sus combina-
ciones:

Imagen
gen-5Sonido . o
e I - —
Movimiento Imagen-Movimiento magen-Sonido-Movimiento
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E1 proceso de apre nﬂlaawé parte de la comprensidn, asimi-
lacidn y posterior cambio duraderc de conducta. Por tanto,
es de importancia fundamental el mensaje que percibe el edu-

cando para una posterior integracidn c;gduatual en su triple
aspecto cognoscitivo-afectivo-psicomotor.

En dicho proceso la potencia estimuladora del video se
suscita de inmediato el interés del educando.

En el aprendizaje a través del video se potencian las es-—
tructuras mentales cognoscitivas y operativas y se fav
las actitudes del terreno afectivo.

El video escolar:
Restringiendo el uso al ambito escolar puede ser utiliza-
do:

— Como simple diversiodn.
-- Como material documental o de divulgacidn cienti-
fica.
~ Como material didactico de produccidn ajena.
— Como material didactico elaborado desde la escuela
— Como aprendizaje de las técnicas de su manejoc:
Fotografia, edicidon, etc.
En cuanto a la metodologia, puede ser utilizado como:
1.~ Simple apoyo o refuerzo a la enseiianza.
2.— Un método parcial con identidad propia, paralelo a
otros métodos didacticos y empleados al mismo tiempo.
3.~ Un método convergente con otros, con identidad propia
y divergente en la provocacidn de situaciones nuevas
o innovadoras.
4.- Todo el proceso del aprendizaje centrado en el video.
En nuestra experiencia hemos pretendido optar por la ter-
cera posibilidad, es decir, usar el video como método educati
vo con identidad propia; pero convergente con otros métodos,
ademds como centro de divergencia hacia multitud de situacio-
nes innovadoras. =

Objetivos:

Con esta experiencia se pretendia conseguir una mayor ra-
cionalizacidén en la consecucidn de los objetivos generales
de la educaciodn:

— Suscitar el interés de los alumnos.

-~ Desarrollar hdbitos de cooperacidn y socializacidn
— Impulsar la actividad de dichos alumnos.

— Abrir la escuela a la comunidad.

- Integrar al alumno en su entorno fisico y social.

Descripcidén de la experiencia:
Los tr abajos realizados hasta ahora se agcupan en ftres
bloques tematicos:




— Recuerdos de actividades de la comunidad escolar.
(Semanas de Extremadura, salidas al campo, Prime-
ras comuniones, Fiestas). =

— Reportajes didacticos.

(E1 Cubero, Eclipse de Sol, Clips musicales).

— Desarrollo de lecciones. .

(Orientacidén, estudio de un eco-sistema).

Una cuarta seccidn seria la elaboracidn de video didactico
en un sentido estricto. Hasta ahora, se trata s6lo de un pro-
yecto, ya que no disponemos de medios €id técnicos.

En el primer apartado se agrupan los videos de las activi-
dades que han realizado los niflos: Obras de teatro, sus Pri-
meras comuniones, etc., que sirven como recuerdo efectivo.

En el segundo se recogen las actividades que surgen fuera
de la escuela pero que pueden, tener un interés didactico:
al hacer un viaje, tomar vistas de paisajes, monumentos, deta
lles y que los alumnos puedan conocer determinada localidad
o zona, o bien el vuelo de un pdjaro o el trabajo de un arte-
sano.

Los de la tercera seccidén, aunque no se pueda hablar afin
de video didactico en un sentido estricto, es lo que mas se
le aproxima, tienen una intencién didactica, requieren guio-
nes previos y su montaje debe responder a objetivos definidos

El cuarto apartado es claro, nos referimos a video didic—
tico en su sentido estricto, con intencionalidad y ademis
poniendo a su servicio grandes medios técnicos.

Una faceta interesantisima es el perfeccionamiento del
profesorado: grabando en la escuela 1la explicacion de una
leccidon dirigida a nuestros alumnos, al examinarnos, descubri
mos los posibles defectos tanto de voz como de comportamien—
to: tonillo, muletillas, gestos exagerados, teatralidad y
un largo etcétera. Viéndonos desde fuera somos capaces de

criticarnos con objetividad ¥y tratar de corregir y eliminar
defectos.

Resultados:

No nos ha sido posible evaluar los resultados de forma

objetiva al tener un ErUpO pOCO numeroso y carecer de grupo
de control.

Subjetivamente hemos observado:
— Fuerte motivacién.
— Disciplina de trabajo a la hora de elaborar tanto
los guiones como el trabajo en si,

= Mayor acercamiento personal de los alumnos entre
ellos y con el profesor.

Conclusién:
El aprovechamiento del video como material audio-visual
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diddctico tendria utilidad a todos los niveles de la ensefian
za, desde el parvulario hasta la formacidén permanente Yy poj
dria ser especialmente Gtil en la formacidén profesional.

Sin embargo, es conocido el poco interés de las Adminis-
traciones hacia toda innovacién v mads en el Ambito escolar,

Si la Administracidén tomase concienci le la importancia qug
puede llegar a tener | wvid omo instrumento didactico,
al igual que ha reconocido la importancia del ordenador (Pro-

yecto Atenea), se podrian realizar videos en muchos Centros
e intercambiarlos, organizando, incluso una red de circula-
cién de videos escolares a niveles provincial, regional o
nacional.
El video presenta numerosas ventajas sobre el cine:
- No es necesario el oscurecimiento de la sala.
- La visualizacién de las realizaciones es inmediat
- E1 montaje y empalme son electrdénicos por lo qu
se pueden repetir escenas o hacer copias de meno
duracién, eliminando sobrantes sin menoscabo del
original.
- Facilidad de manejo (bisqueda répida de imagen
alante y atréas, parada de imagen).
- No es necesario enhebrar la cinta.
- Raramente se producen roturas de la cinta.
- Facilidad para doblar el sonido y anadir efectos

especiales.
No hay desperdicio de m~ter al, que puede ser uti-
lizado casi finid n
Manteninient uchisi mas oarato.
Pero también ticne & nos inc ven entes:

- La pantalla es mas pequena.
- Colores y formas no son tan nitidos.
— E1 coste de adquisicidn es mas alto.
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Autores: M. D. MARTINEZ, F. PERERA, A.
L. PEREZ y F. TEIXIDO.

Titulo: "SEMANA CIENTIFICA: Una aventu-

ra, un romance, una pasidén de
nueve meses o mas".
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INTRODUCCION

Uno de los problemas de nuestro Instituto es, sin duda
la escasez de participacidén del alumnado, especialmente e
las actividades extraescolares. He aqui algunas de las posi
bles causas: :

. falta de motivacién de los alumnos frente a unat
actividades "impuestas" que no responden a sus intereses '
espectativas.

. ausencia de habitos participativos en todos los 6r
denes y, en concreto, en el de las actividades extraescola
res, fruto de la falta de continuidad de las mismas.

. falta de entusiasmo por parte del profesorado co
consecuencia de la situacién de provisionalidad en que
mueven, a la espera de un traslado que les devuelva a su l
gar de origen.

. escasa o0 nula coordinacién entre los profesores
distintos seminarios y Areas a la hora de superar la estr
cha divisién del 'saber" en asignaturas desconectadas ent
si y el mundo real.

. falta de iniciativa por parte de los alumnos par
proponer actividades que no sean una repeticién, un clich
o mera prolongacién de la clase.

Estas causas se agudizan mas en el Area de Ciencias, sien-
do escasas las actividades cientificas extraescolares. N
obstante, la Ciencia, por su propia metodologia y por s
conexiones indiscutibles con la vida y con el entorno, permi=
te ofertar a nuestros alumnos actividades gratificantes, di-
vertidas, motivadoras, que capten su interés mas alla del
estrecho corsé de horario y la disciplina escolar, capace
de devolver a la clase y al pasillo, siquiera sea por momen
tos, ese aire de frescura, alegria y optimismo que todos
siamos en medio de tanta rutina, tedio y repeticidn.

j
Obietivos i

Movidos por este &animo, y amparandonos en la "I Semanaf
Cientifica" del I.B. Zurbaran, un grupo de profesores y alum-
nos nos propusimos la realizacidén, en nuesto Centro, de una
experiencia semejante, con los siguientes objetivos: |

l.- despertar un ambiente vivo, ludico, festivo, que pre-
disponga a la participacidén activa.

2.- trascender el &ambito econdémico propiciando activida-
des extraescolares de caracter cientifico.

3.- fomentar el espiritu investigador.

4.- estimular la participacién del alumnado en la gestidn,

88



tdlfusién y ejecucidén de las actividades.

5.~ favorecer el trabajo en equipo entre alumnos y el tra-
bajo interdisciplinar entre profesores.

6.- iniciar a los alumnos en la informacidn cientifica,
irosentando sus conclusiones en paneles informativos o infor-

- nen.
Etapas
1l.- Preparacion.
2.— Desarrollo.
3.- Realizacilm.
4.- Viaje Cientifico.
5.- Evaluacion.
6.- Publicacion.
Preparacidn

Se empezé formando una Comisidon Organizadora mixta profeso
res-alumnos. Unos 50 o 60 alumnos se presentaron v ntaria-
mente, a la llamada de un grupo reducido de profe: 325, se-
leccionandose entre ellos, por su aptitud o interés los que
pasaarian a constituir la citada Comisidén. Esta se dividid
on tres, a fin de funcionar operativamente: Animacidn y Pu-
blicidad, Financiacién y Coordinacidn.

El grupo coordinador redacté un proyecto, para la realiza-
cién de una primera semana cientifica, donde se detallaban
objetivos, plan de actividades, metodologia y temporizacidn,
concesién de ayudas y premios y, finalmente, presupuesto.

Acto seguido se inicidé la "Campaila de Lanzamiento" con
un concurso de carteles anunciadores y una convocatoria de
oyudas para la realizacion de proyectos. Los pasillos del
Instituto . fueron llenandose, poco a poco, de inquietantes
carteles (¢;Cémo salir de la monotonia que envuelve las aulas?:
Por qué no hablamos de "ta" con la Ciencia? ;Y si construyé-
gemos una emisora de F.M.?). Un laberinto de flechas guiaba
al curioso hasta estratégicos rincones y ventanas cientificas
donde se ofrecia informacidon e impresos de solicitud de ayu-
das. ;

Entretanto, la prensa y la radio se hacian eco de nuestras
inquietudes, se gestaban proyectos y comenzaba una larga y
tortuosa caminata a la bisqueda de financiacidn.

Desarrollo

A mediados de diciembre se concedieron las ayudas a un
total de cerca de 60 proyectos. La mayoria de ellos tenian
por director a algin profesor, no obstante, hubo alumnos que
buscaron director fuera del Centro. Un padre, un amigo, acaso
ellos solos para echar a andar quién sabe qué peregrina idea.



Los proyectos presentados pueden clasificarse, atendiendo
a la metodologia empleada, en:

l.- Pequefias investigaciones, como "Extraccién, separa-
cién y purificacién de principios inmediatos en la patata",
"Deteccidn de metales en liquidos y sb6lidos mediante el ensa-
yi de manchas", "Determinacién de la dureza del agua del rio
Guadiana a su paso por Mérida'", "Determinacidén de la cons-
tante de Avogadro mediante electrolisis'", etc.

2.- Disefio de juegos para la ensefianza de las ciencias,
como "El peptiddén", "El1 bingo de la Tabla Periddica", "El
juego de las magnitudes fisicas', "Yupi, IUPAC!", etc.

3.- Construccién de material didactico, como '"Maquetas
de orginulos celulares", "Volcanes", "Simulacién de la desin-
tegracién radioactiva" "Conductimetro de bajo costo", '"Glacia

res", "Accibén célrstica", "Fuente de alimentacidn estabiliza-
da!, etc.
4,- Montajes audiovisuales, como "E1 origen de la vi-
da'", "El evolucionismo", "Las flores de Estremadura', etc.
5.— Programas didacticos de ordenador, como "Sintesis
de proteinas", "Climogramas para la clase de Geografia", "Si-
mulacién de la experiencia de Torricelli", "Programas para

la clase de francés: Mots, dictée ..., etc.

6.— Otros proyectos que abarcan temas tan dispares como
"Construccién de una emisora de F.M.'", "Visualizacidn de on-
das sonoras", "Construccién de un robot mascota'", "Exposicidn
antolég . de ilusiones Opticas", "Creacidén de un Club del
Spectrur "Experiencias con rayos léser', "Reloj de sol",
"Dinamén. o sin muelles, "Homenaje a Ramén y Cajal en el
cincuentenario de su muerte'", '"Casi todo sobre el trasplante
de corazdén", etc.

Durante los meses de enero y febrero se desarrollaron los
proyectos, si bien en diciembre, sin esperar a la concesidn
de ayudas, muchos equipos habian iniciado sus trabajos.

Atardecer los miércoles, ratos libres, horas inGtilmente
esparcidas por doquier, mafianas de sabado, saben de nuestras
alegrias y fracasos, de la inquietud ante los resultados de
un experimento, de la euforia y la desazbén, del goce de apren
der y de crear. Horas, largas o cortas, segin se mire, flotan
do en mitad de invierno. Datos, dudas, interrogantes, esla-
bones perdidos alimentando el sufio, reconponiendo el mégico
puzzle de la realidad, de lo desconocido, de lo hallado en
los libros y que ahora cruza ante nosctros y, jmaravillal,
se cumple, jse cumple!.

A mediados de marzo, los trabajos se coronan con la redac-
cién de informes y paneles. Se van encendiendo las candile-
jas. Fapieza la funcidn.
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Realizacidn

e e e o

Del 25 al 29 de marzo tl nen lugar 1a¢ actividades de la
denominada "I Semana  de divulgacidn cientifica". Se cuenta
con la colaboracion de la UNED. El1 ICE muestra su satisfac—
cién. La prensa y la radio local se interesan diariamente
por los acontecimientos. Comunidad Escolar nos hace una visi-
ta. El1 programa regional nos dedica unosminutos televisivos.

Un plan minuciosamente detallado conduce a profesores y
alumnos a visitar las esposiciones y dependencias destinadas
al respecto. No se suspenden las clases. Mientras unos cursos
deambulan de unas salas a otras e interrogan, juegan, se fas-
cinan ante los ordenadores o asisten, asombrados, a auténti-
cos '"shows" cientificos, otros permanecen, aguardando turno,
en sus clases respectivas. Por una vez, "la autoridad lo per-
mite y el tiempo no lo impide": jNo hay exémenes!. La sala
de exXdmenes se ha convertido en una exposicién, en un casino
donde se juega a la ciencia, se emite por radio, te miden
el umbral auditivo, ves tu propia voz vibrando en el oscilé-
grafo, la '"nieve-polvo talco" de los glaciares arrastra aa
su paso el asombro de todos. S5e toca, se ve, se charla, se
vive, y la Ciencia es la gran anfitriona que arropa a propios
y extrafios con abrigos de razdn y fantasia.

Los pasillos se han convertido en vedettes que exhiben,
impGdicas, sus paneles. Sus fieles guardianes explican, soli-
citos, a viandantes alucinados como quien vende sus mercade-
rias. "El extrafio caso del Profesor Blmburi", "Alicia quiere
enviar una mosca al fin del universo'", relatos de ciencia
ficcidn que Clarke o Asimov quisieran filmar. Ilusiones 6pti-
cas para acabar de transformar infaustos muros en lienzos
imposibles. Ramén y Cajal, el pasado que él mismo fotografia-
ra, mapas mostrando su itinerario, su largo peregrinar, in-
creibles dibujos salidos de su mano de creador, medallones,
recuerdos, ejemplo de tesdn, del talento alumbrando los in-
ciertos pasos de quien empieza, apenas, a descubrir el placer
de descubrir.

Audiovisuales. Desconcertantes diaporamas siquiera sea
porque, alguna vez, la voz se arrastra por la tierra y ya
las flores extremefias abren sus pétalos a un mundo mas etéreo
Y cercano al tiempo y a la edad de los que miran. Origen de
la vida, evolucidn de las especies para quienes pueden asom-
brarse aiin de si mismo y de su historia remota.

Sala de ordenadores: casettes, spectrums por doquier,
televisores al amanecer ya, luciendo sus mensajes, y cables,
muchos cables. Turno. Increible pero cierto. Hacen turno pa-
Ciente ¢ impacientemente para jugar "a lo de todos los dias'".
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Aminodcidos que se encadenan, se enroscan como sierpes, cru-
cigramas en francés de un ocon también de oro, el dedo de
Torricelli, el mapa de nuestra querida tierra un poco triste
por tanto disparate, por tanto palo de ciego buscando Magace-
la, Granadilla, Garganta ... Siguen alli, fascinados, embria-
gados. No se marchan. Se les echa y regresan. Somos nosotros
los primeros asombrados, asustados ante el futuro, que pugna
por cruzar las puertas del Instituto, que ronda ya las cabe-
zas y los uefios de nuestros alumnos y aln habra de cogernos
desprevenidos.

Tremendas explosiones volcanicas, incienso y vainilla en
lugar de azufre y cenizas, pero volcan, al fin. Concurso de
problemas matemdticos de ingenio. Entrevista al Presidente
de la Junta para un programa radiofénico. "El retablo del
flautista", cientificos y cOmicos de la legua a la vez, el
esperpento, el disfraz, la apariencia de las cosas, la razodn
desmantelando lo ignoto.

Conferencias de las que hacen aficidén, de las que ense-
fian y divierten. Cristales liquidos. Rayos léser. Demostracio
nes en la sala. El profesor M. Garcia Velarde, horas y horas,
y el personal atento, aturdido de su propia ignorancia, de
tanta belleza por descubrir. Al final, diplomas para todos,
para los casi 130 participantes. Abrazos. Enhorabuenas.

Viaje Cientifico

No hay premios. No hay mejores. Todos los participantes
estdn invitados al viaje. De madrugada partimos hacia Lisboa.
Dia 10 sw mayo, el puente del 25 de abril tiende sus brazos
sobre el estatuario del Tajo. Al fondo aguarda ya el Planeta-
rium. Nueve y media de la mafiana, desayunamos bajo estrellas
y galaxias, desde la luna nos miramos y mudamos de estacidn.
Convivencia en el Instituto Espafiol y por la tarde visita
a la Fundacién Gulbenkian, arte oriental, como si no fuera
exotismo suficiente la torre de Belém, la mar abierta, los
taxis asequibles.

Sabado de acuario y estufa fria. Peces, crustéceos de un
hemisferio que acaso no hayamos de pisar. Plantas tropicales,
verdor, umbria para el descanso. al atardecer se regresa con
lo aprendido, las emociones tardaradn en digerirse y ya se
suefia con otra semana cientifica, otros proyecltos, otros
viajes.

Llegando a Mérida una encuesta revela las preferencias:
Planetarium (40%), Estufa fria (30%), Acuarium (23%), Funda-
cién Gulbekian (7%). Otras visitas, como la escapada nocturna
al observatorio astrondmico, no se tienen en cuenta toda vez
que fueron minoritarias.

Sin duda, la Diputacidn Provincial de Badajoz ha hecho
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1o mas facil o lo mas dificil: derramar sus denarios para
quienes estaban sedientos de luz.

Evaluacién

60 trabajos realizados,130 alumnos, 15 profesores (Fisica
v Quimica 4, -Ciencias Naturales 3, Matematicas 2, Geografia

Historia 2, Lengua y Literatura 2, Francés 1 e Inglés 1)
:no es acaso suficiente para estar satisfechos?. Necesitéba-
ros, no ohstante el testimonio de los alumnos, participantes
o no. Con este fin se redactd una encuesta con 15 preguntas
rerradas y una Ultima abierta. En la redaccidén de la misma,

nara evitar sesgos, participaron profesores que, en princi-
nio, podrian calificarse de reticentes a la Semana. He aqui
33guhas de las conclusiones:

1.- Los motivos por los que participaron: Prefieren el
trabajo »ractico a la teoria (47%), Trabajo en equipo (42%),
Ta ciencia es interesante (33%). Curiosamente, la promesa
del viaje sbdlo representa el 3%, siendo, entre siete opcio-
nes, la elegida menos veces.

2:- Las causas de no participacidn: Robar tiempo al estu-
dio (28'5%), Ningin profesor le motivé (19%), No encontrd
tema sobre qué trabajar (18%). Opciones como "Pasar de todo"
no alcanzaraon siquiera el 0'5%.

3.- Sobre la Semana Cientifica opinan: Que ha sido buena
(49%) ,Excelente (25%), Una pérdida de tiempo (0'8%). El res-
to se reparte en otras opciones.

4.- Lo que mas les gustd: La sala de informatica (47%),
seguida de la exposicién de los trabajos por parte de los
compafieros (25%) y la participacién del profesorado (7'5%).
El resto se reparte en opciones minoritarias sobre un total
de 8 opciones.

5.— Un 94% opina que debiera repetirse una experiencia
semejante al afio que viene.

6.— Ninguno de los participantes considera una pérdida
de tiempo la Semana Cientifica. Un 32% reconoce haber modifi-
cado su forma de ver la Ciencia.

7.— Un 37% de los alumnos no participantes activos, recono
ce que al ver los trabajos de sus compafiercs sintid deseos
de haber participado. Un 34% valord el trabajo expuesto. So-
lo un 1'5% dice haberse aburrido.

8.~ Un 44% estd decidido a participar en la prdéxima sema-
na. Un 18'5 no piensa, por el contrario, colaborar.

Los datos con bastantc reveladores. Nos parece quc nos aproxi

mamos a nuestros objetivos. Sus gustes, sugerencias, criti-
cas, ecncaminan nustros pasos hacia otra aventura.
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Publicacidn

Para terminar, dejar constancia de nuesiros deseos de pu-
blicar los trabajos. Queremos que los alumnos sientan la sa-
tisfaccién de ser leidos, entendidos por otros comparieros
de otros Institutos, admirados, si cabe, por algunos. Porque
asi volverdn a repetir. Otros sentirén el deseo de imitarles.
Si no nos tomamos en serio lo que hacen, si valoramos su es-—
fuerzo, si no nos parece initil el tiempo gastado por ellos
o por nosotros, otras semanas cientificas o de las letras,
o teatro o conciertos, conferencias o mesas redondas, conti-
nuardn y los Centros, los pasillos, iran dejando de ser car-
celes de tiza y de papel, de tedio y de rutina.
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3.~ SOBRE EDUCACION COMPENSATORIA.

3.1. Yna sscuela distinta: las aulas de Educacidn Compen-
satoria.

3.2. La bibliot-=a itinerante.

3.3. Intercambio, Coordenaciér y Pl-nificacidén Intercen-
tros.
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uator

Titulo:

ALUMNOS , PAORES Y PROFESORES
DE LA AULA" DE EDUCACION CCOM-
PENSATORIA DE BURGUILLOS DEL
CERRO 7 LOS SANTOS DE MAIMONA.

"UNA ESCUELA DISTINTA: Las au-
las de Educacién Compensa-
toria'.
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El Aula de FEducacién Compensatoria, lo que hasta ahora
se habia concebido como unidades para Ya fornacidn de ~dultors
en condiciones de desiguvaldad con respecto al restn, se con
vierte en la realidad en Centro de Ensefianzas Trtegradas na-
ra Adultos en desipuales condiciones Adel resto, fundamental-
mente por el 1vgar -carente Ae posibilidades ~uvlturales y
educativas-, ofreciendo una serie de ofertas educativas '"in
situ" para diversos grupos poblacionales <on remotas posibili
dades de alcanzarlas: amnlia, nor edades, esta oferta pasandg
desde jdvenes desescolarizados, adultos marginados social
o econfmicamente, adultos con necesidades de tipo cultural
v educative, a2 mayores con iniciatiwvas oulturales e intereses
educativos todavia vivos.

Por otro lado, el Aula funciona asf, como Czntro desde
cl que se propicia un verdadero Desarrollo Comunitario Pleno,
con la narticipacién y realizacidn de las diversas activi-
dodes de Animacidén Socio-Tultural por Yz ~omunidad, cn la
gue esta inserto.

Desde otro =znfoque, =1 AULA/CEMTRO, mediante su csquema
de organizacidn irnterna, sus cursos ocupacicnales y sus acti-
vidades dirigidas a la formacidn de Cooperativas entre los
2lumnos participantes enla experiencia, ayuda a la formacidn
e integracidon en el mundo del trabajo de jdévenes que se en-
cuentran en situacidén lastimosa en este aspecto.

ESQUEMA DE LA ORGANIZACION DE UN AULA/CENTRO
DE EDUCACION COMPENSATORIA

(Qué es?:

— Alternativa global a la educacidn tradicional.

-~ Oferta de estructuras "in situ".

— Experiencia realizada en equipo: trabajo COOPERATIVO.

- Servicio piblico, promocidn social, cultural y personal
en todos los Ordenes.

— Alternativa a la selectividad y al fracaso escolar.

Organizacidn:

GENERAL:
- Espacio:
—~ Cualquier lugar es un espacio propicio para el aprendiza-
je.
- Espacio para el aprendizaje, no para la disciplina.
—~ Lugar que sea vivido y no sufrido.
- Organizados por los propios alumnos.
- Tiempo:
- De ocio ganado y no perdido.
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— Dedicado al Aesarronllo personal v a la convivencia.
— Global, con programas mediante planes Ae +rabaio.

- Personas:

— Grupos organi~ados oue participan v ev-~horan +ndn ~1 ~ro-
yvecto.

— Seguimiento contiro de los mismos.

- Participacién del grupo de ~eceidén (alumnos), colaborado-
res, interesados, etc.

— Proyecto educativo asumido por todas las ¢--tes.

- Profesores: todo el que tenga algo que enseiiar.

— Labor del profesor: hacerse innecesario.

- "Militante" ante funcionario.

- Programa:

— Minimo individualizado: adquisidén de *+8cnicas instrumen-
tales basicas.

— De investigacidon y profundizacidén: seguridad-comunica-

cién-autonomia-creatividad.

— Metodologia:

Organizacidén Cocperativa: Asamblea General vy Tunta Direc-—

tiva: Estatutos.

- Grupos de gestidn y organizacibén del Centro.
POR SECTORES :
Area Cultural: Formacidén integral, formacién para el *titulo

o certificado, Alfabetizacidn.
Ohjetivo: Desarrollo educativo y cultural del
grupo.

Area Oc acional: ¥ormaciér y prenaracifn ocuparciconal v rpara
la econstitucidn de cooperativas de produc—
~idn al orino As acciAn
?ﬂs*’nnpg fLPT'fv'J“ﬁfﬂ icaminadas 2 sen-
tar las bases del trabajo, gestidén y produc
cién de la futura cooperativa. -
Objetivo: Formacidén ocupacional y cooperati
va. Integracién del alumno en el mundo la-
boral.

Area de Socio-Cultura:

— Actividades para el desarrollo de la comunidad,

—~ Ofrecer diversas posibilidades de formacidén y educativas
en lugares que carecen de ellas totalmente.

— Actividades para la integracidén en el grupo y para la
cohesidén y formacidén del grupo,

Objetivo: Desarrollo comunitario pleno.
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Autores: CENTROS DE APOYO Y RECURSOS
DE EDUCACION COMPENSATORIA.

Titulo: "LA BIBLIOTECA ITINERANTE".
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Todos los Centros de Apoyo y Recursos de la provincia de
joz tienen una dotacidén de libros de unos mil voldGmenes,
os cuales aproximadamente un 40% son libros infantiles.
on todes estos libros se han hecho cn cada CAR diversos
1otes con un nimero determinado de libros que van pasando
Jde colegio en colegio después de un tiempo sefialado:

d

L U}

=
o |
=]
A

[4

i gt

N2 de lotes N2 de libros Tiempo de estancia
por lote en el centro
Badajoz 4 5 1 mes
Don Benito 4 80 1 mes
1 25 1 mes
Siruela 4 46 1 mes
Zafra 4 30 6 semanas
2 20 6 semanas
CAValdeboloo o Las Cisbaivaras Para estos lotes se han
P preparado unas cajas de made-
= ra que sirven al mismo tiem-—
CAR-BADAJO2 xﬁﬁ\x::“&MA”’ po de maleta y de estanteria.
la Cordwala Geadajima En otras zonas, son cajas de
Al et cartén que se decoran cada
% hanciaca vez que se entregan en un cen
. tro.
derge Ldvin Bajo Se distribuyen estas male-
S.8enile tas entre los centros incom-

pletos que atiende cada Car
y en algunos casos entre los
centros completos interesados
Lo que se pretende es dotar
a los centros incompletos de
la zona de actuacidén de un
conjunto de libros que de al-
guna manera pueda suplir la
falta de una biblioteca esta-
ble en el centro.
Para organizar esta minibiblioteca ambulante se ha reque-
rido:
— Seleccionar los titulos en funcidén del interés y el
nivel de los nifos.
~ Organizar una actividad de presentacidn de algin li-
bro.
- Realizar la entrega de la 'maleta-biblioteca'" como
una actividad de estimulo y animacidén a la lectura.

Los objetivos que nos proponemos son:
— Paliar la falta de recursos de los centros incompletos
de la zona.
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- Introducir nuevos planteamientos didacticos y metodolé-
gicos a través de los recursos.
- Motivar a los nifios para la lectura.

Desarrollo de la Actividad:

En cada pueblo, donde llega la hiblioteca itinerante se
presenta el lote de libros, a veces uno por uno, dando alguna
explicacidén del contenido, de las ilustraciones, de los recur
sos que ofrece, de a qué grupo de nifios creemos que le va a
gustar mas. Comprobamos que ya desde esta presentacién los
nifios eligen el 1libro por el que van a empezar. Se comenta
lo agradahle de estar con v libro y proponemos vivir juantos
esa experiencia: "Vamos a leer todos un cuento". Se proyecta
entonces un diaporama confeccionado de un cuento del lote que
se entreca. Al final de 1a proyeccidén se comenta el desarvo-
1llo de la historia, los personajes, la aventura que viven,
cualquier cosa que les llame la atencidn. A partir de ahi sur
gen los nuevos cuentos de su vida. En ocasiones hemos vuelto
a pasar las diapositivas y ellos han ido contando la historia
o0 nos hemos detenido en 10 que ha interesado.

Después de comentada la proyeccidén, surgian nuevas activi-
dades: preparar murales, hacer poesias, contar aventuras,
aprender a hacer titeres, técnicas de dibujo con misica, jue-
gos del tipo "En busca del tesoro", "Un millén de cuentos',
representaciones con motivo de los carnavales, modeladc en
barro de los cuentos leidos...

ANEXO TII: Juego de "Un milldén de cuentos, dibujcs de los
alumnos y video.

Esta actividacd ha estado llena de dificultades, en alguncs
casos por el lccal que no era apropiado en cuanto a capaci-
dad, a instalaciones eléctricas, a falta de oscuridad pare
prcyectar.

Cuando los nifios acaban esta actividad nos reunimece con
los maestros para conocer los libros del lote unc por uno y
comentar algunos cuadernos sobre técnicas de animacidén a la
lectura.

En otra zona de la provincia de Badajoz (Don Benito) la
entrega de las bibliotecas itinerantes se hace en el CAR. Al
profesor que viene a recogerlo se le informa de los materia-
les que acompafian a la misma, (se adjunta fotocopia) y el sen
tido y utilidad de cada uno de ellos. Igualmente se le indica
que proponga a sus compaifieros si todos o algunos de ellos
quieren que alguna persona del equipo del CAR vaya al centro
para orientarles sobre la utilizacidén de la biblioteca o so-
bre actividades que se pueden programar en torno a ella o
bien realizar con alumnos.
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Materiales documentales que acompafian a la biblioteca itine-
rante.

l.- Lista de libros que la componen estad organizada por
edades. Es el maestro a quien corresponde decidir real
mente los libros més adaptados a sus alumnos.

2.- Cuadernos sobre: -~ Animacidén a la lectura.

— Discoforum.

- Libroforum.

~ Todo estd en los libros.

- La biblioteca Itinerante.

3.~ Carteles: Sobre animacidén a la lectura en general y

presentado libros concretos. De esta forma
se dan a conocer algunos libros en particu-
lar que pueden ser interesantes y a la vez
se estimula al alumno a la lectura.

4.- Ficha memoria actividades

Se incluye esta hoja memo i
ria para que el centro 0 R s
o el profesor que lo de- FEW Tado ectd on b b
‘'see la complete. Esta fi- 3h tos LIBROS M%
cha tiene dos finalidades f )
por un lado la de quedar ’jgnra4ﬁ5?_4J
constancia de las activi- J?ﬁ:;ﬁ;r'éugawgg
dades que se han desarro- g s
1 "do con motivo de la foingzi ;Ef?EZEa
p- nanencia en el centro '”ﬁf“ﬂ?ﬁ%gﬁzﬁ%ﬁ?:b
d a biblioteca itineran e s
te y de otro la de que Az /?L’:Ez-ﬁ:z
sirva como material para : = ) L e e
evaluar la wutilidad de ~
la misma. e

5.- Orientaciones sobre el e i?ﬁlum_-
control del libro y su o
lectura.
Breve informacidén sobre la utilizacidén de la bibliote-
ca.

EVALUACION.

El resultado de esta entrega de libros y de las activida-
des que le rodean s muy variadco, sicsmpre dependiendo de la
actitud de loz maestros.

En algunos pueblos la buena disposicidén de los compafieros
hace que el uso del lotec sea méximo: los libros se han utili-
zado desde preescol..r hasta octavo. Todos los ninhos han leido
un libro por lo mencs, la mayoria tres o cuatro y algunos has
ta diez.
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Han hecho fichas-resimenes por libro leido. Han trabajado
en clase para distinguir entre autor-editor. Han aprovechado
los recreos para leer, se han llevado los libros a casa y los
" han leido toda la familia, etc. Los maestros han incluido el
proyecto de biblioteca itinerante en el trabajo de clase. Mo-
tivados por la lectura y remitiéndose al proyecto de técnicas
de impresidn-expresién han hecho poesias y trabajado el '"tex-
to libre". Esta actividad les ha motivado a confeccionar sus
propios libros de cuentos o pcemas, & elaborar diapositivas
y diaporamas.

En algunos pueblos esta acilv  _.Jd
ha sido el descubrimiento de . ...
sia y en otros, aprovechando l1os LI--
teres con que se ha dotado ua piica-
colar los nifios hacen represci:ilacic -
nes de 1los cuentos que leca. En
otros, pueblos, los maestros Luan Ju-
“jado pasar los libros y han sidc ius
propios nifos los que se organitan
para su lectura. Toda la actividad
de lectura ha escapado al control
del maestro, ha estado al margen de
la "tarea escolar'". Otros maestros

obligan los nifios a leer por lo
menos ur: ibro del lote y a prescn-
tar una : ha del mismo.

La ficha memoria de actividades y de evaluacidn la han en-
tregado algunos, pero la mayoria no. En la zona de Don Benito
por ejemplo, aunque algunos no han_rellenado la ficha memo-
‘ria, en cambio todos han hecho el control de lectura de li-
bros. Por lo tanto hay datos sobre el nlmero de veces y los
libros que se han leido, asi como la edad y el curso de los
alumnos que lo han leido.

N2 de alumnos N2 de unidades N2 lecturas por centro
136 7 97
11 1 73
151 6 283
116 B 437

Un dato importante a destacar es el nimero de libros leido
por los alumnos del Ciclo Inicial y Ciclo Medio, siguiendo
en cantidad preescolar y por Gltimo Ciclo Superior.
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ALGUNAS PROPUESTAS DE CONTINUIDAD

. En algunas zonas como la de Zafra nos proponemos ampliar
el nimero de libros por lote y el nGmero de dias de permanen-
cia en el centro. Aumentar también el nGmero de maletas bi-
blioteca para que siempre haya una en cada colegio,

. También en la zona de Zafra, en unas jornadas de evalua-
cidén de las actividades del primer trimestre se procpuso por
los maestros de la zona, que paralelamente a la biblioteca
del CAR se haga otra caja con los libros que hay en cada co-
legio aunque sean pocos y antiguos y hacerlos rotar entre los
pueblos cercanos, incluso con los centros completos.

. Fomentar el préstamo de libros del aula al nifio y vice-
versa.

. Preparar actividades de animacidon a la lectura involu-
crando a la familia y haciéndola participe. Presentar técni-
cas de animacién a la lectura y explotar las que los nifios
hacen de caira al pueblo.

. Preparar un lote de libros dedicados a los maestros de
los centros incompletos que atienden cada zona, haciendo pre-
sentaciones de algin libro, comentarios, intercambios de suge
rencias, etc.
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PROLOGO

En el cursc 84/8C nace el "Grupc de trabtaic de Ul wvenwa"
a partir de las "“Jornadas de Programacién' celetradas en el
Centro de Apoyo y Recursos de Badajoz.

La proximidad geografica hizo que en terno a Ulivenza, co-
mo centro, se programaran sucesivos encuentros hasta llegar
a una conexién total.

Para estos cuatro centros se abrid entonces un abanico de
posibilidades que hoy presentamos mé&s alléd de la idea de pro-
yectos y de los que el Centro de Apoyo y Recursos de Eadajoz
aporta memocria.

En breves retazos podriamos decir que ha sidoc la primera
ocasidén en la que nos hemos reunido de forma voluntaria y con
ganas de renovar o plantear alpguna alternativa a nuestra si-
tuacién de Centros Incompletos enclavados en zonas rurales,
pues aunque repetidas veces han existido reuniones de zona,
los problemas de los centros pequefios quedabar arrinconados
ante las necesidades de los completos (programacicrics que no
atendian las verdaderas necesidades de la zona rural y que
carecian de interés para el alumno y el profesor).

Es por ello por lo que desde aqui queremos hacer constan-
cia del aliciente que para nosotros ha sido el eco y apoyo
encontrado para todos nuestros proyectos en Educacién Compen-
satoria.,

Localizacién geografica de los Centros del Proyecto.

distancias a Olivenza distancias al CAR
S. Benito 8 km. S. Benito 35 km.

S. Jorge 5 km. S. Jorge 32 km.

S. Francisco 11 km. S. Francisco 25 km.
S. Rafael 10 km. S. Rafael 26 km.

S.Franclsco® 7

0 L'Lv

€ U.Jorga

o, & cr',ni['o



PROGRAMACION

Se hard a largo plazo, anual, con concrecién trimestral.
En ella se incluirédn todo tipo de actividades y se incardina-
ran las extraescolares desarrolladas en el curriculo.

En las reuniones semanales, como en este curso, se haran
las respectivas puntualizaciones a la misma.

Esta programacién contemplara todos los aspectos relativos
a la zona en que estén enclavados los Centros intentando res-
petar y potenciar las peculiaridades y riqueza que para ella
ha supuesto la convivencia hispano-lusa en cuanto a tradicio-
nes, folclore y formas de vida y desarrollo social.

SISTEMATIZACION

El grupo de trabajo continuard con sus reuniones todos los
viernes utilizando el tiempo de exclusiva y se volverad a soli
citar de la Direccidn Provincial e Inspeccidn la concesién
de que ya se beneficid este afio y por la cual el tercer vier-
nes de la sesidn de trabajo de programacidén se prolongaba por
la tarde, teniendo los alumnos ese dia sesidén continuada, con
cesidn unica de la provincia. B

Asi mismo, se solicitard el correspondiente permiso para
trabjar durante los Gltimos dias de junio y la primera quin-
cena de septiembre enla planificacién del curso 85/86 de for-
ma conjunta, con el fin de una vez analizados los resultados
del curso actual elaborar una programacion UGnica para el Ci-
clo Inicial y Medio baséndose en los trabajos que el grupo
ya posee.

ACTIVIDADES REALIZADAS QUE CONTINUARAN

Los proyectos en marcha en el curso 84/85, una vez evalua-
dos por el grupo y dado el balance positivo son asunmicos adz
nuevo.

- Peridédico "Atalayas'. Se continvari editando de forma
trimestral coincidiendo su edicidén con Navidad, Semana Santa
y el final del curso. Se potenciara la colaboracidn y partici
pacidn en €l de padres y jovenes que hagan de €l un auténtico
peridédico de la Comunidad. Se plantea el dato de tener que
aumentar la tirada (400 ejemplares n? 1).

- Actividades de animacidén con padres. Se han celebrado
este curso algunas proyecciones de video, con el equipo de
Compensatoria con un nuamero de asistentes muy aceptable y
credndose una demanda por parte de los padres hacia activida-
des continuadas.

- Intercambios escolares. A partir de los realizados este
afio de los cuales se adjunta memoria, se planificaran comen-
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zando en la propia comarca para ir ampliandose a la provincia
y a la Autonomia.

Se potenciaran jornadas de convivencia entre los alumnos
que abarca el grupc de trabajo.

Se¢ programaré al menos un viaje trimestral que estara in-
cardinadioc ccn el Centro de Interés de trabajo del aula, al
propcnerse una programacidén Gnica que se elaborara en la pri-
mera quincena de septiembre, estos Centros de Interés seréan
COMUNES .

PRCYECTOS PARA EL CURSO 85/86

Se plantean a base de talleres compartides por los cuatro
Centros que en algunos casos estaria fijo en uno de ellos,
otros serian itinerantes segin las caracteristicas y tendien-
do todos a que al final del proyecto estén incluidos en el
curriculo.

Talleres

Lenguaje. Tendra como objetivo la investigacién del habtla
de la zona (Fuertes influencias lusas).

Elaboracién de un diccionario con los términos més usuzles
en el ambito escolar.

Posible participacién con este trabajo en los "Encuentros
Internacionales de Ajuda" programadcs para octubre de 198%
(Jornadas hispano-lusas sobre Ciencias Humanas y Scciales.
OLivenza. 18, 19 y 20 de octubre).

Ciencias Naturales

En algunos Centrcs (S.Jorge) se implantaré el huerto ezcc-
lar para después ampliar al resto de la zona.

Clasificacién de la Flora y la Fauna del entornc coti Coiis-
trucciones de herbarios, terrarios y vitrinas de insectcs.

Construccién de un equipamiento minimo de cobservacidn me-
teoroldgica.

Artes Plasticas y Dinamica

Alfareria.

Recuperacién de la cerdmica popular.

Experiencias en nuevas formas.

Implicacién de jévenes exalumnos con fines cocperativos.

Escayola.

Creacién artistica y produccién de material didactieo.

Ritmo y Expresién dindmica. Que reflejard actividades psi-
comotrices, deportivas, juegos y predeporte.

Pretecnologia.




Intentara dar soluciones con cualquier tipo de material
disponible en su medio a problemas de la vida cotidiana que
incluya la construccién de maAquinas simples (torno, poleas,
bomba de agua) e invencidn de otras.

Reciclaje del antiguo material escolar existente en 1los
centros y construccion de material didactico.

Estos talleres estaran dirigidos por maestros del proyecto
y en algunos casos se solicitard la celebracidén de jornadas
referidas a los temas a desarrollar al CAR y al CEP.

Taller de padres.

Accidn de Vinculacidén con la Comunidad.

Gestionar la creacidon de APAS comprometidas con la tarea
escolar, y dinamizar las ya existentes.

Implicarse en celebraciones populares y culturales promo-
viendo las actuaciones ya existentes (Semanas Culturales) y
potenciando otros (abrir los talleres a la Comunidad).

SECTORES IMPLICADOS

En primer lugar se pretende que los padres adquieran un
serio compromiso con la comunidad escolar. La participacidn
en actividades este afio lo hace totalmente viable.

Para ello el grupo cuenta con la total colaboracidén del
Centro de Apoyo y Recurso que planificara con los profesores
las actividades que crea mas conveniente para la zona.

También el propio CAR gestionara toda la parte oficial con
la representacidén y a ser posible presencia corporal de los
Directores como ya  es habitual (entrevistas Alcalde de Oli-
venza, directivos Caja de Ahorros, etc.). Este mismo proyecto
sera presentado a comienzo de curso a los organismos que cola
boran en actividades con el fin de solicitar su continuidad.

Caja de Ahorros de Badajoz Peridédico de Zona
Diputacidon Provincial Subvenciones actividades

El Centro de Apoyo presentara al CEP el grupo de trabajo
quedando inscrito a efectos de carrera docente y actividades
de perfeccionamiento, con lo que estard asistido por Educa-
cién Compensatoria en todo lo referente a su situaacién ru-
ral. programaciones, metodologia de trabajo e implicacidn en
la comunidad y en el aspecto de reciclaje por el CEP. La Ins-
peccién, que incondicionalmente ha colaborado con el grupo,
conoce este proyecto y su viabilidad.
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4.—- SOBRE UNIVERSIDADES POPULARES.

4.1. Aula de la mujer.
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Autor: UNIVERSIDAD POPULAR DE MERIDA.

Titulo: "AULA DE LA MUJER".
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Introduccidn.

Exposicidén del método de trabajo llevado a cabo para la
puesta en marcha del programa del Aula de la Mujer en la
U.P.M. Desarrollado en Mérida durante dos ciclos de duracidn
cada uno de ellos y con vistas a su continuidad.

I - Argumentacidén a la pregunta ;Por qué el Aula de la Mujer?

Tras el primer ciclo de funcionamiento de la U.P.M. y ante
una programacidén general y abierta a todos los sectores de
la poblacidn pudimos constatar:

-~ Una participacidén mayoritaria de mujeres en cursos como:

— Cultura General.
~Psicologia Infantil.
- Aerobic.

- Corte y Confeccidn.
- Manualidades.

- Una gran aceptacidon de actividades de Animacidn Soc iocultu-
ral programadas especificamente para mujeres. Com¢ son las
charlas-coloquios sobre los temas: '"Hablemos de la Mujer',
"Mujer y Familia'", "Mujer y Trabajo'.

— Consulta con datos estadisticos elaborados por expertos en
campaiia de promocidén de la U.P.M. Pudimos observar que:

. Existe un alto porcentaje de mujeres inactivas 69,6% y
70% .

. Bajo nivel de conocimientos, de 47% a 53% Estudios Prima-
rios. |

. Ausencia total de alternativas o cualquier otro movimien-
to de promocidén de la mujer en Mérida a nivel de barrios.

Basandonos en los datos expuestos vimos la necesidad de
la puesta en marcha del Aula de la Mujer dentro de la Progra-
macidén General de la Universidad Popular de Mérida.

IT - Pasos a dar para el trabajo con este grupo especifico.

12,- Seleccién del barrio:
Para ello tuvimos en cuenta los barrios en los que se
observaba mayor n? de matriculas en cursos ofertados en
el Primer Ciclo, asi como la facilidad que nos ofrecian
en cuanto a la disponibilidad de locales puesto que los
medios con los que contamos son muy reducidos.

2% ,~- Creacidén del equipo de trabajo de la U.P.M.
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Se dispuso de un equipo de tres personas; monitoras de

Corte y Confeccidén, Educ. Corporal y Cultura General,

una de ellas coordinando el trabajo de contacto con las

mujeres de barriadas.

Concretar el plan de trabajo:

En principio comenzamos trabajando en las barriadas Poli

gono, Nueva Ciudad y Zona Sur. Al ciclo siguiente amplia

mos a la Bda. Sindicales.

Una vez establecidas las zonas de trabajo, pasamos a rea

lizar:

a) Un perfil sociodemografico de ellas.

Poligono Nueva Ciudad:

— Poblacién muy joven; matrimonios joévenes e hijos

de estos.

- Nivel de paro moderado.

— Clases sociales; media-baja, baja-media.

~ Estudios Primarios 47%, Analfabetos 10%, Secunda-
rios 28%.

- Poblacién trabajadora 53%, en paro 6%, Inactivos
3%% de las que son en un 90% amas de casa.

Sindicales:

- Poblacién equilibrada en cuanto a grupo de edades,

- Paro superior al de la ciudad en su conjunto 13,6%.

—~ Clases media, media-baja y baja.

-~ Estudios Primarios 53%, analfabetismo 4,5%.

- Poblacién activa 28,8%, Inactivos 57,6% de los cua-
les amas de casa 68%.

Zona Sur:

- Alto nivel de ocupacidn.

—~ Clases sociales media-baja 63%.

- Dentro del grupo de inactivos, el grupo dominante
es el de amas de casa 69,8%.

- Estudios Primarios 57,7%, neolectores 20%, Univer-
sitarios 10%.

b) Contacto con los colectivos existentes en las Bdas.
Ante la inexistencia de colectivos o asociaciones es-
pecificamente femeninas, las mantuvimos con asociacio
nes de vecinos que en algunos casos como en Zona Sur
(Delgado Valhondo) nos ha cedido su local, colabora-
ciones en la revista que editan, etc.

c) Reuniones Previas.

Con el objeto.de informar y motivar, se programaron
unas series de reuniones contando con locales disponi
bles como colegios, bares, asociaciones de vecinos?
etc., para contactar con las mujeres de cada una de
las zonas. La valoracidén de ellas fue muy positiva
por cuanto contribuyé a ampliar los conocimientos que
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teniamos sobre las necesidades, intereses, motivacio-

nes, y como no, la situacidén real de la mujer de bda.

en Mérida.
d) Andlisis y fijacidén de sus: - Necesidades e intereses

reales y concretos.
- Condicionamientos.
Una vez realizado todo el trabajo anteriormente expuesto
el paso siguiente fue el enunciado. Asi se hizo un per-
fil de las mujeres participantes en el Aula.
Edad: La. media esta entre 35 y 45 afios.
Estado: Casada de tres a cuatro hijos.
Estudios: Predominan los primarios, también se dan casos
de analfabetismo.

Otras caracteristicas: Son mujeres de barrios con esca-
sos vinculos con el exterior. Todas son amas de casa con
pocas inquietudes e intereses en su promocidn, aspiran
a ampliar sus conocimientos en todas las tareas que le
supongan més integracidén y beneficios para sus tareas
domésticas de ahi el interés que demuestran por cursos
como "Corte y Confeccidn', '"Manualidades'" y temas rela-
cionados con el hogar.
Son en su mayoria de clase media-baja, tienen sus necesi
dades cubiertas. .
Elaboracién de la Macroprogramacién y redaccidén del pro-
yecto de trabajo en base a los datos recogidos. (Ver pro
gramacién) .
Fijacién junto con el grupo destinatario del programa
definitivo.
A partir de la Macroprogramacién se hizo la oferta gene-
ral de cursos y de acuerdo con su propia eleccidén se fi-
jé el programa definitivo que estd funcionando actual-
mente.
Concrecién y desarrollo de las actividades de cara a la
motivacién de los participantes.
Para elaborar el programa de Animacidén Sociocultural
(Charlas y Actividades), en el primer contacto que mantu
vimos con las participantes se concretaron las activida-
des y charlas que desarrollaradn los expertos invitados
en cada uno de los temas. Esto se llevé a cabo a través
de grupos de trabajos y partiendo de sus propuestas se
atendieron los diferentes temas o areas como: educacion,
sanidad, cultura, creatividad, recreativas, deportivas,
etc.
Puesta en marcha de todo el programa elaborado.
89, Desarrollo, seguimiento, evaluacidn de los Progra-
mas .
Cada monitora integrante del Aula sigue su programa adap
tdndolo o modificdndolo de acuerdo a las exigencias que
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van surgiendo en el grupo a lo largo del ciclo y por su-
puesto a las macroprogramacidén del Aula de la Mujer.

El seguimiento se efectia a través de reniones periddi-
cas (semanales), del equipo de trabajo del Aula.

En cuanto a la evaluacidén hemos utilizado diferentes téc
nicas: Una de ellas ha sido el cuestionario de feed-baak
pasado a los alumnos a mitad del ciclo aproximadamente.
Al final del ciclo se les pididé una evaluacidn personal
(ver eval. alum.).

En cuanto a las monitoras realizamos una evaluacidn de
todo el trabajo llevado a cabo en un curso de evaluacidn
realizado al finalizar el ciclo. En dicho curso se hace
una revisidén sistematica de objetivos, contenidos, meto-
dologia, nivel de asistencia, repercusidén en el barrio,
etc. A continuacidén se sacan unas conclusiones que nos
ayudan en la elaboracidén de las programaciones del si-
guiente ciclo.

Consideramos un trabajo arduo y aburrido el incluir en es-

te trabajo la macroprogramacidn del Aula y las programaciones
especificas de cada curso, por tanto a continuacidén hacemos

una

enumeracidén general de Objetivos, Metodologia, Organiza-

cion del Aula.

~ Objetivos Generales del Programa.

Motivar a la mujer a una formacidn permanente.

Conseguir que sea mas participativa, saliendo de los ro-
les tradiccionales que la condicionan.

Adquirir una formacidén integral para facilitar esa parti-
cipaciédn,

Promover actividades de Animacidén Sociocultural que des-
pierten el interés por temas de actualidad, culturales,
recreativos, etc.

Desarrollo de espiritu critico.

Fomentar interrelaciones para romper aislamientos.

~ Metodologia.

Partir de los intereses de los componentes del grupo.
. motivaciones.
. realidad inmediata.
El monitor: coordina
dinamiza
apoya

los procesos de aprendizaje.
los trabajos en grupos.
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- Organizacidén del Aula.
Esta dividida en tres grandes Areas: Conocimiento, Creati
vidad, Animacién Sociocultural. K
Area de Conocimiento: Se ofertaron los cursos de Cultura
General, Psicologia Infantil, Ta-
ller de la Informaciodn.
Area de Creatividad: Con los cursos de Manualidades, Cor-
‘ te y Confeccién y Educacién Corporal
Area de Animacidn Sociocultural: Donde se han realizado
las siguientes charlas
y actividades:
- Alimentacién y Nutricion.
-~ Clase practica sobre alimentaciodn.
- Presentacidén de la Asociac. de Consumidores
y Usuarios.
— Fiesta de la Alimentaciodn.
- Belleza: egtética corporal y estética facial.
— Psicologia Infantil. "Los Juguetes'.
'"El Fracaso Escolar".
- Salidas a visitar los Monumentod romanos de
la ciudad.
-~ Salidas a visitar los Museos romanos '= la ciu
dad.
- Viaje a Salvatierra de los Barros.
-~ Campeonato de petanca.
- Debate "La mujer Ama de Casa".
— Ciclo de Informacidén sexual: Cuerpo Humano y
Sexo.
Relaciones Sexua-
les en la pareja.
Planificacidn Fa-
miliar.
- Pirimeros Auxilios.
ieasta en la calle.,
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TRIPTICOS Y.CARTELES REDUCIDOS DE ALGUNAS DE LAS
ACTIVIDADES DE ANIMACION SOCIOCULTUMNAL EFECTUADAS

DESDE LA PUESTE EN- MARCHA DEL AULA DE LA MUJER,
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5.— SOBRE ASOCIACIONES DE PADRES.

5.1. Proceso de organizacidén y funcionamiento de
F.RtEdA.R.A. o C-Pa
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Autor: PEDRO RAMOS IZQUIERDO.

Titulo: "PROCESO DE ORGANIZACION Y FUN-
CIONAMIENTO DE LA FEDERACION
REGIONAL EXTREMENA DE ASOCIA-
CIONES DE PADRES DE ALUMNOS
DE CENTROS PUBLICOS (FREAPA-
CP)".

122



INTRODUCCION

La Constitucién de 1978 contempla el derecho de los profeso-
res, padres y alumnos a intervenir en el control y gestién
de todos los centros sostenidos por la Administracion.

Una de las formas de llevar a cabo esta intervencién por
parte de los padres es a través de las Asociaciones de Padres
de Alumnos (APAS). Pero el trabajo aislado de las APAS sola-
mente tiene repercusion en el propio centro escolar donde es-
tén organizadas; en cambio, la problematica que afecta a 1la
educacidén €n general no se puede abordar desde este nivel.
Por ello es necesario que las APAS actien de forma federada
y confederada, constituyendo organizaciones a distintos nive-
les territoriales. Las Federaciones seran las que tendréan ca-
pacidad para llevar a cabo funciones de cierta importancia.

En el seminario "Participacidn de los padres en la renova-
cidon de la Escuela", celebrado en la pasada edicidén de la Es-
cuela de Verano de Extremadura, se elaboraron unas conclusio-
nes. Es ahora oportuno recordar alguna de sus Gltimas refle-
xiones:

La participacién efectiva de los padres de alumnos puede
muy bien ser un elemento mas que produzca la renovacidén de
la escuela, al introducirse en la misma un nuevo agente: los
padres, que dard lugar a que tengan que adaptarse estructu-
ras, funcionamiento, ideas, etc., con el fin de armonizar las
relaciones que deben existir entre todos los miembros de la
comunidad escolar, superando la rutina de tantos afios y esta-
bleciéndose una dindmica de carécter mas enriquecedor'.

Los movimientos de padres de alumnos pueden producir un
camio de actitudes, y ser un estimulo con vistas a modificar
la idea y la practica de la "escuela cerrada" que dificulta
la renovacion de la misma.

ORGANIZACION Y FUNIONAMIENTO DE LA FREAPA-CP

El domingo, dia 2 de octubre de 1983, se celebraba en el
Colegio Publico "Nuestra Seiiora de Guadalupe'", de Miajadas,
una reunidn de personas vinculadas a los organos de gobierno
de cinco APAS, que habian sido convocados por una coordinado-
ra formada en Plasencia, con el fin de gestionar la creacidn
de la Federacién Regional de Asociaciones de Padres de Alum-
nos .

En la referida reunidén se analiza la problematica de las
APAS y del sistema educativo en aquellos momentos, consideran
dose de una forma especial las posibilidades de protagonisma
que en el nuevo marco legislativo y dentro del moderno concep
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' FEDZXACION ATGICHAL ZATRSMEIA Apartado-Correos 578

ASOCIACIONTS PADRES ALUITIOS 10080-CACZRES, -
DE CZNTROS PUBLICOS
(FREAPA-CP)

—O 00—

~ LOCALIZACION DE APAS =-

@ APAS que integran lz FREAPA-CP (03-05-1.985)

. .
A @ “Mlﬂ e erie 8
AINED © uoLcs

w ®agigpo ;
-] " v AR

to de configuracién autondémica del Estado se les presentaba
a las APAS.

Se acordd constituir una comisidén gestora a la que se le
encomendd las siguientes funciones:

l.- Iniciar las gestiones oportunas para promover una
federacidén de asociaciones de padres de alumnos que tuviese
caracter regional.

2.- Proporcionar informacién suficiente a las demés APAS
de centros piblicos de nuestra regién, con el fin de que se
adhirieran a la Federacién cuantas manifestasen sus acuerdo
con los fines que se establecieron estatutariamente y expresa
sen su deseo de unirse de forma federada. B

3.- Gestionar el funcionamiento legal de la Federaciodn.
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FINES ESPECIFICOS DE LA FEDERACION

12,.—~ Promover la constitucidén de Asociaciones de Padres
de Alumnos en los Centros de Educaciédn.

22 .-~ Impulsar, orientar, ayudar, coordinar y representar
a las APAS en orden a la defensa y ejercicio de sus
derechos y al mejor cumplimiento de sus deberes.

32 .- Promover y divulgar el estudio de las exigencias
de la calidad de la ensehanza.

42 .~ Recabar de las autoridades competentes la adopcidn
de medidas par la permanente mejora de la ensefianza
piblica, tanto en medios personales como materia-
les.

52 ,~ Colaborar con los distintos organismos docentes en
todos aquellos aspectos que contribuyan al perfec-
cionamiento de una educacién integral del alumno,
pluralista, y democraticamente gestionada y contro-
lada.

La primera actividad que llevdé a cabo la Comisidn Gestora
fue la organizacién de un acto informativo sobre el proyecto
de Ley Orgénica del Derecho a la Educacién (LODE), aprovechan
do este acto para hacer la presentacidén de la recién consti-
tuida Federacidén Regional Extremefia de APAS.

El 12 de julio de 1984, el Ministerio del Interior resol-
vié inscribir en el Registro Piblico de Asociaciones a la Fe-
deracién Regional Extremefia de Asociaciones de Padres de
Alumnos de Centros Pablicos (FREAPA-CP) con el numero 518.
En aquel momento formaban la Federacidn
siete APAS. La demora en el reconocimien
to oficial se habia debido a la existen-

st R A

L e cia de algunos defectos de forma en los
I ENCUENTRO Estatutos, que hubieron de ser corregi-
REGIONAL DE dos.

ASOCIACIONES DE La Comisién Gestora de la FREAPA-CP
PADRES DE habia desarrollado, mientras tanto,otras
ALUMNOS DE ?ctiviis}d?s, .’destatc'andod esp?cialrgente

a participacidén activa de varios repre-

D(E(EEIROS PUBLICOS sentantes de las APAS que constituian

Federacion Reglonal Extremefa de Aso-
ciaclones de Padres de Alumnos de Ceniros
Publicos (FREAPA-CP).

la Federacidén en el seminario ''Partici-

COLABORA:
Consejerin de Educackén y Culiura de la
Junta de Extremadurs.
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pacién de los padres en la renovacidén de la Escuela'", celebra
do durante el mes de julio de 1984 en el marco de la IX Escue
la de Verano de Extremadura, donde presentaron varias ponen-
cias que fueron debatidas por los asistentes al seminario.

= ACTIVIDADES REALIZADAS POR LA PREAPA-CP -

ARO 1.984

(OBSERVACLON: La Pederaclidn fue imserita on el Regletro del Minieterio
del Interior con el ndmero 518 en la megunde mitad del mflo 1984) '

. Participacidn, dentro del marco de la IX Edicidn de la Eacuele de Vorano
de Extremadura, en ol Seminario “"Partioipacién de los padres en la reno-
vacidn de la eacuele™, en sl que intervinieron varios representoantes de
APAS adheridas & la PREAPA-CP,

- Organizecidn y celsbracién del I Encuentro Regional de Asoolaciones de
Padres de¢ Alumnos de Centroa Fdblicos.

. Zlaborncién db la HOJA INTORMATIVA We 1 (érganc de difusidn do la Pede-
recién Reglonal Zxtremeilr de APAS),

» Distribuciéo & todsz lee APAS de le Comunidad Autdnoms de Extremadura de
les siguientes documentos:
= HOJA INFORLATIVA No 1

- Hodelo de certificado para integrarse en la Podera
cidn.

« Informacidn periddica a las APAS sobre diversas convocatorias ¥y cueatio-
nes que efectan a los socios de las mismas: Ayudes al estudio, convoca-
toria de platas en loa CEI, etc,

» Contecto a travds de diferentes medios con todas aquellas APAS que hen
solicitado algin tipe de informacién y orientacidn.

+ Proyeccidn de la Pedsracién -y Extremadura- & nivel provincial, regionml
Yy nacional a través de la prensa, radio y revistas, y medionte la soisten

cin a diversom actos fusra del marco geogrdfico de nuestra Comunidad Au-
ténoma,

——00——

A finales del mes de septiembre se celebraba una reunidn
de la Comisidén Gestora. Durante la misma, ademés del compromi
so adquirido uné&nimemente por los asistentes de promocionar
la Federacién en toda la Comunidad Auténoma de Extremadura,
se trabajé en la elaboracidén del proyecto de programa de ac-
tividades, que posteriormente seria aprobado por las APAS que
integraban la Federacién. Es un programa ambicioso que actual
mente se estd aplicando en buena medida.

En un principio, y hasta tanto se alcanzaba el nlmero de
15 APAS adheridas a la Federacidén, que era preceptivo -segin
acuerdo que consta en el Acta de constitucidn- para celebrar
Asamblea General y elegir la Junta Directiva, dentro de la
Comisidn Gestora se constituyd una Comisidén Permanente forma-
da por los representantes de dos de las APAS federadas, con-
siguiéndose de esta forma un funcionamiento més efectivo a
la hora de organizar las actividades previstas y coordinar
las APAS.
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pacién de los padres en la renovacidén de la Escuela'", celebra
do durante el mes de julio de 1984 en el marco de la IX Escue
la de Verano de Extremadura, donde presentaron varias ponen-
cias que fueron debatidas por los asistentes al seminario.

= ACTIVIDADES REALIZADAS POR LA FREAPA-CP -

ARO 1.984

(OBSERVACION: La Pederacidn fue inscrita en el Registro del Ministerio
del Interior con al ndimero 518 en la segunda mitad del aflo 1984)

. Participsecidn, dentro del marco ds la IX Edicidn de le Escusla de Verano
de Extremadura, en ¢l Seminario “"Pertioipacién de loe padres en la reno-
vacidn de 1a encuele™, en el qua intervinieron varios represententes de
APAS adheridas & la PREAPA-CP,

- Organizecidn y celebracién del I Encuentro Regional de Asocoieciones de
Padres de Aummos de Centros Publicos.

. Zlaboracién db la HOJA INFORMATIVA W® 1 (6rgano de difusidn de 1o Pede-
racifn Reglonsl Sxtremeils de APAS).

+ Distribucidn & todas lme APAS de 1= Comunidad Auténoma de Extremadurs de
los siguientes documentos:

= HOJA INFORLATIVA N@ 1

= Modelo de certificado pare integrarse en la Peders
cidn.

« Informacidn periddica a lae APAS sobre diversas convocatorias y cuestio-
nes que afectan a los socics de las mismms: Ayudes al sstudio, comnvoca-
toria de plazas en loz CEI, aete,

« Contecto a travds de diferentes medios con todas aquellas APAS que hen
solicitado slgdn tipo de informacidén y orientacidn,

« Proyeccidn de la Pederacidn -y Extremadura- a nivel provincial, regional
¥ nacionel a travéds de la prensa, radio y revistas, y medimnte la esisten

cia a diversos mctos fuera del marco geogrdfico de nuestra Comunidad Au-
tdnoma.

P 111 ] Yo—

A finales del mes de septiembre se celebraba una reunidn
de la Comisién Gestora. Durante la misma, ademéds del compromi
so adquirido unédnimemente por los asistentes de promocionar
la Federacidén en toda la Comunidad Auténoma de Extremadura,
se trabajé en la elaboracidén del proyecto de programa de ac-
tividades, que posteriormente seria aprobado por las APAS que
integraban la Federacién. Es un programa ambicioso que actual
mente se estad aplicando en buena medida.

En un principio, y hasta tanto se alcanzaba el nUmero de
15 APAS adheridas a la Federacidn, que era preceptivo -segin
acuerdo que consta en el Acta de constitucidén- para celebrar
Asamblea General y elegir la Junta Directiva, dentro de la
Comisidén Gestora se constituydé una Comisién Permanente forma-
da por los representantes de dos de las APAS federadas, con-
siguiéndose de esta forma un funcionamiento més efectivo a
la hora de organizar las actividades previstas y coordinar
las APAS.
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' ACTIVIDADES REALIZADAS POR LA FREAPA-CP DURANTE EL TRIMESTRE PRIMERO DE

ARo 1,965

Informacidn a todas las APAS do Enseflantas Medias de Extremadura sobre el
I Encusntro Estatal de Padres de Alumnos de EEQ,

L4

Partioipacidn activa en el I Encuentro Estatal de Padres de Alumnos de En
meflanzas Meddan, orgenizedo por la Confederacidn Espaficla de Asociaciones
de Padres de Alumnos (CEAPA) y celebrado en la ciudad de Valencia.

s Organizacién y celebracidn de la Asamblea Genoral extraordinaria de la
FPREAPA-CP,

» Elaboracidn de las HOJAS INFORMATIVAS N2 2 y 3, correspondientes a los ug
gea de enero y febrero,

e Distrioucidn,a todas lasa APAS de la Regién, do la HOJA INFORMATIVA Ne 2

s Participacidén en la Comisidn del Programa "Escueles Viajeras", a través
de los cepresentantes nombrados por la Federacidn,

= Distribucidn, o todas las APAS federadas ¥ & aquellas otras que han mani
festado interés en fedsrarse o mantener contacto coen la Federacidn, de
los siguientes documentos:
= Resefia y conclusiones del I Encusntro Regional de Aso-
cinciones de Padres do alumnos ae Centiros Pdblicos,
= Conclusiones del Seminario "Participacidn de los padrop
on la renovacidn de la emcuela",
- Hoje Informativa no 3

= Participacidn activa en la Asamblea General ordinaria ue le CEAPA, cele-
trada en Kadrid,

» Integracién en la CEAPA como miembros de plenos dereches.
= Reuniones de le Junte Directiva y de la vomisidn Permanents.

» Invio del Acta de la Asamblea General extraordinariam m cada una de las
A?AS adheridas y el Acta de la reunidn celebrada por la Junta Directive
a cada uno de sus miembroa.

st () () )

ESTRUCTURA DE LA FEDERACION

El érgano supremo de gobierno de la Federacidén es la Asam-
blea General, estando constituida por los representantes de
cada una de las APAS federadas. La Asamblea General se redne
con carécter ordinario dos veces al afio: una durante el pri-
mer trimestre del afio lectivo, y la segunda durante el tercer
trimestre del mismo.

La Junta Directiva es el 6rgano de representacidn, direc-
ciéon y gestion de la Federacidn. Actualmente estid compuesta
por quince miembros: Presidente, dos Vicepresidentes (uno por
cada provincia), Secretario, Vicesecretario, Tesorero y nueve
Vocales.

La comisidén permanente, constituida por miembros de la Jun
ta Directiva que residen en localidades prdéximas entre si,
lleva el mé&ximo peso en la ejecucidén del Programa de la Fe?e—
racién. Las &reas que atiende son: Organizacién, Econonomia,
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Asociaciones, Imagen y Coordinacién Vocalias.

ORGARICRALA DE LA = FREAPA-CP *

— ASAMBLEA GENERAL -
JULKTA DIRECTIVA

I CORIS !gg PEIEA ltl:‘llg '

['Tanurcrﬂ—[ Pronidente |—{ Secretario H Vicesecrotario |

r\' ocal Coordinador I

. [
[?focil.las |

Areu dao Area de r/ Area do Padres Aren de Aron de j

Alumnado Profesorado y Pomilia N Cultura Accidn Sacinl
Aren de Rel.con Area do datud. A d Area o

[ Administracion Y programas :I:lt:ﬂlFJ.:lhe Pu.nr. 3 B‘.I(.:ﬂ.an.“

(Kota: En ol organigrama los doa viceprcaidentes nsumon sendas vocalias)

Algunas actividades previstas
por la Federacidén a corto plazo
son:

. Encuesta a las APAS de los
Centros Publicos de la Comuni-
dad Autdénoma de Extremadura.

. Celebracién en Mérida, a
finales del mes de mayo, del I
Encuentro Regional de Padres,  EESESeEas ‘
P::of‘t?sores y Alumnos de Centros D::gg;!;?&t{fﬂ&ﬁgmgtfn
Piblicos.

. En la segunda quincena del
mes de junio, el Congreso Regio-
nal de Asociaciones de' Padres I gggﬂi&;fo
de Alumnos de Centros Publicos. DE PADRES,
Previsto en Badajoz. PROFESORES

. Programacién de una campaia Y ALUMNOS
de ambito regional sobre la pre- DE CENTROS
vencién del consumo de drogas. PUBLICOS

ORGANIZA

Federacléa Reglomal Entremefn de
Asoclaclones de Padeen de Alumnos de
Centros Piblicos (FREAPA-CP).

COLABORAN:
Diputacionns Proviaclabes de Badajor y
Ciorres.

Aywaismboms dr Mirids,

Mirida, mayo 1985
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6.— SOBRE SICOMOTRICIDAD Y EDUCACION CORPORAL.
6.1. Bases de un planteamiento de Educacidén Globalizada.
6.2. Mitito una experiencia de terapia Psicomotriz.

6.3. Conexidén entre dramatica, plastica y misica.
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Autor: MANUEL VIZUETE CARRIZOSA.

Titulo: "BASES DE UN PLANTEAMIENTO DE
EDUCACION GLOBALIZADA".
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Educar en libertad, fue, desde siempre, una vieja aspira-
cidén. Los movimientos de renovacidn pedagdgica colocaron este
objetivo por encima de cualquier otro de adquisicidn de téc-
nicas o de mejora de capacidades, sin embargo, guizds un poco
por miedo, otro tanto por desconocimiento, y un mucho por
los tables que se mueven en torno a la actividad corporal,
el cuerpo sigue siendo el gran marginado en los planteamien-
tos educativos de nuestro pais, no ya en los planteamientos
a nivel de la alta politica educativa, sino al nivel de la
actividad de los centros, de la actividad del aula, del dia
a dia del maestro, asi, no s6lo nos enfrentamos en este campo
a la tan denostada dualidad cuerpo-espiritu y a la desafortu-
nada y extendida concepcidén platénica '"mente sana en cuerpo
sano'", sino que comenzamos a enfrentarnos a algo mas grave,
a la real desaparicidn del concepto educar referido a lo cor-
poral.

Cuando en el prdéximo afio, nos enfrentemos al reto de la
integracién en Europa, tendremos también también que enfren-
tarnos a no pocas concepciones educativas, en lo corporal,
sin duda. El problema estaria en empezar a plantear una filo-—
sofia y un concepto de educacién que los paises de Europa
tenian ya completamente asumido antes de que entrara el siglo
XX. Aqui, si que podemos decir que nuestro retraso es de més
de un siglo respecto a Europa.

Lo anterior posiblemente pueda parecer exagerado e incluso
no faltara quien trate de buscar tres pies al gato recordan-
do la actividad deportiva escolar de su ambito, razonemos
por tanto estas afirmaciones desde el espiritu critico que
hay que suponer en cualquier educador inquieto.

Ciertamente, es notable la inquietud gque especialmentie
en el ambito de lo deportivo vemos surgir por doquier, SEim
embargo, hay que entrar en un descarnado anZlisis de las cau-
sas que lo propician. En principio y como nota destacadis @@
un fendmeno que se produce entre los escolares y los jovenes,
pero al margen de lo educativo, fuera del completo conitxal
de la escuela, no dentro de la planificacidon general del cunmr—
so; es como un apéndice o nata marginal de la fermacion: dell
individuo, hay una invocacidon a la actividad, a L& competi—
cién, a la creacion de habitos higiénicos, hay una inguietud
social porque los nifios practiquen deporte; pero: no es unm
inquietud sincera, ni es desinteresada, esto sé&élo llegar@
cuando la educacidén del cuerpo ocupe el Jugar que le corres—
ponde dentro del curriculum escolar, hasta entonces, mientras
haya mas interés por parte de la sociedad y de los peliticos:
en general en hacer sus pinitos, sus montajes, en utilizaar
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"su dinero" para hacer "su actividad deportiva", que en pro-
piciar los medios materiales, técnicos y humanos para que
en cada escuela se atienda a la educacidén integral con el
cuerpo incluido, tendremos el derecho, y la obligacidén de
seguir pensando que en esta actividad deportiva escolar que
se hace, estamos estafando al nifio, y que el colegio, el Ayu
tamiento o el responsable del montaje estd bastardeando los
auténticos fines de la actividad fisica.

Cualquiera que haya asimilado las teorias de Piaget, de
Wallon, o se haya atrevido a entrar en seric en las modernas
teorias psicomotricistas, habra descubierto sin duda las au-
ténticas posibilidades de 1la educacidén vivenciada. Cuando
no se ha quedado en un bello suefio, ir de lo vivido a lo abs-
tracto, se convierte en una aventura impresionante, el ir
sando el hilo educativo al ovillo de la vivencia se convierte
en alto tan interesante que unc acaba encontrandec el placer
del artista en la obra educativa de cada dia y, lo que es
mds serio y concluyente, habra encontrado la libertad de edu-
car en la libertad de las cosas y de los hechos, sin la ser-
vidumbre de seguir un determinado texto elaborado en la frial
dad de un laboratorio, serd la propia vivencia, corporalmente
asumida y experimentada la que nos llevard a descubrir cien-
tos de posibilidades educativas en las que no habra la duda
razonable del cientifico, sino la certeza de lo vivido.

Nunca se ha hablado tanto de globalizacién como ahora.
Quizds sea este el momento de plantear una seria reflexidn
de lo que la globalizacidn representa; quizas sea el momento
de someter a revisién la postura de la institucidn educativa
respecto al cuerpo. Normalmente, se viene concibiendo el cuer
po como un asentamiento del cerebro, y a éste como asentamien
to de lo psiquico y hay que decir que no hemos avenzado nada
en este camino desde la teoria platoniana que concibe al cuer
po como algo que acompafia al espiritu a modo de sombra.

No podemos hablar de globalizacidn sin considerar la acti-
vidad del cuerpo en libertad; no s6lo en la libertad del movi
miento, sino en la libertad de la ejecucidn de la propia idea
del hecho creativo, de la plena realizacién de las ideas por
el cuerpo y con los objetos, en la relacién con los otros,
con el ambiente, en una palabra: viviendo plenamente cada
situacion.

Ante este hecho, se nos pregunta a menudo cudl es el papel
del maestro en este planteamiento de la actividad educativa.
Nadie mejor que el propio Piaget, para definirlo cuando dice
"Todo lo que vosotros ensefiéis a un nifio, &l no lo habra
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aprendidoc", el papel del educador debe estar en propiciar,
prever, conducir, favorecer la vivencia, la relacidn, y des-
pués rentabilizar educativamente el hecho vivenciado.

En las diapositivas que acompafian estas lineas, vamos a
ver una experiencia de educacidn psicomotriz llevada a cabo
en el Centro Piloto '"Guadiana" de Badajoz, donde se verifica
c¢dmo a partir de la actividad motriz esponténea y del desarro
1le de la actividad creativa, se llega a la counstitucidn de
unos centros de interés y de experiencias vividas, que dzben
rentabilizarse en un trabajo de abstraccién posterior, que
permita recoger los frutos de la experiencia.
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" Autor: MANUEL VIZUETE CARRIZOSA.
" Titulo: "MITITO: UNA EXPERIENCIA DE TE-

RAPIA SICOMOTRIZ EN EXTREMADU-
RAI'I = )
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Cuando en Mayo de 1979 se me propuso una terapia psicomo-
triz a un nifio de cinco afios, estaba lejos de imaginar que
este trabajo seria uno de los mis importantes que podré rea-
lizar en mi vida profesional y a la vez, sin duda, una de
las experiencias profesionales mas gratas que puedan imagi-
narse.

Comenzamcs por situar el sujeto en posibilidades de traba-
jo, de aceptacién de la terapia, desde el lenguaje infraver-
bal, a partir de la relacidén ténica del cuerpo, del conoci-
miento de los objetos, de la creacidn de sonidos significa-
tivos, de un lenguaje para dos, de una extensidén de este len-

guaje.

Durante cuatro afios, trabajamos dia a dia en mejorar capa-
cidades fisicas, en reconstruir el esquema corporal, en lo-
grar una coordinacién motriz buena, en una palabra, en poner
a punto a una persona para que iniciara con mayor o menor
dificultad, pero con todas las posibilidades que tenia el
largo camino de su proceso educativo.

Esto es lo que muestran las diapositivas que acompafian
a esta introduccién. A lo largo de la proyeccidén de las mis-
mas podremos ver cOmo se desarrollan cada una de las capaci-
dades del sujeto y cémo la unidad psicofisica del sujeto aca-
ba recomponiéndose.

Las conclusiones personales de esta experiencia me permi-
ten asegurar y decir que no hay en educacién valores zbsolu-
tos, que la mayor parte de los problemas son solubles, que
los nifios disminuidos tienen derecho a una esperanza de futu-
ro, y que ésta es posible siempre que se cuente con los mc-
dios y recursos técnicos y humanos, que hay que plantear de
una vez la integracién de estos nifios de forma seria, sin
improvisaciones y sin las chapuzas educativas que nos son
tan peculiares.

Como se aprecia en las diapositivas, el nifio disminuido
es un ser absolutamente normal que camina lentamente. El pro-
blema estd en no impacientarse, en permitir el fallo, en bus-
car la puerta de atras para solucionar el problema, en estar
mads cerca de lo humano que de lo técnico.

Como dije un dia a cierto profesional de la medicina, el
problema de estos nifios, no es un problema de médico ni se
resuelve con medicamentos o bisturies, es un problema educati
vo; es un problema de adaptarse al tiempo de cada ser humano,
de desarrollar las capacidades de cada uno. Lo otro es nadar
contra corriente.
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Autor: FRANCISCO RINCON CACENAVE.

Titulo: "CONEXION ENTRE JUEGO DRAMATI-
CO, PLASTICA Y MUSICA".
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Por tratarse de una actividad totalmente practica, nos
limitamos a exponer los objetivos conseguidos a lo largo del

Curso.

OBJETIVOS:

Adquisicidén y compresidon de conocimientos basi-
cos de expresiodn corporal.

Capacidad de impulsar la iniciativa creadora
de los alumnos.

Compresion de las técnicas de improvisacidn dra-
matica.

Compresién del texto teatral como una parte del
teatro.

Capacidad de analisis de los distintos niveles
de un texto dramatico.

Adaptacidn de textos narrativos a textos drami-
ticos.

Coro hablado ritmico-melddico.

Adaptacidn y recreacidn de textos.

Adquisicidén de conccimicntos bésicos sobre el
espaclo escénico.

Conocimiento de alguanas técnicec o procedimien
tocs para resolver sencillcs problemas escenogra -
ficos.

Capacidad de aplicacila de las expresiones plés-
tica y musical.

Desarrollo de la imagincacidn y sensibilidad ar-
tistica.



7.-~ SOBRE RECURSOS DIDACTICOS.
7.1. Jugando a ensefiar y aprender.

7.2. El comic y cu utilizecidn didactica.
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Estabamos un poco cansados de la '"seriedad" de la Ciencia,
de esa dicotomia entre las palabras aprendizaje y diversiodn,
buscidbamos motivaciones diferentes en la tarea diaria para
nosotros los profesores y para los alumnos, queriamos que
la diversidén arrastrase trads de si al aprendizaje..., y pen-—
samos realizar un Taller de Ciencias Recreativas. Lo hicimos
y tuvo cabida en la IX Escuela de Verano de Extremadura. En
este taller de principiantes, habia un apartado denominado
"Juegos Didacticos" y asi comenzamos a introducirnos en el
mundo del juego, ese mundo que creimos abandonar al final
de una adolescencia. No debemos olvidar que el juego es un
mecanismo natural en el proceso del desarrollo del individuo,
y que nuestra accidén de enseflantes recae sobre adolescentes.

Empezamos a investigar las posibilidades que nos ofrecia
este mundo abandonado y, a medida que avanzabamos, una fuerza
magnética nos atraia frente a las oportunidades que se abrian
ante nuestros ojos. Deberiamos encontrar el método de intro-
ducir el juego en el aula, teniendo en cuenta que éste permi-
te la adquisicidén de conocimientos al estudiante-jugador,
y brinda a éste la posibilidad de profundizar en sus conoci-
mientos cuando actia como disefiador de juegos.

Propusimos a los alumnos que, recogiendo entre sus manos
las leyes de diferentes fendémenos fisicos o quimicos, cons-
truyeran juegos de tablero, de cartas, modelos, pasatiempos,
etc. Las bases podian ser la de cualquiera de los juegos cono
cidos, pero el hilo conductor debia ser la Ciencia. La Cien—
cia debia ser compafiera del juego, pero no debia estar senta-
da a su lado, debia estar dibujada en el tablero o flotando
en el espiritu de las cartas.

Pilar Bacas ha realizado experiencias de este tipo en el
Centro de Formacién Profesional de Caceres. En el Instituto
de Bachillerato "Santa Eulalia" de Mérida el tema fue incor-
porado en la I Semana Cientifica del Centro; cuyos alumnos
pensaron, idearon, discutieron y elaboraron los siguientes
Jjuegos:

- E1 juego de los elementos quimicos.

— El1 bingo de la Tabla Periddica.

- E1 juego de las preguntas y respuestas.
- E1 juego de las magnitudes fisicas.

— jYupi! jIupac!

Andlogamente, los alumnos del Colegio Municipal Homologado
de Campanario han sido los creadores de los siguientes jue-

gos:
— Bingo atoémico.
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— Electrdn.

- Cinematic play.

Luci juego.

- La ruleta electroénica.

Hemos pretendido conocer el alcance y la utilidad de estos
recursos, y para ello hemos contado con la colaboracidn total
de nuestros alumnos, que desearian presentar su creacién y
comunicar sus experiencias scbre las posibilidades del juego
en el aprendizaje.
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Autores: M2 JESUS BONILLA, ALEJANDRO
PACHON y M2 JOSE VALIENTE.

" Titulo: "EL COMIC Y SU UTILIZACION
PEDAGOGICA" .
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I. INTRODUCCION

IT. FASES

I1I. OBJETIVOS

IV. ESQUEMA DE CONTENIDOS TEORICOS
V. ESQUEMA DE APLICACION A LA E.G.B.
VI. BIBLIOGRAFIA

VII. DOCUMENTOS ANEXOS

I. INTRODUCCION

El comic es un arte adulto, con una historia evolucionada
desde el arcaismo hasta los eclécticos momentos actuales, con
unos maestros clasicos, una fase manierista y multiplicidad
de tendencias y estilos que lo convierten en forma de expre-
si6n imbricada en la Historia de las Artes Contemporaneas y
de los '"mass-media'.

La multiplicidad de aspectos que representa el complejo
artistico lo hacen susceptible de ser analizado en base a di-
versos objetivos de aprendizaje. Sefialemos también su impor-
tancia como factor interdisciplinar, relacionando las Areas
de Expresidén artistica con las Ciencias Sociales pasando por
el Lenguaje.

Dada la importancia y el poder sugestivo que en nuestra
sociedad tiene la imagen, nos ha parecido interesante plan-
tearnos el problema de su lectura dentro de una pedagogia li-
becradora, donde el alumno pueda reconocer, comprender y deco-
dificar su carga ideoldgica.

Asi pues se hace necesario en nuestras Escuelas de Magis-
terio el preparar una serie de aclividades encaminadas a la
formacién de nuestros alumnos, con el fin de preparar al nifio
para la imagen, lo que posibilitarad el formar personalidades
criticas y objetivas.

IT. FASES

T2 FASE. INICIACION DE LA LECTURA DE LA IMAGEN (PREESCOLAR)

IT28 FASE. LECTURA HISTORIETAS SIN TEXTO O CON TEXTO (CICLO
INICIAL Y MEDIO Y CICLO SUPERIOR)

1112 FASE, COMPOSICION DE HISTORIETAS (CICLO SUPERIOR)

IIT. OBJETIVOS

a) FORMACION DEL MAESTRO:
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b)

Conocimiento del 1lenguaje visual estdtico (comic) como
aproximacién al dinamico (cine). |
Conocimiento del espacio narrativo primario, la vineta,
como fusién de elementos narrativos, textos y grafismos,
y visuales, angulaciones y cuadros. _
Conocimiento de las formas de articulacién de las vifie-
tas: secuencias. o

Reflexidén sobre las diversas estructuras de organizaciodn
de una accién completa.

Conocimiento de los elementos narrativos en funcidn de
la continuidad grafico-literaria.

Manipulacidén de la historieta en funcidn de los objeti-
vos establecidos. _

Aplicacién de la técnica de micro-montaje y de framing
en la E.G.B.

APLICACION A LA E.G.B.:

Desarrollo de la capacidad descriptiva para la compren-
sion del lenguaje icodnico.

Aprendizaje de la argumentacion por medio del ¢ mic.
Desarrollo de la expresidén verbal a través de la descrip
cidn de las imagenes.

Potenciar la creatividad.
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IV.ESQUEMA DE CONTENIDOS TEéRICOS.

LA VINETA

LENGUAJE DEL COMIC

LA SECUENCIA ____|

EL MONTAJE_______

PLANOS
ENCUADRE

FORMATOS
ANGULACIONES

GLOBOS
TEXTOS Y GRAFISMOS |CARTELAS (TEXTOS DE APOYO)

ONOMATOPEYAS

LINEAS CINETICAS

COMPOSICION

EJES DE ACCION

LINEAS DE ENLACE ENTRE VINETAS
CONTINUIDAD ( RACCORD)

ESTRUCTURAS ESPACIALES
ESTRUCTURAS TEMPORALES

| ESTRUCTURAS RITMICAS

ESTRUCTURAS NARRATIVAS

ESTRUCTURAS SICOLOGICAS
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V. ESQUEMA DE APLICACION A LA E.G.B.

a) MATERIAL:
~ SELECCION: Edad
Nivel
Objetivos
Indicios visuales
"'  visuales y graficos
u graficos
—~ PREPARACION: Historieta sin texto: Manipulacidn de
. vinetas.
Historieta con texto: - Manipulacidén de
vifietas.

— Manipulacidén de
textos: *
* recortar globos
blanquear globos
hacer pequenos globos
suprimir textos
— READAPTACION: Supresidén - Imagenes
Texto
Cambiar el texto

b) METODOLOGIA:

Planteamos un trabajo de caracter practico, basado en la
seleccidn y preparacidén de un material.

La experiencia nos ofrece la posibilidad de trabajar con
los alumnos de forma individual o grupal.

La presentaciéon de las vifietas, una vez recortadas, con
texto o sin texto, se hard de forma desordenada. El1 alumno
deberd establecer un orden o numerarlas, describiéndolas y
esplicando su sentido. Asi mismo debera justificar el orden
elegido.

Si se trata de vinetas con texto, exislen varias posibili
dades:

a) Entregar las imagenes y el texto desordenados.

b) Entregar las imagenes desordenadas y el texto ordenado.

c) Entregar las imadgenes ordenadas y el texto desordenado.

Se puede realizar el mismo proceso proponiendo a los alum--
nos que Jjueguen, con las vifetas y con el texto, a las car-
tas, 1mponiendo una serie de normas.

VI. BIBLIOGRAFIA

Coma, Javier: "Los comics, un arte del siglo XX". Ed. Guada-
rrama.
Coma, Javier: "Del gato Felix al gato Fritz. Historia de los
comics". Ed. Gustavo Gili. Barcelona 1979.
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Rodriguez Diéguez, J. L.: "Las funciones de la imagen en la
ensenanza'". Ed. Gustavo Gili. Bar-
celona 1978.
Gubern, Roman: "El lenguaje de los comics'". Ed. Peninsula.
Barcelona 19783.
Garcia, Clemente: '"Los comics, dibujar con la imagen y la pa-
labra". Ed. Humanistas. Barcelona 1972.
Varios: '"Enciclopedia de los comics". 4 volimenes. Ed. Tou-
- tain. Barcelona 1984.
Malandain, Jean Louis: " La bande dessinée pour apprendre a
argumenter"
Le frangais dans le Monde, n? 166
Zeller, Léonard et Margueritte: "Analyse din support: La ban-
de dessineée, histoire en ima

ges'". Le frangais dans le
Monde. n¢ 148.
Caré, J.M.: "Creativité et bande dessinée". Le frangais d ns
le Monde. N¢ 148,
Caré, J.M.: '"Des ballons médiateurs". Le frangais dans le Mon
de. N2 151.
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8.~ SOBRE ORIENTACION ESCOLAR.

6.1. Estudio de la madurez del nifio en el aprendizaje de
la lecto-escritura.
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Aucor: FRANCISCO GUTIERREZ MERINO.
Titulo: "ESTUDIO DE LA MADUREZ DEL NINO

EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-
ESCRITURA.
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Esta experiencia, que fue seleccionada por el M.E.C. den-
tro de su Programa de Innovacién e Investigacién Educativa,
se desarrolld durante el curso académico 1.983/84 en el Cole-
gio Piblico "SAN JOSE" de Guadajira (Badajoz). Es un poblado
de unos 600 habitantes perteneciente al Ayuntamiento de Lobédn.

Abarcé dos fases:

12 .- Exploracién inicial de cada alumno.
22 .- Seguimiento individualizado del aprendizaje de la lec
to-escritura. -

Se le dio una capital importancia al aula, que desde el
primer momento se tratdé no fuera para el nifio como una '"car-
cel", y que la viera como algo suyo, como un lugar al que se
va a jugar con oftros ninos y a aprender cosas jugando. Enca-
minados a conseguir este fin se tuvieron siempre presentes,
entre otras cosas:

- Que bajo ningin concepto =e impondrian castigos.

- Que no existieran libros de tex'o, que s6lo su,ondrian
para los nifios una carga fisica y psiquica: es absurdo
lastrar a unos pequefios que ain no saben leer.

-~ Que los premios ante un trabajo hien hecho consistieran

en un elogio personal: En un beso, en una alabanza ante
los compafieros o los propios padres, etcetera,

— Que cada nifio fuera consciente de que podia hacer las
cosas tan bien como cualquiera, todo es proponérselo.

-~ Que todos podia aprender de todos, y por tanto que se
ayudaran unos a otros voluntariamente.

— Que se celebraran en clases todos los "cumples" y 'san-
tos" de los nifios cuyo nacimiento u onomastica fuera en
dia lectivo. Para ello se dedicaba la tarde a realizar
las actividades que pidiera el homenajeado: jugar con
plastilina, dibujar y cclorear, recortar, jugar a veo-
-veo, contar o leer cuentos, cantar, etc...

- Que cada alumno tuviera sobre su mesa una maceta, la
cual habia traido de su casa, y que &l mismo se encarga-
ra de cuidarla.

- Que la mesa del profesor se encontrase al fondo en un
rincén, de manera que los nifos no la tuvieran siempre
presente.

- que los agrupamientos de los alumnos fuesen flexibles,
segin la actividad a desarrollar.

- Que las propias paredes de la clase se fuesen llenando
de dibujos, coloreados con tizas de colores con los per-
sonajes televisivos o de cuentos que ellos adoraban: los
mosqueperros, el borreguito Bée y los pitufos.
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- Que existiera una biblioteca de clase, con cuentos y li-
adecuados a la edad de los ninos, para que pudieran uti-
lizarla, si les sobraba tiempo, al finalizara una acti-
vidad, o durante el recreo.

— Que cuando un alumno pasaba a leer en libros recibia co-
mo premio un cuento, para animarlo a la lectura.

- Que existiera una mesa con plastilina, lapices de colo-
res y tijeras alternativa de la biblioteca de clase.

- Que se movieran con libertad en clase, asi como que pu-—
dieran ir al servicio sin pedir permiso.

También se encontraba en un plano muy relevante la rela-
cidon con la familia, puesto que es muy grande la dependencia
afectivo-familiar de un niflo de seis afos, y en consecuencia
s primordial para que aborde con éxito cualquier aprendizaje
que se mitiguen al maximo, y si es posible se hagan desapare-—
cer, sus conflictos afectivo-familiares. Por tanto, la parti-
cipacion de la familia de cada alumno se tomdé algo esencial
e irrenunciable.

Centrandose en el estudio de un caso concreto, se podria
analizar detalladamente las dos fases que comprendidé esta ex-—
periencia.

ESTUDIO DE UN CASO CONCRETO

A.- MARTA LUISA GRANDE MERIDA

Es una nina con antecedentes autistas. Cuando se incorporo
sl Colegio Publico "San José" de Guadajira, a mediados del
segundo trimestre del curso 82/83, la madre de Marta Luisa
fue a informarme que estaba considerada médicamente como una
nifia con claros sintomas de autismo. Efectivamente, en princi
pio, la pequefia en los recreos no jugaba ni hablaba con na-
die: solia pasarlos sentada en un escaldn. '

A.1.- Exploracidn inicial y diagnéstico

A.l1l.a. Prueba de lateralidad

Con ellas se pretendié determinar si .la nifia tenia o no
definida su lateralidad. Comprendieron las siguientes prue-
bas: '

~ Coger un lapiz en la mano (E1 lapiz en una mesa situada
enfrente de la linea, colocado respecto de su centro, de for-
ma que no se encontrase ni hacia su derecha, ni hacia su iz-
quierda), para ver con qué mano lo cogia.
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— Hacer un dibujo, con el fin de observar si al ejecutarlo
se cambiaba o no el 1l4piz de mano.

— Mirar por un tubo, para observar con qué ojo miraba.

— Simular descolgar un teléfono, para ver en qué oido se
ponia el auricular.

- Lanzar tres penalties, para observar con qué pierna eje-
cutaba el tiro. O bien, caminar a pata coja, para ver con qué
pierna se apoyaba.

Ejecutdé todas las pruebas con los miembiros derechos. Tiene
por tanto totalmente definida su lateralidad: es diestra.

A.1.b.- Test de la familia

Este test, de aplicacién individual, consiste en pedir al
alumno que dibuje a su familia en una cuartilla en blanco.
Mientras Marta Luisa realizaba el dibujo, se fue anotando el
orden en que trazé a los personajes, y todos aquellos deta-
lles que se consideraron de interés para la posterior inter-
pretacidon del test. Al realizar el diagndéstico sb6lc se anali-
zaron las relaciones afectivas de la niiia respeclto de los de-
més miembros de la familia.

Comenzdé dibujando a su madre; luego, a su padre; después
a su hermano, y, por Gltimo, se representdé ella misma.

Diagnéstico:

Observando el dibujo nGmero 1, figura A, se puede apreciar
que es una nifia que carece de conflictos familiares de impor-
tancia. S6lo se pueden observar unos 'celillos'" hacia su her-
mano, que al ser mas pequeiio que ella requeria mas atenciones
¥ cuidados de sus padres. En la conversacidén que se mantuvo
con ella al finalizar el test corrobord estos celos: "a él
lo quieren mas".

A.1.c. Conversacidn con cada alumio

Se mantuvo una conversacibdn con Marta Luisa nada mas ter-
minar su test de la familia. La finalidad de la misma fue ob-
tener informacidén sobre el dibujo que acababa de realizar,
ademas de cualquier otra informacidén sobre ella.

A.1.d. Test A.B.C. de Lourengo Filho

Son unos tests de aplicacidén individual, y sirven para me-
dir la madurez del nifio para efectuar el aprendizaje de la
lecto-escritura. Consta de ocho items, y cada uno de ellos
evallla a su vez una o varias capacidades de los examinandos.
La puntuacidén parcial de los tests indica si el alumno tiene
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o no madurez suficiente para abordar el aprendizaje de la lec
to-escritura. La puntuacidén parcial de cada item indica qug
capacidades del nifio se deben desarrollar, ya que ain se ha-
llan inmaduras, y seran todas aquellas que miden los items
en los que el educando haya obtenido cero o un punto.

Obtuvo 14 puntos en total, lo que permite afirmar que po-

see una madurez suficiente para efectuar el aprendizaje de
la lecto-escritura en un semestre.

Diagnéstico

Obtuvo un sé6lo punto en los tests 1, 4 y 5. Esto indica
que se deben potenciar y favorecer el desarrollo de la coor-
diancién visual-motora, la memoria auditiva, la capacidad de
atencidén y el vocabulario.

A.l1.e.- Conversacién con los padre de cada

alumno

Una vez concluidas y analizadas las pruebas de exploracidn
inicial realizadas por Marta Luisa, se mantuvo una entrevista
con sus padres.

Partiendo de las premisas de que la educacidén de los hijos
es una responsabilidad que deben compartir los dos conyuges,
y de que el nifio pasa eal dia en el seno familiar mas horas
que en el colegio, se rogd, y en cierto modo se exigid, que
a esta charla asistieran padre y madre.

En la entrevista mantenida con los padres de Marta Luisa,
ademas de informaArscles de las lineas generales por las que
iba a discurrir la labor educativa del profesor, se comenta-
ron los tests y pruebas realizados por su hija. Por su parte,
los padres de Marta Luisa, expresaron la alegria que sentian
al ver cémo su hija iba haciéndose poco a poco de mas amigui-
tos y jugando con ellos (recuérdense sus antecedentes autis-
tas).

Respecto al test de la familia realizado por Marta Luisa
los mismos padres confirmaron el diagnéstico elaborado: '"es
cierto, a menudo es envidiosilla con su hermano", '"con fre-
cuencia me pide -dijo la madre- que le. haga las mismas cosas
que a su hermano;por ejemplo, la misma comida".
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Se les aconsejé que le demostrasen un poco mads su carifio,
fundamentalmente el padre, ya que es l6gico que la madre pres
te mds atencidén al pequeiio, y ese vacio que siente Marta A o
sa le corresponde llenarlo a él.

Referente 2 los resultados obtenidos por la nifia en los
tests A.B. C. de Lourengo Filho, se les dijo que si bien la
pequefia tenia madurez para abordar con éxito el aprendizaje
de la lecto-escritura a lo largo del afo académico, era con-
veniente potenciarle y favorecer el desarrollo de algunos as-
pectos concretos. Por ello se les aconsejd que le compraran
puzzles, rompecabezas y cuadernos de coloreado, adecuados a
su edad, para potenciar su coordinacidn visual-motora y funda
mentalmente su capacidad de concentracidén y atencidn. También
se les aconsejdé que le hicieran ejecutar mandatos orales, pa-
ra potenciar su memoria auditiva.

A.2.- Seguimiento individualizado del aprendizaje lec-
to—escritor

Al igual que con todos sus compafieros se llevd u grafica
de seguimiento en el aprendizaje de la lecto-escri.ura (Ver
grafica n? 1)

Esta grafica se ha confeccionado con las anotaciones reali
zadas en controles semanales de lectura y escritura, ~todos
los viernes- hasta que se completdé su aprendizaje. En el eje
de las abscisas se dispusieron todos los viernes del afio lec-
tivo. En el eje de las coordenadas se dispusieron las voca-
les; las consonantes, una a una, formando silabas directas
y en el orden en que se fueron viendo; las silabas inversas;
las silabas compuestas, y, las silabas trabadas.

La curva representada en la grafica muestra a primera vis-
ta donde se encontrdé Marta Luisa con dificultades en el apren
dizaje de la lecto-escritura, ya que el ritmo de crecimiento
disminuye. Concretamente, s6lo tuvo dificultades al llegar
a las silabas compuestas, ya que el rapido crecimiento ini-
cial se debidé a que durante el verano habia aprendido algunas
letras mas ayudada por una estudiante de magisterio. Estas
dificultades se debieron a que no tenia muy claras las dife-
rencias entre los conceptos "entre" y "en medio de", y, funda
mentalmente a la aparicidén de trastornos afectivo-familiares:
a finales de octubre habia nacido su hermanita. Este criterio
se va corroborando por el nuevo test de la familia realizado
por Marta Luisa el dia 6 de diciembre de 1983 (Ver el dibujo
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n? 1, figura B). En esta representacién de su familia comien
za dibujando a su madre; luego, a su padre; después, a su her
manita, y, por Gltimo, a su hermano. Ella se dibuja a si mis-—
ma tras hacérsele ver que no lo ha hecho.

Al realizarse el diagndéstico de este nuevo test de la fa-
milia se observd claramente que a Marta Luisa le habia afecta
do profundamente el nacimiento de su hermanita: se siente des
poseida totalmente del carifio de sus padres. ;Cémo lo mani-
fiesta? En primer lugar, da por terminado el dibujo sin repre
sentarse a si misma. En segundo lugar, al hacérsele la obser-
vacion de que ella no se habia dibujado, lo hace, pero no se
dibuja boca. Con ello expresa claramente su frustracibén: "Mis
padres no me quieren'", sentimiento que se suaviza tras la ob-
servacion diciendo '"mis padres no me hacen caso".

Los antecedentes autistas de Marta Luisa -habia comenzado
a sentarse nuevamente en un escaldn durante los recreos, ne-
gandose a jugar con sus compaileros— aconsejaron llamar urgen-—
temente a sus padres para ponerle en conocimiento de esta nue
va y preocupante circunstancia. La madre, llena de asombroT
dijo que no era posible, que "Marta Luisa quiere mucho a su
hermanita: le da unos abrazos tan fuertes que casi la mata'".
Entonces se le advirtioé que tuviera cuidado con esos abrazos,
pues el deseo subconsciente de la nifia era efectivamente ma-
tar a su hermanita, puesto que la forma més facil de eliminar
sus prob! nas afectivos, era eliminar la causa: su hermanita.
Nuevamen! e les aconsejd que volvieran a darle mayores mues-—
tras de carifio, fundamentalmente el padre, que se habia vuel-
to a despreocupar. Asi pues, se le rogd al padre que procura-
ra jugar muchoe con ella, y que siempre que pudiera se la lle-
vara de paseo.

También se le fijaron los conceptos '"entre" y '"en medio
de". Asli mismo, se le aplicaron unos ejercicios de lectura
y escritura. Por ejemplo: para leer "pan'", primero leia 'pa"
y posteriormente pronunciaba el sonido de la letra "n'" sin
vocales. Este ejercicio lo repetia varias veces consecutivas,
cada vez con mas rapidez, hasta decir finalmente 'pan'. Otro
ejercicio consistiia en hacer que escribiera la vocal que fal
taba entre las dos vonsonantes, y que luego lo leyera en voz
alta. Un tercer ejercicio era que, para leer "pan'", primero
leia "pa", y después "an'", que estaban escritas en dos cartu-
linas pequeifias. Se le hacia leerlo varias veces, cada vez mas
deprisa. Por Gltimo se superponian las dos letras "a", forman
dose la silaba "pan", que se le hacia leer en voz alta. Estos
ejercicios, y otros similares, los efectué diariamente, repar
tidos entre la manana y la tarde, hasta superar la dificul-
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.tad L]

La vuelta a la normalidad afectiva dentro del seno fami-
liar -volvidé a participar activamente en la clase, y, durante
los recreos se reincorpord a los juegos de sus compafieros-,
y la fijacidon de los conceptos "entre" y "en medio de", en
elbreve plazo de una semana, hizo posible que Marta Luisa su-
perara con éxito el bache, y que finalizase el aprendizaje
de la lecto-escritura con una rapida y segura progresién.

Una vez finalizado el aprendizaje de la lecto-escritura,
habia que fijarlo y perfeccionarlo. Encaminados a este fin,
iban tres acontecimientos que Marta Luisa y todos sus compaiie
ros esperabany deseaban (tenian la experiencia de sus compaﬁg
ros del 22 Nivel durante el curso anterior). Eran para ellos
motivo de orgullo, pues se sentian admirados y queridos por
toda la clase y por su propia familia. Estos tres aconteci-
mientos eeran los siguientes:

- La felicitacidén y el aplauso de toda la clase por pa-
sar a leer en libros.

- El1 recibir como premio un cuento, regalado por el co-
legio.

- Leer a la clase el cuento que habian recibido como
premio.

También perseguia el perfeccionamiento de la lectura 1la
grabacién de las mismas en un pequeilo casette, que los pro-
pios nifios se autocorregian y criticaban. Obviamente, la bi-
blioteca del aula también tenia otras finalidades, el lograr
el perfeccionamiento de la capacidad lectora de los alumnos.

Para seguir el perfeccionamiento de la técnica lectora,
se confecciond la grafica de velocidad de lectura. En esta
grafica se anotaron los resultados obtenidos en los controles
semanales de los viernes, estando situadas en el eje de las
abscisas, las fechas, y en el de las ordenadas, las palabras
leidas por minuto (Ver gréafica n? 2). Esta grafica esta divi-
dida en tres zonas:

. Roja: Menos de 60 palabras por minuto. Todos los con-
troles que se encuentren reflejados en esta zo-
na estan considerados como inferiores a la velo
cidad minima ideal, fijada en las 60 palabras
por minuto .



. Azul: De 60 a 75 palabras por minuto. Todos los con-
troles que se hallen en esta zona estan consi-
derados como buenos, ya que es el intervalo fi-
jado para la velocidad ideal.

. Amarilla: Mas de 75 palabras por minuto. Todos 1los
controles situados dentro de esta zona es-—
tén considerados como muy buenos, excelen-
tes, e iban acompanados de una publica ala
banza en clase. B

S5i se observa la grafica de velocidad de lectura de Marta
Luisa se ve que tras un periodo de adaptacién a leer en li-
bros, en el que su velocidad de lectura oscilaba entre las
55 y las 60 palabras por minuto, pasdé a tener una velocidad
superior a las 75 palabras por minuto, y que durante el 0Olti-

mo mes del curso superd las 100 palabras por minuto.

En cuanto la perfeccionamiento de la escritura, se supri-
mieron los puntitos de las letras, y se empezaron a redon-
dear. Asi mismo, se realizaron actividades tales como la ela-
boracidon de frases, redacciones breves, se hicieron resumenes
de lecturas, y los dictados dejaron de ser palabra a palabra.

Por 0Gltimo, a mediados del mes de mayo de 1.984, se le
aplicé a Marta Luisa un nuevo test de la familia (Ver dibujo
n? 1, figura C). Se puede apreciar en este dibujo que la nifa
ha superado claramente su trauma; ya no se siente desposeida
del carifio de sus padres, por el contrario, se siente algo
muy imnportante dentro de su propia familia, hecho que mani-
fiesta en el dibujo representdndose tan grande como sus pro-
pios padres. Es digno de resaltar en este dibujo un hecho muy
significativo: la importancia que en su vida afectiva ha toma
do la figura del padre. Si se compara con las anteriores re-
presentaciones de su familia, en esta Gltima representacidn
se capta inmediatamente este hecho. En las dos primeras repre
sentaciones de su familia la figura mé&s importante, en el pla
no afectivo de la nifa, es su madre, y lo manifiesta claramen
te dibujandola en primer lugar. En cambio, en esta tercera
representacidén es su padre quien ocupa el primer lugar dentro
de su vida afectiva, y lo expresa nitidamente comenzando por
€l en su dibujo. '
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