PROBLEMAS CLAVE EN LA aﬁc..n?

El ciclo de ensefianza de 14 a 16 afios debse de estar dirigido
a toda la clase de edad del alumnado, tanto en el access como en
la promocidn, Ziendo esto as{, concebimos el ciclo de 14-16 como
un ciclo més de la formacién inicial comin a todos los ciudadanos
desde los 6 a los 16 afios yendo inmediatamente después del ciclo
superiorccon un doble objetive: por una parte, completar la for=
macién inicial y bésica del individuo, entendiendo por tal sl de
sarrollo de capacidades-~habilidades propias de este estadio de
desarrollo psicobioclégico del alumnado que le perimitird afron-
tar con éxito tanto la prosecucién de estudios de un nivel sups
rioe como incorporarse al mundo del trabajo. Y por otra parte, un
papel orientador ya que el alumno gradualmente deberd ir confor=-
mando a partir de ahora lo que serd su futuro tanto académico cp

mo profesional.

Concebimos la educacidn de los 6-16 afios como un derecho de
todo ciudadano por el hecho de serlo, sin que le sean exigibles
daterminadoe requisitos impuestos por la seleccién prsvista para
niveles sgperiores, Debe ser la Escuela la que se adapte al alum

no y a su multifacstismo y no a la inversa.

Esta masificacién (en sentido positive) va a tener para no-

sotros una:triple influencia antes, durante y después del ciclo:

1) Planteamientos antes del ciclo:

Permitird que el ciclo Superior de E.G.B. se haga mds i-
gualitario al descargarle la tarea que ahora tiene de selsccionar

alumnos,

Ademds propiciard que el tema del fracaso escolar no quede
relegado a esta edad, donde ya presenta unas caracter{sticas de
gravedad que hacen muy dificil su tratamiento, abordéndose la sgo
lucidn ciclo a ciclo por medio del establecimiento de mecanismos

compensadores que permitan verdaderamente una igualdad de oportu



nidades del individuo no tanto de derecho como de hecho.

Existen razones para no confiar en la repeticién como medio
de recuperacifém de loe alumnos, Creemos que serfa preciso esta=-
blecer en todos loes ciclos de EGB los requisitos por los que se
recomendarfa a algunos de ellos, al finalizar el ciclo, activi-
dades de consolidacién en algumnos aspectos antes de integrarse

al ciclo inmediatamente superior.

Estas actividades no deberfan ser generalmente la repeti-

cién mecénica del curso sino que pueden ser concebidas:
a) como actividades de consolidadién en lagunas especificas.
b) como establecimiento de un curso formalmente distinto y .

a impartir dentro del ciclo anterior y en sus centross

Para garantizar que este mecanismo no se convierte en un ca
nal de escolarizacidn, deberfan tomarse medidas reflexionadas,
algunas de las cuales serfan:

1) limitar el némero de alumnos por ciclo y centro que reci

ben este tratamiento.

2) limitar el ndmero de veces gque un alumno puede recibir

este tratamiento por ciclo a una sola vez.

I1) Planteamientos durante el ciclo:
La masificacién crearé la tensién necesaria dentro del @
ciclo para que se investigue y consiga peco a peco una escuela
con tratamiento diferenciade al alumno, donde cada cual progre
se a su ritmo sin verse penalizado por ello, libre ya de la
carga que suponfa la preparacién para el acceso a la Universi-

dad como dnico fin de este ciclo.

3omos conscientes de que conseguir un ciclo de 14-16 afios
completamente igualitario es utdpico. De un lado porque los copn
dicionamientos socio-econdmicos y de sexo son mfs fuertes que la
influencia de la escuela. De otro, porque este ciclo esta muy
condicionado por los anteriores, que no pueden alardear preci-

samente de no selectivos,



Es obvio que la gran amplitud que pressnta el abanico de

alumnos en estas edades creara dificultades y tensiones dentro

de este ciclo, Tensionee por las diversidades de motivacién y

por la diversidad de nivel. Adn as{, pensamos que estas tensio=-

nes pueden ser un elemento dinamizador “externo"™ necesario para

una reforma hacia una escuela més democratica. (Por algunas ex-

periencias que se conocen en otros paises, no parece que un plan

teamiento de este tipo afecte a los niveles necesarios para el

estudio en ciclos superiores);

CRITICA A MODELOS SELECCIONADORES

Rechazamos los siguienteb modelos de seleccidén que conoce=-

a)

b)

8l _actual que admite solamente graduados escolares. En este

modelo ss pemaliza al alumno por un fracaso que es el de la
escuela y sl de la sstructura social, Divide a la poblacién
en dos grandes blogques, provoca una fuerte acumulacién de re
petidores que la escuela no s capaz de atender debidamente

y fuerza a crear canales encubiertos de escolarizacién,.

Canales preocupacionales como el curso de recuperacidn y el

CIP del proyecto de UCD que rdpidamente adquiriria el status
de "canal", Paralelos a un cicio unificado, éstos solamente
pueden ser de {ndole preocupacional y generalmente de bajo
contenido formativo bdsico. La escuela descargaria en ellos
su capacidad de adaptacién y organizari{a guarderfas para a-

dolescentes.

Divisién_estange en_ritmos de_alta, media y baja_capacidad

como propugna el Gobierno Vasco actual y que esconde un palie®
de seleccifn al final de 89 de EGB predeterminando el future

profesional de los alumnos.



Entendemos que la escuela no puede resolver los problemas de
desigualdad del alumnado, pero no es su pgpel = en una sociedad
democrética - el asumir ést@, sino el de establecer estructuras
que posibiliten reducirla. As{ el modelo del actual G. Vasco a=-
sume y fortalece la diferenciacién producida hasta los 14 afios

en vez de crear mecanismos compensadores,

“PROPUESTAS

Una opcidén para abordar a todo el alumnado de una edad en

el ciclo conlleva a su vez las siguiente® condiciones:

a) una escuela que asume la problematica homogeneidad~hete
rogeneidad creando condiciones para no predeterminar desde su .
estructura. Asume la hqterogenaidad (de nivel, madurey, proce=
dencia) como elemente dindmico de maduracién individual a través
de la socializacidén. Asume la hogogeneidad para atender proble=-
mdticas individuales, organizar el apoyo, aceptar distintos in-

teres8s8cccee

Son posibles las siguientes iniciativas:

a.l. un grupo base heterogéneo en la mayor parte del tiempo
escolar que se subdivide en grupos, no estantos, homg
géneos en materias de caracter metalinglistico (mate=-

méticas, lengua, euskara, idiomae..) &

a.2. niveles "normal"™ y "avanzado®™ en algunas dé estas mate
rias de libre eleccién por el alumno y que no condicig

nan ( o m{nimamente) la promocién y:salida del ciclo.

a+.3. una amplia oferta de @pciones en cada curso que permi

ti la formacién de una parte del curiculum del alumno.

b) Una escuela con curriculum equilibrado. Donde tengan ca=-
bida el desarrolleo de capacidades y habilidades miltiples y no
solamente las de tipo légico-verbal. Las sgguieqtas actividades

deben tener un peso especi{fico en el desarrollec del horarie:



- actividades técnico-manuales (tecnologfa, economfa...)

- activides f{sicas (ed. fisica, deporte, psicomotricidad)

- actividades art{sticas (pldstica, grédfica, mdsica...)

- actividades referanciaies (ciencias naturales, sociales)

- actividades metalinguisticas (matemdticas, lengua, idioma)

Aquf hdbrfa que llamar la atencidn sobre ﬁb; aspectos que para

nosotros son fundamentales:
- - que no sean asifnaturas y dreas aisladas, sino que se inte=-

gren interdisciplinariamente,

- que la integracidn de aspeétos lddicos en las metodologias
posibilite slaborar cgrriculums que relacionen ocio con ac-

tividad académica.

- que compense la discriminacidnsexigtd existente,

c) Un punto clave, y que de no existir deja sin valor todo lo
dicho anteriormente, es el de crear un sistema de formacidn y reci-
‘claje del profesorado que ie capacite para llevar a cabo una pedagp
gfa diferencial y,especificamente:

- capacidad de adaptacidn a las situaciones del alumno y desa

rrollo de metodologias de apoyo.

- capacidad de programar por qapacidades y habilidades a desza

rrollar mds que por contenidos.

- capacidad de relacionar sus ensefianzas con el eﬁtorno.

- capacidud de trabajo interdisciplinar y globalizador.

d) Un sistema de evalwacion que incida sobre el proceso de¢ a
prendizaje y desarrollo de capacidades, valorando el progreso del =
alumno y la informacidn sobre a dédnde encaminar sus esfuerzos., tste
sistema es opuesto al actual en el que la dvaluacidn equivale a san

cionar si se ha llegado o no al nivel establecido de antemano.

e) Una reduccidn en ek nimero de dluﬁnos por grupo, especial-

mente en aquellos gue precisen de dindmicas de apoyo.

f) Una reduccidn en el nimero de horas lectivas del profesos

rado, para que pueda desarrollar un trabajo més global dentro de -

-



los equipos @ducativos que deben formarse estableciendo parti=-

ciones de los diwersoe grupos de alumnos qus forman el Instity

to.

g) Una salida del ciclo de 14«16 afios que no invalide otros
proyectos formativos y que no penalice el “estar preparado para'f

sino que se base en el Consejo de Orientaciém y en la libertad

de eleccidn responsable.

I11) Planteamientos después del ciclo:
La masificacidn permitird sentar a medio plazo las ba=-
ses para la democratizacién del acceso a escalones superiores

que deben tener el acceso regido por la igualdad de oportunida-

des,

Grupo de R.E.M.

ADARRA




