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INTRODUCCION

Después de una primera toma de contacto con le téceica de los mapas de con- .
ceptos {“ concept mapping "} (1), se presentan aqui apiicaciones a unidades temfiticas
concretas de BUP y COU. ' ] b1 ; brranip, 4

La utilizacién de los mapas de conceptos estd enmarcada dentro de las ideas de -
Ausubel en cuanto al aprendizaje con significada (2), que orientaron los primeros traba-  :
jos de Novak y el posterior desarrollc de una teorfs ﬁ la educacstn (3 4],

La idea més importante de la teorfa de Ausubel o5 el concepto dl ‘* aprendiza-
je con significada” (" meaningful learning”). Con esto, Assubel gquiere describir un apren -
dizaje en el que los nuevos conocimientos sean incorporados a la estructura conceptual -
que el alumno ya posee y que adquiere fundamentalmenta em ios afios preescolares.Dado
que el curso de la experiencia de cada persona la l!leve & una adquisicidm particular de
conceptos, cada zlumno tiene un conjunto idiosincritico de conceptos que Ausubel llama -
integrados (" subsuming concepts ). La definicibn de ua concepto podemos aprenderla
de memoria (5): por ejemplo que mdéleculas son dos o mds dtomos ligados entre si, -
pero este aprendizaje no tendrd significade si no incorpoamos al significade de ests con-
cepto los de nuestros conceptos de dos, mds, dtomos, fgados entre si.

De todo lo diche anteriormente se deduce ia extmordimaria importancia que tiene
gl que el alumno conoczca los conceptos pravios necesaries para el aprendizaje de un -
nuevo concepto y que se integre el nueve cancepts em una estructura o una murqufa
de conceptos correcta. En ali Nest Fensham Pan il investi .

ayudas organizativas tanmto para paliar la posible deficiencis de conocimientos previos como

izar_el nuev ncgpt rendido. Ses resuitados indican que el gra-
do de aprendizaje con significado es mayor cuando se emplean ayudas organizativas y /
tanto mayor cuanto mds deficientes son los conocimientes previos.

Los mapas de conceptos- podrfamos identificarios esn estas ayudas organizativas.No-
vak y colaboradores, después de mdés de diez afos de svestgac'onss en este sentido |
han concluido gque los mapas de conceptos son un instmmento diddctico <2 extraordina-

ria conveniencia para levar a cabo una ensefianza de acwerdo con ‘as teorfas de Ausu-
bel (7).

Los mapas de conceptos pueden ser construidos gar e professr, pera son igual-

109




ments Gtiles si se ensefis & los slumnos @ construic sus propios mapas.

CONSTHUCCION DE MAPAS DE CGHCEPTBS

La aphuc:dn de hs taorfu de Ausubel es pmncuiarmmn factible en h ensefian-
z8 y aprendizaje de las Ciencias, vy se ha desarroliedo fundamentaimente ea el aprendiza-
je de la Biologia, la Fisica y la Quimica , debido a que Is estructuracibn de mnceptm
gs mds natural en ellas gue en otras disciplinas.

Las normas para la construccién de mapas de conceptos han sido dadas por Stwart,
Van Kirk y Rowelli (8). Generalmente, la primera stapa para la preparacién de un mapa/
de conceptos consiste en identificar el mayor ndmero de elles relacionados con ef tema /-
o unidad temética a tratar. Esta primera etapa es siempre subjetiva y depende scbre todo
de la idea del constructor del mapa em cuanto @ la estructura de la disciplina y de los
objetives que el mapa debe cumplir, Después de elic se ordensan. los conceptos en orden
de gensralided y se determinan las relaciones entre ellos. Ni todas las relaciones entre /
conceptos deben aparecer necesarigmente en el mapa, ni tampoco .todos los canceptos re-
copilades en la primera etapa ; eilo dependerd de los” objetivos marcados por el profesor
por el programa 'y del interés de los estudiantes.

A continuacifn snguc la canstruccibn de mapas de conceptos pan unidades temdti-
cas concretas, donde se aphcl todo lo anteriermente descrrm. &

APLICACIONES CONCRETAS.

En las aplicaciones que siguen los objetivos y la metodologfa serdn:

OBJETIVOS: Aplicacién del *“ aprendizaje con significado™ segin las teorfas de Ausubel
y Novak en la unidad temdtica de gqus se trate para mejarar la asimile-
cibn, retencidn y jerarquizacibn de los nuevos conceptos.

METUDOLUGIA: Realizacibn de un pretest para conocimients de las condiciones iniciales.
Utilizacibn de mapas de conceptos en la doble vertiente citada en la in-
troduccibn,

UNIDAD TEMATICA : CORRIENTE ALTERNA,

Curso: COU; asignatura: Fisica.

Condiciones iniciales: Se pasa uh pretest con items de eleccidn maitiple sobre las cusstio-
nes de electromagnetismo y corriente eléctrica indispensables para /
aprénder el signifi‘ado de los nuevos conceptos.

Mapas de conceptos:  Se confeccionan tres; el primero para relacionar “ corriente alter -

na " con corriente eléctrica’” y * corriente continua *; el se-
gundo para jerarquizar conceptos comao 4ngulc de fase, :mpedancia,
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reactancia in.dnc‘tiu”y c;pumh . autginduccién, potencia media y
% factor de potencia; el tercesr mapa pretende una comparacidn c. al-
¥ terna <. continua (fig.1, 2 y 3 L

UNIDAD TEMATICA : DINAMICA. =

Curso 22 BUP ; asignatura: Ffsica y Quimica.

Condiciones iniciales: Se pasa un pretest con items raferentes a conceptos cineméticos -
) g4 necesarios y a conceptos dinémicas bdsicos. :
Mapas de conceptos: Una primer mapa rslaciona la Dwmu con la Cinemética vy la Es

titica a partir del concepto de fuerza; el 2% presente las leyes de
Newton y el tercero. unifica los dos primeros.(fig, 3.4 y 5 ).
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