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IV ENCUENTRO ESTATAL DE
SECUNDARIA DE MRPs

1% parte:
conclusiones y reflexiones

Introduccion

Esta ha sido la cuarta vez que ensefiantes de secundaria de
todo el Estado nos encontramos a lo largo de un fin de semana. La
cuarta vez que la necesidad de un unos dias de descanso durante un
fin de semana es superada por la necesidad de “cargar las pilas”, de
descubrir que otras gentes estdn en la misma barca, tratando de
cambiar la sociedad desde el dmbito en que trabajamos: la educa-
cién de todos y todas; con la sensacién de que vamos a descubrir
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nuevas ideas y huir de la rutina, de que no solo te vas a comunicar
con frases, sino también con otros lenguajes.

Algo de todo esto debemos "encontrar” en estos lugares por-
que nadie pone en duda la idea de seguir en préximos afos a pesar
del agobio de cada cual antes y después, a pesar de proponernos
siempre lograr un tono mds lidico, a pesar de que algunas experien-
cias ya las conocemos. Queremos buscar un lugar agradable para
estar a gusto, profundizar en el enfoque que le damos al encuentro
para no copiar y agotar algo que a todas las personas hemos asistido
tan positivamente hasta ahora, ENCONTRARNOS en tono de refle-
xién, de intercambio y también afectivo. Dicho de otra forma: se-
guimos, luego compensa lo que hacemos.

En esta cuarta ediciéon como en anteriores nos hemos basado
en la experiencia, en la discusion de aquello que pudiera transferir-
se de unos lugares a otros. Las conclusiones son una reflexion, unas
lineas de trabajo que en parte son propuestas, en parte son "estado
de debate”. En esta ocasién dos fueron los temas que guiaron fun-
damentalmente nuestro intercambio: la finalidad de los contenidos.
y la diversidad en el aula, como hacer del ésta un espacio para todos
y todas. Ademds, en las sesiones restantes: un momento para una
reflexién acerca de la situacién de la aplicacion de la LOGSE en un
momento de "retroceso, de "contra-reforma” que sirvié para emitir
un comunicado final, y la introduccién de un apartado nuevo (en rea-
lidad ya hubo un precedente parcial el curso pasado): el inicio de la
discusién sobre la postobligatoria de forma general.

En este documento tratan de recogerse todo lo anterior. En la
dltima parte del documento se incluye una referencia de algunas de
las experiencias que alli aparecieron y que en otras ocasiones se re-
cogieron en carpeta separada
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AULAS PARATODAS Y TODOS

(El aula como espacio fisico, El aula como espacio

pedagdgico. Decisiones de centro)

El tema habia sido planteado en la mesa, aunque de forma
abierta, de la siguiente manera:

¢Qué entendemos como aula ordinaria?

¢Cémo utilizamos los recursos humanos?

¢Cémo utilizamos los materiales y recursos pedagdgicos?
¢Cémo utilizamos los recursos organizativos, horarios,
agrupamientos, dotaciones,... ?

¢Cémo personalizamos el aula y hacemos de ella un espacio
de referencia?

¢Cémo se toman decisiones compartidas respecto al aula y
donde?
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Dentro de los interrogantes disefiados por la mesa y en vista
de las experiencias con las que se contaba a priori se organizé de la
siguiente manera:

Por la mafiana se traté el tema de los agrupamientos flexibles
a partir de la exposicién de dos experiencias:

Una de Mallorca (Illes Balears), disefiada con tres grupos
de 3° de ESO sobre siete posibles en los cuales y durante 9
horas semanales sobre 30.5h, (en las dreas de cataldn,
castellano y matemdticas) los alumnos se agrupaban en cua-
tro grupos segun su nivel, bdsicamente académico, estando
las 21.5 h restantes en sus grupos de referencia.

Otra de Castilla - Leén disefiada para 2° y 3° de ESO como
alternativa a la experiencia de refuerzos que no habia dado
resultado. Todos los grupos estdn compuestos por alumnado
llamado "normal” y alumnado "adaptado”. Se trabaja con el
método de proyectos por parejas de dreas. Parte del tiem-
po estd todo el grupo junto (disefiando los proyectos, inter-
cambiando informacién y poniendo en comin aspectos de los
mismos para no perder de vista el trabajo final) y otra par-
te trabajan en grupos separados (los "normales” efectuan-
do los trabajos mds complejos disefiando y organizando y
los "adaptados” los mds sencillos y mecdnicos).

En el debate se valoraron como aspectos positivos:

Que sean experiencias fruto de la coordinacién y el trabajo
en equipo

Son intentos de dar solucién a problemas surgidos

Son un intento de adaptarse y dar respuesta al alumnado
que abandona la escolarizacién antes de los 16 arios.
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Sin embargo, el debate estuvo centrado en, si los agrupamien-
tos por niveles eran o no un primer paso en el tratamiento de la di-
versidad, o sélo una forma de buscar grupos homogéneos porque al
profesorado nos resulta complejo trabajar con la heterogeneidad.
En este sentido, se fue reticente con la primera experiencia por-
que asi expuesta podia ser tnicamente una clasificacion del alumna-
do por niveles y se aportaron ideas y condiciones para que, partien-
do de ella, pudiese considerarse un primer paso en la reflexién y
prdctica del tratamiento de la diversidad:

El fin dltimo debe ser integrar y no segregar; no debe en-
cubrir un "apartarlos” para que no molesten.

El objetivo no debe ser “"recuperar” en el sentido de que
todas/os deben llegar al mismo listén, sino lograr que cada
alumno/a desarrolle al mdximo sus capacidades.

Es necesario que cuando se realicen agrupamientos se orga-
nicen y programen tiempos y actividades comunes con el
grupo ordinario, porque consideramos que la heterogenei-
dad y la interaccién entre iguales tienen un gran potencial
en el aprendizaje.

Agrupar de forma diferente al alumnado no sirve de nada si
a la vez no se plantean cambios en la metodologia, en la se-
leccidn de los contenidos,...

El plan de trabajo debe estar claro y acotado aunque se re-
vise y adapte continuamente.

Se puede aprovechar la experiencia de los agrupamientos por
nivel para valorar ademds estas cuestiones:

L]

¢Cémo influye el estar y aprovechar mejor en el agrupa-
miento flexible en las actividades del aula de referencia?

Hacer una comparacién con los grupos no "flexibilizados",
para ver si realmente progresan mds en los grupos de nivel.

-
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Al hilo del debate fueron surgiendo otras experiencias que
aportaron nuevos enfoques o nuevas maneras de dar respuestas
tanto desde el grupo ordinario como desde proyectos especificos.

e Una experiencia de Catalunya con soporte en el aula, que
primero se hizo con los alumnos con problemas y ahora se
dedica a cualquier alumno, llevando a un cambio de metodo-
logia, agrupando los problemdticos y evaluando en funcién
del progreso personal de cada uno. (Conchita del Maresme)

e Otra de Andalucia, también con soporte individual en el au-
la.

e Garantia social, del Pais Valencid, a partir de los 14 afos,
para casos extremos, con un taller de prensa, otro de pro-
yectos, un bloque de Educacidn fisica ( C. naturales, C. de la
salud, etc.) y otro de Orientacion laboral. (Luchy)

e Otra, también de Andalucia, para alumnado de primer ciclo
muy conflictivo con un proyecto especifico, donde se inten-
taba trabajar mds las capacidades, cosa que se traducia en
una menor conflictividad. (Mary Vega de Cérdoba)

Una idea que no debe perderse de vista es que en el intento
de conjugar comprensividad y atencion a la diversidad se plantean
situaciones complejas que necesitan de soluciones complejas e ima-
ginativas.

Por la tarde intentamos abordar el aula ordinaria. Comenzamos
con una reflexién de Adarra (Euskadi) sobre las aulas como espacio
fisico en el que se producen los aprendizajes y la influencia que tie-
ne ese espacio en el alumnado y el profesorado.
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Una pregunta que planeaba era si la estructura y la organiza-
cién del centro facilitan o dificultan el trabajo en el aula y se apun-
taron bdsicamente las siguientes cuestiones:

Debe cambiar el marco organizativo de los centros
Debemos emplear esfuerzos en construir un espacio y un
marco nuevos con las experiencias del profesorado proce-
dente de primaria y del de secundaria.

Aprovechar mds y mejor el dmbito de los departamentos.
Buscar sistemas para animar a los compafieros a plantearse
colectivamente la resolucién de los problemas que van sur-
giendo

Impulsar espacios de discusién y no sélo de toma de deci-
siones.

Hay mucho desgaste en organizacién que hace que llegue-
mos "agotados” al aula y no encontremos tiempo para “ha-
blar” con los alumnos.

Aportdndose algunas ideas y soluciones:

Menos profesores por aula, profesorado de dmbito.
Concentrar unas dreas en uno de los cursos del ciclo y otras
enel otro

Permanencia del profesorado a lo largo del ciclo

Reducir el tamafio de los centros

Hacer los centros mas acogedores.

Ademds de todo esto qué podemos hacer en el aula?

Vimos una experiencia de Castilla - Ledn con la que se intenta,
sin salir del aula, llegar al mayor nimero de alumnos, a "casi todos”.
Se fundamenta bdsicamente en crear centros de interés para agru-
par de una forma mds atractiva y motivadora los contenidos de
Geografia introduciendo ademds mds conexiones con el entorno so-

7
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cial y yendo de lo mds fdcil a lo mds dificil para intentar que los
alumnos se "descuelguen” lo mds tarde posible.

Fruto de ello y de la reflexion anterior fueron las siguientes

ideas:

Personalizar las aulas (el aula tiene que ser un espacio aco-
gedor y propio del grupo que la estd utilizando, tiene que
estar "vestida")

Crear un ambiente que facilite el aprendizaje a gusto (el
grupo tiene que funcionar, los individuos tienen que sentirse
reconocidos, respetados, espacio, material, afectividad...)
Programar actividades para trabajar los contenidos actidu-
dinales y procedimentales (escuchar, respetar, buscar in-
formacién, contrastar opiniones,...) no cosiderarlos siempre
implicitos.

Planificar sistemas de trabajo que den cabida al 100% del
alumnado

Analizar la efectividad de los métodos de proyectos
Utilizar las metodologias experimentadas con los grupos
“especiales” en las aulas "normales”

Se han echado en falta mds experiencias para trabajar la
comprensividad y la diversidad en el seno del aula ordinaria.

Casi al final se tocé durante un corto espacio de tiempo el te-
ma de los itinerarios de 4° del proyecto del MEC. Bdsicamente se
dijo y se estuvo de acuerdo en que:

e Bien como consejo orientador.

Nunca como elementos de clasificacion, que encajonen y
predeterminen futuras salidas

e Que, de ningtin modo impidan o dificulten la optatividad
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Los contenidos segun la finalidad

En este encuentro de secundaria se elige este al ser uno de
los pueden condicionar mds el desarrollo de esta etapa como bdsica
den funcidn de los criterios de seleccidon que se establezcan.

Tres son los apartados que se trataron en el mismo:

I.- La seleccidn de contenidos y la realidad social

II.- Adaptacién del contenido al alumnado. Avanzar hacia plan-
teamientos alternativos para tod@s

ITI.- Relacidon entre el contenido y la estructura organizativa
del centro. Qué es lo que puede o no permitir llevar una linea con-
creta adelante.
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I.- La selecciéon de contenidos y la realidad
social

1.- FINALIDAD Y CONTENIDO

Desde los MRPs consideramos que /os contenidos no tienen sen-
tido en si mismos, como algo epistemoldgico y disciplinar, sino en
funcidn del fin para el que seleccionen. Esto nos lleva a plantearnos
la finalidad, a saber para qué educamos y seleccionar el contenido
baséndonos en ello.

En segundo lugar hay que hacer notar que los contenidos no van
solos, sino que siempre se acompafian del cdmo llevarios a cabo, la
metodologia a aplicar (con todo lo que ésta implica) El método va
unido a ellos siempre y de ello debemos ser conscientes, pues se
trata de capacitar para... Que se acompafien mutuamente quiere de-
cir que tampoco tendrd sentido la metodologia aislada del contenido
y que la seleccién de éste es importante. Ambos deben ir unidos pa-
ra conseguir la finalidad que nos propongamos.

2 - REALIDAD Y CURRICULUM

Buscando la finalidad antes dicha, y teniendo en cuenta el cardc-
ter de ensefianza bdsica de la etapa, e/ organizador del contenido
debe ser la realidad misma que debe actuar como referente. Res-
pecto a este aspecto se hacen varias matizaciones:

2 A .- Utilizacién de la realidad:

10
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A partir del principio anterior, todavia es una cuestién totalmen-
te decidida entre los MRPs en algunos movimientos si dicha realidad
debe ser un instrumento para el aprendizaje o los contenidos lo han
de ser para insertar en la realidad a la persona. En el debate de di-
cho tema ha de tenerse en cuenta, no obstante, que podemos crear
un sistema educativo, que es un instrumento social, como algo aisla-
do, al margen de ella si definimos la finalidad con cardcter solo in-
terno.

A pesar del debate pendiente sefialado en el parrafo anterior se
marcan desde los MRPs algunas posibles vias de apertura hacia la
sociedad, de construccién de un curriculum mds cercano a la ella y
la ciudadania. Una defendida desde estos movimientos es la de /n-
volucrarse y promover proyectos de trabajo comunitarios. Desde
éste dmbito podremos conseguir que:

e Se llegue a un planteamiento menos academicista del conteni-

do.

e Se rompa igualmente la estructura academicista.

e Se dé una salida a lo real al estar insertos en ella.

2.B.- Concepto de realidad

Cuando se habla de la realidad no se estd pensando en que lo sea
la cultura preestablecida. Esta es una interpretacién de la misma,
aunque sea la interpretacion dominante o la admitida por una mayo-
ria.

Debemos ampliar el concepto de realidad. Al hablar de ella pre-
tendemos tener en cuenta no debe ser aquella ajustada al entorno
cercano e inmediato en que vive nuestro alumnado y nada mds. Su-
poner eso supondria un corsé y un empobrecimiento para aquel

11
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alumnado que vive en un ambiente problemdtico o empobrecido vy,
por tanto, un “refuerzo” para aquel otro que parte de una realidad
que ya le ha favorecido. La realidad tiene mds dimensiones. No hay
una realidad estanca, existen diferentes vivencias, distintas inter-
pretaciones, diferentes conflictos que nos afectan y afectan o
afectardn al alumnado. No debemos usar la realidad como fruto de
una (nica visién que se impone a las demds.

3.- LA SELECCION DE CONTENIDO Y LA FINALIDAD DE RE-
LACION CON LA REALIDAD

3.A.-El contenido recogido en el curriculum.

La selecciéon de un DCB condiciona el desarrollo posterior: La
propuesta de seleccién de contenidos bdsicos no puede quedar solo
en manos de las personas dedicada a cada disciplina ya que éstas
trabajan en los niveles mds altos de cada una de las materias y van
a seleccionar desde la estructura légica de dicho nivel lo que puede
ser grandemente selectivo y poco cercano al mundo real en que vive
la ciudadania. Deberdn intervenir aquellas personas u organizaciones
que viven y conocen los problemas, los conflictos y los aspectos que
se viven en la sociedad como fundamentales. Lo anterior no quiere
decir que dichas organizaciones deban actuar solas imponiendo una
visién u otra, dependiendo de las cotas de poder que tengan. Debie-
ra:

- existir una interrelacién entre varias formas de ver el conte-
nido en la que se crucen visiones mds vitales con otras mds
“cientificas” (aunque partiendo de que éstas iltimas no supo-
nen la objetividad)

12
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- tener una visién de la realidad como un andlisis de la situacién
en el que se dan determinados conflictos y existen diferentes
interpretaciones e intereses a conocer y no como la imposicién
de una de las interpretaciones de los mimos.

En realidad en muchas ocasiones lo que se estd planteando al de-
batir sobre si los contenidos deben tener una estructuracion cien-
tifica, desde una disciplina o no, es el debate entre el saber cienti-
fico de la sociedad y el saber escolar.

Al contenido bdsico con una finalidad como la definida no se pue-
de llegar parcelando, porque es algo global. Eso no quiere decir que
no se pueda tener una intencién "global” desde una sola drea ya que
la globalidad puede entenderse de dos formas diferentes. Por una
parte supone una actuacién conjunta que va mds alld de la interdis-
ciplinaridad. En este aspecto es dificil de conseguir pues necesita la
predisposicién de todo el profesorado. Pero globalidad también su-
pone perseguir fines globales con lo que se hace. Desde este punto
de vista una sola drea puede estar haciendo un trabajo global si tie-
ne bien definidos los fines y éstos no se restringen al avance en el
contenido parcial de su parcela.

3.B.-El contenido "social” y la formacién del profesorado:

Si los conflictos sociales, la realidad cercana y lejana presente y
futura para el alumnado es algo que debe ser el eje que vertebre el
contenido curricular de una etapa bdsica, debe formar parte del
conocimiento y la formacién del profesorado que imparte cada drea.
No podemos esperar que se utilice dicho contenido como referente,

13
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que instrumentalice el propio de cada drea, sin su conocimiento.

14
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II.- Adaptacion del contenido al alumnado.

IT.1.-AVANZAR HACIA PLANTEAMIENTOS ALTERNATIVOS
PARA TOD@S

Desde los MRPs se constata que las experiencias que suponen un
avance, en especial si se persigue unos fines que vayan mds alld de
lo meramente curricular y tratan de adquirir una dimensién social,
suelen darse en grupos marginales.

Al analizar este tipo de experiencias que estdn en mayor contac-
to con la problemdtica y la vida social, se valora que, en muchas oca-
siones, se aproximan mds a la Ciencia que se desarrolla hoy en dia
(por ejemplo en cuanto al enfrentamiento de problemas que se plan-
tea en ellas) que el curriculum que podriamos llamar "normalizado”.
Este suele corresponder mds a un saber escolar tradicional.

En cualquier caso, tener la intencion de aplicarlas en este tipo
de grupo puede suponer bastantes problemas y contradicciones. Por
una parte los planteamientos alternativos que plantean un fin social
pueden sufrir un aislamiento si se plantea llevarlos a cabo solo con
grupos especificos de alumnado. Desde este punto de vista habrd
que marcar como estrategia que de alguna forma sean asumidos por
el claustro. Por otra debemos tener en cuenta que cuando actuamos
con grupos especificos, debemos tener en cuenta que el solo hecho
de hacerlo estd creando una etiqueta al alumnado.

No obstante, lo mds importante desde un planteamiento de reno-
vacién pedagdgica es que las alternativas que defendemos desde los

MRPs no pueden ir dirigidas a un sector de poblacién sino a toda
15
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ella. Desde la perspectiva es necesario plantearse la fransferencia
a la generalidad del alumnado los planteamientos que se llevan a ca-
bo e inician en grupos especificos. Esta transferencia debe hacerse
en un doble sentido:

- En todo lo referente a los programas (qué orientacion tiene
hacia lo bdsico, que tipo de contenido incluir, etc.).

- En lo que hace referencia a las condiciones : nimero de profe-
sores en el aula, coordinacién docente, equipo de profesorado
por grupo, paso del drea al dmbito, tipo y cantidad de recur-
sos, negociacién de curriculum con el alumnado, etc.

II.2.-ADAPTACION A CADA ALUMNO Y ALUMNA:

IT.2.A.-Ideas generales

Debemos Auir de una idea negativay peyorativa de adaptacion.
Adaptar no debe suponer compensar. Entenderlo asi supone que
damos por supuesto u tipo de capacitaciéon y modelo de persona
"modelo” a la que hay que tender. Por ejemplo poner en disposicién
de resolver un reto que les planteamos en la realidad estamos ha-
ciendo que se pongan en marcha mecanismo que puede hacer apren-
der al alumno o alumna lo necesario para llegar a su solucién. La linea
de actuacién debe ser, por tanto, e/ progreso y no la recuperacion.
La segunda presupone el modelo tnico, la primera la diversidad y el
aula heterogénea.

El contenido adaptado debe ser sugestivo, afractivo subjetiva-
mente para el alumnado pero también vdlido objetivamente. Para
eso debemos tener clara la finalidad.

16
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El linea de generalizar las actuaciones con grupos especificos que

antes se sefial habria que afadir en este apartado: que:

e Los recursos solicitados para adaptar en determinados gru-
pos, si son vdlidos deben ser solicitados o empleados para e/
conjunto del alumnado.

 las alternativas especificas deben servir para reflexionar la
forma de actuar en el sistema normalizado y evitar desde €/ la
segregacion.

IT.2.B.-Alumnado con problemdtica muy especifica:

La etapa bdsica obligatoria y general debe estar pensada para
gue cubra las necesidades educativas a toda la poblacion. En ese
sentido la labor que se pueda hacer con aquel alumnado mds desa-
rraigado que muchas veces se entiende como meramente asistencial
debe formar parte del derecho a la educacién de cada ciudadano y
ciudadana. Debemos garantizar la escolaridad en el aula primero,
desde el centro después y desde la responsabilidad el mismo siste-
ma educativo. Quizd debiéramos separar la idea de etapa general y
bdsica de titulacion de Educacién secundaria y disefiar aquella para
cubrir mucho mds que conseguir o no el titulo.

Forma de llegar a establecer una actuacidn especifica.

El avance sobre la base de la reivindicacion asegura que se estd
dando solucién acertada o no a un problema sentido, al menos, gene-
ralizar una medida corre el riesgo de permanecer en el tiempo des-
tinada a todo aquel alumnado que se pueda captar para incluirle en

17
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ella. Eso supondria un principio discriminatorio.

18
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III.- Relacion entre el contenido y la estructura
organizativa del centro

El contenido no solo debe estudiarse en cuanto a los fines o
respecto a la forma en que se debe adaptar a cada alumno y alumna.
Resulta imprescindible analizar las condiciones en que debe desa-
rrollarse en el centro. Habrd que estudiar la estructura del mismo,
respecto al desarrollo curricular y del contenido.

Algunos criterios que se establecen son:
III.1.-RESPECTO A COORDINACION DE AREAS:

e Cada drea desarrolla una serie de capacidades. Desarrollar de
forma integral es un planteamiento que abarca a todas las dreas.
Esto hace que deban plantearse la forma de coordinacién y tra-
bajo conjunto en las mismas. De hacerlo de forma aislada, debe-
mos ser conscientes de que podemos estar trabajando solo una
serie de capacidades de forma reiterativa y estarnos olvidando
de otras.

e Una de las cuestiones que habitualmente se plantean es la forma
en que unas dreas actian de forma efectiva como instrumento de
otras. Desde los MRPs creemos que es este un planteamiento
erréneo: todas las dreas deben ser instrumento de un objetivo
comun final que en una educacién bdsica debe ser el inicio en el
mundo ciudadano adulto.

19
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III. 2 -RESPECTO A LA ESTRUCTURA DEL CENTRO:

Existe una relacion entre la parcelacion en dreas del contenido y
la estructura organizativa de un centro. El centro de secundaria es-
td organizado en funcién de la formacidn universitaria y disciplinar
del profesorado que lo forma. Este es un problema que se agrava si
pensamos que en esos niveles se avanza en la especializacién. De es-
ta forma predomina la organizacién parcelada y vertical. La forma-
cién bdsica del alumnado no se corresponde en absoluto con esta
disposicién y tratar de llevarla adelante va a contar con dificulta-

des de partida.

Desde el punto de vista de los contenidos basar la organizacion
del mismo desde la perspectiva vertical de cada drea, ademds de
ajustarse a fines meramente disciplinarios puede suponer un ele-
mento selectivo ya que, pesar de todo , todo el alumnado no llega a
los niveles de 4° de ESO (aunque estén en esta etapa hasta los 16
afos).

Desde los MRPs, se plantea estructurar el contenido por dreas
de conocimiento necesarios para el alumnado, a partir de centros de
interés, etc., partiendo de una u otra forma de él, en vez de por
dreas disciplinares basadas en el desarrollo de conceptos pertene-
ciente y secuenciados segun ella. La organizacion se veria influida
por este principio y se basaria mds en el equipo docente. Esto impli-
ca que los equipos docentes deben reunir algunas condiciones como
estar formado por un nimero reducido de personas que posibilite
realmente la coordinacidn. |
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IIT.3.-ESTRATEGIAS DE FOMENTO DE LA COORDINACION DE
CONTENIDOS DE AREAS:

La experiencias de coordinacién muchas veces surgen en base a
la necesidad de cubrir un problema, etc. y entre personas que pue-
den tener intencién expresa de trabajar de forma coordinada. En
cualquier caso habrd que disefiar la forma en que las experiencias
positivas de coordinacién puedan integrarse en la dindmica habitual
del aula. Esto puede implicar propuesta de modificacién en la es-
tructura del centro. En caso contrario se perderdn.

Varias son las propuestas en este sentido, que en principio hacen los

MRPs y que necesitardn de un mayor debate:

e Hacer prevalecer las capacidades sobre los contenidos

e Equilibrar la coordinacién vertical y horizontal y por tanto, par-
tiendo de la situacién actual, potenciar la segunda.

e Encontrar elementos que fuercen a establecer un contenido
formador orientando a la educacién bdsica y no disciplinar y que
nos obligue una vez fijado a establecer métodos, formas de co-
ordinacién etc. para llevarlos a cabo. De esta forma puede resul-
tar mds fdcil avanzar hacia modelos organizativos innovadores y
ajustados a finalidades que podamos pretender.

e Procurar que el centro asuma, tal y como debe, que estd adop-
tando siempre determinadas opciones tanto si hace como si "deja
de hacer" y por tanto debe tomarlas de forma explicita y cons-
ciente y llevarlas a cabo

o Potenciacién de los lugares de encuentro, como punto de partida
aunque quizd no debamos quedarnos ahi.
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Plantearnos si actuamos muchas veces por inercia con lo que esta-

mos reproduciendo el sistema anterior, en este caso explicitamente
selectivo en el caso del B.UP
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LA ETAPA POSTOBLIGATORIA:
PREOCUPACIONES

En este primer documento referente a la etapa postobligato-
ria no se pretende sino recoger cuales son aquellas cuestiones que
provocan una mayor incertidumbre en los MRPs .

1.- Articulacion de la obligatoria con la post-
obligatoria

Los apartados que podria debatirse dentro de est dmbito se-
rian:

1.1.- La presidn existente del bachillerato sobre la ESO

1.2.-La orientacién dada en la ESO hacia la continuacion en Ba-
chillerato-FP.

23



TV Encuentro Estatal de Secundaria de MRPs

En este caso se plantean dudas como la de que si el bachillera-
to debe acoger o no a toda la poblacidn o si la orientacién debe ta-
ner un valor mds prescriptivo

2.- Diferencias entre el Bachillerato y el BUP:

Deben aclararse cuestiones bdsicas desde nuestra perspectiva
como:

2.1.- Funcién del nuevo Bachillerato.
2.2.- Comprensividad en el Bachillerato

Algunas dudas y cuestiones a debate en el futuro en estos aparta-
dos son:

e ¢Qué pasaria si el Bachillerato se plantea completar una
formacidn bdsica, teniendo en cuenta que no es una etapa
que cubre a toda la poblacién? ¢se generaria mayor desi-
gualdad?.

e (Podemos plantear la comprensividad hasta los 18 afios si
hoy en dia estd en recesién hasta los 16?

e ¢Podemos ir aumentando permanente mente la edad en que
se plantee la educacién obligatoria y la comprensividad?.
Por una parte que esto parece ser lo mds democrdtico si
nos planteamos la generalizacién. Por otra cada vez que au-
menta la edad existen mds problemas para poder atender a
toda la poblacién que sumado a que los sectores favorecidos
siempre van a buscar elementos diferenciadores que les
hagan conservar su privilegio: si la universidad se masifica
existe en master, si el Bachillerato se masifica existe en
colegio privado o en el extranjero. Cada vez serdn salidas
mds exigentes tanto econdmica como en otros aspectos vy,
por tanto, aun mds se-24selectivas. De esta forma
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podemos encontrarnos que algo que en principio es un mayor
servicio a toda la poblacién, si no se anulan las posibles "sa-
lidas de élite” puede acabar siendo discriminatorio y crean-
do exclusién. Alargar, por tanto, la escolaridad no es una
postura siempre progresista si se plantea solo desde la
perspectiva académica

2.3.- Enlace con la F.P. de nivel superior.

El Bachillerato tiene y parece que debe tener un cardcter
“profesionalizador”. Hay que tener en cuenta que el Bachillerato es
una etapa en la que el alumnado va a acabar trabajando. En cualquier
caso ser "profesionalizador” es diferente de estar destinado a
aprender una profesién determinada

2.4 -Duracién del Bachillerato: es esta una cuestion muy con-
trovertida que puede suponer una mayor flexibilidad segun unas
opiniones (que se inclinan por dar mayor relevancia al Bachillerato)
pero en realidad un mayor enfoque propedelitico y selectivo segtin
otras, dirigido a la entrada en la Universidad. Por una parte parece
que es necesario dar solucién al estrés que vive el alumnado en esta
etapa y por otra alargar la etapa supondria la inclusion de un mayor
nimero de contenidos (con lo que no se solucionaria el problema).
Quizd la solucién no venga del alargamiento de la etapa sino de la
revisién del cardcter de cada materia, de que éstas no estén orga-
nizadas segtin un "légica de la especialidad”

3.- La nueva F.P.-

3.1.- CICLOS FORMATIVOS:
25
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3.1.1.- Acceso a Ciclos de nivel superior y al de grado medio,
vias normalizadas y alternativas.

3.1.2.- Pérdida de interés social por los ciclos de grado medio.
Posibles salidas.

Se plantean algunas dudas. Por ejemplo -par'ece estar claro
que a medida que decrece al grado de la titulacién al mundo del tra-
bajo le es menos necesaria una formacion inicial especifica. De esta
forma el titulo de grado medio parece que esté destinado al fraca-
so en cuanto valor para encontrar empleo. Por otra parte se plantea
que puede tener un valor en si mismo en cuanto que , si bien, no de
facilidad para encontrar trabajo por el hecho de tenerlo puede po-
ner en disposicién de desarrollar mejor la profesidn. Con ello parece
estar relacionado el desinterés por este ciclo y hasta este momento

Se plantea, por tanto, la necesidad de dar solucién al problema
del desinterés del ciclo medio. Para ello se acude a la posibilidad de
dar un mayor académico a estos estudios y analizar la posibilidad de
crear un enlace con los ciclos superiores en base a cursar, por
ejemplo, aquellas partes del Bachillerato que se consideraran nece-
sarias. Frente a este planteamiento se situa el peligro de volver a
crear una doble via que tenga consecuencias muy negativas como la
de hacer un Bachillerato mds propedetitico y selectivo.

3.2.- FP DE BASE EN EL BACHILLERATO Y LA ESO.

En el planteamiento que se introduce en la LOGSE supone el
conjunto de elementos del mundo de trabajo introducidos en la ESO
y Bachillerato. En la ESO se trata de orientar hacia las posibles vi-
as, en el Bachillerato se acerca mds a un inicio de la profesionaliza-
cién. Se centra en las optativas o créditos especificos, existentes
en él, pero no solo en eso sino en el uso de los procedimientos que
cada drea ponga en marcha en su, curriculum y que puede servir
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para conocer aspectos profesionales concretos den el futuro. Por
ejemplo un taller de radio puesto en marcha en un drea como Len-
gua.

En todo este aspecto solo existen experiencias aisladas y es
un tema que no se ha debatido ni sobre el que se hayan pronunciado
los MRPs. Eso a pesar que en el planteamiento de las administracio-
nes los criterios para plasmar esa FP de base ya existen variacio-
nes.

3.3.- Integracién de los diferentes subsistemas de la F.P.: re-
glada, trabajo, continua,. En relacién a él ¢seria necesario revisar a
necesidad de articular todos ellos?. De ellas la que mayor nimero
de problemas por su estructura mds peculiar y similar al resto de
etapas educativas es la educacién formal bdsica inicial..

&
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2% parte: otras sesiones:

Comunicado de prensa ante la "contrareforma”

Cuando la educacion no es cosa de todos

La preocupacidn sobre qué hacer con la educacidon en un pais,
mds alld del acuerdo undnime acerca de su importancia, se manifies-
ta con demasiada frecuencia por medio de andlisis (o criticas) par-
ciales que ocultan el modelo de persona y sociedad que se pretende.
Los ataques que en este momento estd recibiendo la LOGSE desde
diferentes dmbitos sociales y politicos requieren una auténtica cla-
rificacion de este modelo global subyacente.

Los profesores y profesoras de Educacién Secundaria vincula-
dos a los Movimientos de Renovacién Pedagdgica de Andalucia, Ara-
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gon, Canarias, Baleares, Cantabria, Catalufa, Castilla y Ledn, Casti-
lla-La Mancha, Galicia, Madrid, Pais Valenciano, Pais Vasco, conside-
ramos social y pedagdgicamente inaceptables las propuestas que in-
tentan modificar el marco legal educativo, en lo que estimamos co-
mo un auténtico proyecto de "contrarreforma”.

Por estas razones, queremos hacer publicas alguna de las conclusio-
nes de nuestro IV Encuentro de Secundaria celebrado en Madrid
los dias 26-27 y 28 de febrero de 1999:

e La escolarizacion obligatoria hasta los dieciséis afios en una mis-
ma etapa educativa es un avance social porque facilita la promocidn
de toda la poblacion, superando modelos basados en una seleccién
del alumnado discriminatoria en funcién de su condicién social.

e Este avance ha de establecerse en unas condiciones de calidad y
ponerse al servicio de la formacidn de ciudadanos que han de desa-
rrollar todas sus potencialidades a través de la educacién obliga-
toria.

e Nos reafirmamos en las finalidades educativas y culturales de la
ESO y en su estructura comprensiva bdsica.

» La Escuela Piblica ha sido y es la mejor garantia para alcanzar
estas metas, puesto que sélo ella estd en condiciones de asegurar
una auténtica igualdad de oportunidades para toda la ciudadania.
Potenciar las redes privadas, bajo la falsa justificacién del respe-
to a la libertad de eleccién, menoscabando el sistema publico, es,
sin duda, una politica regresiva que lesiona los derechos de la ma-
yoria de los alumnos y alumnas.

e No aceptamos que las dificultades légicas surgidas en la fase
inicial de aplicacién puedan ser utilizadas para anular los aspectos
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mds progresistas de la Reforma, sin haber hecho ninguna evalua-
cion seria, ni haber puesto los medios adecuados para su desarro-
llo; y mucho menos cuando se utilizan estas primeras impresiones
para resaltar lo negativo y ocultar lo positivo.

e Los contenidos que se deben ensefiar no son mds o menos impor-
tantes en funcién del nimero de horas lectivas disponibles para
ellos, sino en la medida que sirven para alcanzar los ob jetivos edu-
cativos previamente fijados.

e La adaptacién a las necesidades de todo el alumnado obliga a un
curriculum flexible e integrador, en el que la optatividad juega un
papel decisivo, siempre que no se utilice para encuadrar al alumna-
do en itinerarios cerrados e irreversibles, que condicionen total-
mente su futuro.

e Para que la LOGSE vea cumplidos sus objetivos es necesario mo-
dificar sustancialmente las estructuras educativas (organizacién
de centro, formacién del profesorado, dotaciones, presupuestos...)
y no sélo los aspectos formales del sistema.

» Exigimos a la Administracién los recursos necesarios, asi como un
control de su gestidon, para que se garantice su utilizacién en la me-
jora de la educacidn segtn los principios marcados por la LOGSE.

. Expresamos, por ultimo, nuestro rechazo a los recientes in-
tentos legislativos que buscan el retorno a un modelo academicista
y segregador, a la vez que denunciamos la prdctica de politicas in-
tencionadas que, desde la inhibicidn, privan a la Reforma de los apo-
yos necesarios para su desarrollo. Semejantes retrocesos no pue-
den situar a nuestro sistema educativo en condiciones de solventar
con éxito los retos de una sociedad moderna, evolucionada y, ante
todo, democrdtica.
30
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2% parte: otras sesiones:

PERSPECTIVAS DE FUTURO.

(Propuesta de trabajo para préximo encuentro)

Se considera que sigue siendo vdlido debatir a partir de las
experiencias y vivencias que tengamos. No obstante partir de un
modelo de presentacién de experiencias tan abierto ha sido vdlido
hasta ahora, pero en el futuro, con el nimero de Encuentros ya
celebrados, se puede producir una repeticién de temas globales que
impida avanza. Este problema se puede complicar aun mds si nos
hacemos idea que las experiencias que se pueden ir narrando y
analizando pueden ser con el tiempo las mismas o del mismo tipo, sin
posibilidad de profundizar mds en ellas, ya que hacerlo anualmente
es, a pesar de todo, poco tiempo para afadir muchas mds
experiencias nuevas o para ver los cambios en las que existen.

Todo lo anterior hace que, a pesar de valorar de forma muy
positiva lo hecho hasta ahora, se deba dar un nuevo paso que haga
avanzar mds e ilusionar mds a los grupos de Secundaria de los MRPs

31



IV Encuentro Estatal de Secundaria de MRPs

Este nuevo paso debe venir dado por dos caracteristicas:

1° - Debatir, no solo sobre la base de las experiencias que existen,
sino de las que pensamos que pueden existir:

Sin llegar a disefar alli alguna concreta, si podemos proponer
lineas de actuacién que, basdndonos en lo que existe y a partir de lo
que se hace, nos sirvan para lanzar nuevas formas de trabajo que en
el futuro nos puedan servir de referencia y contraste mucho mds
ajustado. De esta forma se conseguiria que pusiéramos en marcha
vias nuevas de trabajo mds enriquecedoras y no solo que
reflexiondramos sobre lo que hacemos.

2% -Ajustar la experiencia mucho mds al tema que se trata de
desarrollar:

En lo que se puede considerar una segunda fase en el
intercambio, se trataria de seguir con el tipo de temas generales
desarrollados hasta ahora, pero de forma aplicada, concreta y
estructurada. De esta forma cada persona que se enfrente con un
trabajo como el que se quiere analizar estard en mejor disposicién
de contarlo.

3% . Se trataria de intercambiar entre formas de entender la vida
diaria en los centros:

El contenido del intercambio, en estos momentos, parece que
debe estar centrado en la vida diaria, en la clase ordinaria en la que
debe reflejarse la forma en que se trata la diversidad, etc.

4° -Debemos buscar elementos teéricos que den un explicacién mds
exhaustiva al trabajo o experiencia que estemos analizando.

Por tanto el contenido del préximo encuentro, al menos
estaria:
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1)Basado en la forma que enfocamos el trabajo en el aula ordinaria
los MRPs, partiendo:
e De la experiencia y el trabajo que llevamos a cabo, como
hasta ahora.
e De la concrecién de posibles experiencias o lineas que
podamos poner en marcha.

2)Basado en un orden de cuestiones mds o menos cerrados que nos
permita avanzar en los aspectos que creamos convenientes y que
recogen temas anteriores tratados pero aplicados a ese espacio
(contenidos, métodos..). Algunos drdenes de andlisis de cada
trabajo-experiencia y de trabajo en el préximo encuentro podrian
ser, a modo de muestra, los siguientes

EXPERIENCIAS EN EL AULA "ORDINARIA"

Modelo de FICHA 1° Modelo de FICHA 2°
*Como se tiene en cuenta la democracia en Cultura
el aula: AFECTIIVIDAD bdsica |
-Quién toma las decisiones y con quien, CONVI(\;ENCIA
-Cémo se organiza al alumnado y cémo GESTION del -
interviene éste. CONFLICTO CURRICULUM:
- Cémo se aborda el trabajo cooperativo :m°:
* 14 ,
Cémo se evalia al alumnado y el proceso \ concifical

*Como se cuida el espacio del aula.

* Como se abordan los conflictos y
problemas sociales en el contenido. ESPACIO
*Formas en que se aborda la materia para |y o il B
atender a todo el alumnado. TIEMPOS
*Qué incidencia se tiene en el centro.
MEDIO EN GENERAL Y
CENTRO

LEGISLACION T

3)Las experiencias, el orden definitivo, etc se' fundamentaria en
materiales y bibliografia que podamos haber consultado.
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4)Del encuentro podrian resultar como producto, no solo las
conclusiones del debate y el dossier de experiencias o modos de

trabajo, sino propuestas de posibles lineas de trabajo a desarrollar
el curso siguiente.
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3% parte:
Algunas experiencias
presentadas
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Con'l'acto M° ANGELES LLORENTE C P CERVANTES BUNOL Valencna
(Pais Valenciad).

PROBLEMA DETECTADO

Después de 4 afios de implantacion de la Reforma educativa en nuestro
pueblo y con una generacién de alumnado educada bajo sus planteamientos,
podemos analizar en detalle y con cierta serenidad tanto los avances como
los problemas derivados de esta implantacion.

EL Equipo Docente de la ESO de Bufiol, viene desarrollando desde hace 3
afios un Plan de formacién que busca la coordinacién permanente del Primer
y Segundo ciclo de la ESO , hasta que puedan integrarse en un Centro unico.
A lo largo de estos afios , se ha reflexionando sobre cémo implantar la
Reforma Educativa en las mejores condiciones de calidad. Fruto de estas
coordinaciones se han ido consensuando actuaciones comunes en los
diferentes dmbitos del PCC. Asi han surgido iniciativas comunes de atencion
a la diversidad, que es en el que vamos a centrarnos.

Al estudiar las caracteristicas de los diferentes grupos de alumnado con
que nos ibamos encontrando, surgian niveles de atencion similares a los que
se presentan en la Primaria:

Alumnos/as que necesitan adaptaciones curriculares no significativas y que
pueden incorporarse a la dindmica del aula, adoptando medidas
compensatorias como la presencia de dos profesores/as en el aula algunas
horas a la semana, la creacién de grupos flexibles para algunas asignaturas o
el apoyo fuera del aula , para recuperar aspectos bdsicos del curriculum.

Alumnos /as que necesitan adaptaciones curriculares significativas y que
necesitardn mucho mds tiempo para incorporarse a la dindmica de las aulas.
Para este tipo de alumnado es imprescindible , en la mayoria de los casos , la
intervencién del profesorado de Pedagogia Terapéutica, de la Psicdloga o
Pedagoga del centro, de profesionales de la ONCE o de otras
organizaciones similares......

Pero, a medida que se ha ido ampliando la obligatoriedad de la escolarizacion
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hasta los 16 afios, ha ido apareciendo un grupo de alumnado de dificil
inclusién en ninguno de los apartados anteriores. Se trata de alumnos/as que
han promocionado a la ESO con niveles académicos muy bajos y que por
imperativo legal no podian permanecer mds en Primaria. Se trata de alumnos
dos o mds afios por debajo de sus grupos de referencia. En la mayoria de los
casos en los dos primeros afios de ESO es imposible recuperar lo que ha sido
imposible en los 6 primeros .

Ademds, con el paso a ESO , la exigencia de mayor autonomia , el
incremento considerable de nimero de profesores/as y otra concepcion de
la tutoria , son factores que tienden a agravar los problemas. Nos
encontramos asi con alumnos/as fuertemente desmotivados, con un
desinterés total por lo que la escuela les ofrece y que insisten
continuamente en que no quieren estar en la escuela, que quieren
incorporarse al mundo del trabajo. En muchos de estos casos, se ha tenido
que solicitar la intervencion de la TS, para garantizar la asistencia del
aluno/a a clase y evitar el absentismo. Por otra parte, en algunos casos se
trata de alumnos/as sin pautas educativas en la familia y que pasan gran
parte de su tiempo en la calle , lo que los convierte en alumnos de riesgo
frente a problemas de drogodependencia, vagabundeo...etc. Su permanencia
obligada en los Centros genera problemas de rechazo por parte de todos sus
miembros: el alumno que no desea estar ahi, el profesor/a que ha de
procurar entenderlo, el resto de compafieros que o bien lo rechazan o lo
imitan ...etc.

Como deciamos antes , estos alumnos , no aceptan el apoyo dentro del aula,
ni encajan en los grupos de atencién de pedagogia terapéutica. Demandan a
gritos una atencion diferente, de cardcter fundamentalmente prdctico, que
les ofrezca perspectivas de futuro hacia el mundo de trabajo en el que
desean incorporarse lo antes posible.

Es para este tipo de alumnado para el que hemos pensado la medida de
adaptacion curricular que ahora presentamos

2.- ALTERNATIVAS A LOS PROBLEMAS.

Taller de adaptacion curricular y orientacion laboral.
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El taller de adaptacién curricular y orientacién laboral, se concibe
como una medida mds de atencién a la diversidad en el marco de la LOGSE.
Una medida de adaptacién curricular para alumnos de 14 a 16 afios , que no
encajan en el marco curricular ordinario. Pretendemos trabajar el
curriculum bdsico del primer ciclo desde su vertiente mds prdctica ,
utilizando el recurso de los “proyectos de trabajo " directamente
vinculados a actividades del mundo laboral. No hablamos de grupos
homogéneos, ni de grupo para “tontos”, ni de ninguna otra medida
segregadora. Hablamos de una medida compensadora , para unos alumnos/as
que piden a gritos otro tipo de formacidn bdsica. Por eso, esta medida no
afecta a la organizacién de los grupos en la ESO, sino a la planificacién
general que desde el Centro se hace de la atencién a la diversidad y de la
orientacién escolar. Concretaremos la propuesta en términos curriculares:

2.1. -Caracteristicas del alumnado que va a asistir al Taller:

e Alumnos/as de 14 a 16 afios. Por tanto han tenido que cursar 1° de
ESO con su grupo de referencia.

¢ Alumnos /as con niveles académicos muy bajos: 2 o mds cursos por
debajo de su grupo de edad .

e Alumnos /as con problemas de adaptacién personal, escolar y social .

e Alumnos/as con alto indice de absentismo o riesgo de abandono del
Sistema Educativo.

e Alumnos/as con posibilidades preocupantes de caer en situaciones de
riesgo social (droga, paro , delincuencia...etc)

2.2. Criterios para la seleccién del alumnado.:

La decisién sobre qué alumnos son susceptibles de aprovechar este recurso,
corresponderd al Equipo Educativo del Ciclo , con la aprobacién del Equipo
Directivo, previo informe del los representantes del Equipo de Apoyo en el
Ciclo. En cualquier caso el punto n° 1y el n® 2 habrdn de cumplirse en todos
los alumnos seleccionados.

2.3. -Objetivos generales
e Facilitar la continuidad en el Sistema Educativo de alumnos con alto

riesgo de abandono , teniendo como posibles vias las siguientes:
-Su incorporacién al grupo de referencia en la medida de los
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posible
-Su incorporacion a los 16 en unidades de Diversificacion
Curricular

-Su incorporacidn a los 16 en Médulos de garantia social.

e Asegurar una formacién bdsica de estos alumnos que les permita
incorporarse con perspectiva critica en el mundo laboral y social,
informdndoles de todas las posibilidades que estos les ofrecen.

» Mejorar la integracion escolar de estos alumnos/as y la convivencia
en general del Centro, programando proyectos de trabajo
directamente vinculados a la mejora de recursos e infraestructuras
del Centro.

eResolver  positivamente  posibles situaciones de  riesgo
(Drogodependencias, delincuencia, paro , vagabundeo....), mediante la
accion coordinada con las instancias municipales correspondientes.

2.4.-Contenidos
El curso se organizard en los siguientes bloques temdticos:
BLOQUE A: TALLER DE PRENSA (Todos los dias de 9 a 10 de la mafiana)

Actividad dirigida bdsicamente a trabajar contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales del drea de Lenguas . Colateralmente y en
funcién del material seleccionado se trabajardn contenidos de todas las
demds dreas curriculares Matemdticas, Ciencias de la Naturaleza,
Geografia e Historia, Visual y Pldstica...etc , directamente relacionadas con
la actualidad, lo que aumenta su cardcter motivador y de conexidn con la
realidad, tan importantes para suscitar el interés de este tipo de alumnado
y su conexion con el mundo social.

BLOQUE B: LOS PROYECTOS

Ambito tedrico o de preparacién del proyecto (De 11 a 13 h)
Ambito de realizacién prdctica del proyecto (De 15 a 16,30 horas)
Tres son los proyectos programados para el préximo curso escolar:
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Carpinteria, Albafileria y..........cccccccu......

BLOQUE 3: EDUCACION FISICA

A través de este bloque se pretende trabajar todo lo referido a
conocimiento del propio cuerpo y a la creacién de hdbitos saludables de vida
(salud, higiene, descanso, deportes......) en intima relacién con Ciencias de la
Naturaleza .

BLOQUE 4: FORMACION Y ORTENTACION LABORAL

Actividad directamente relacionada con las dreas de Lengua y Geografia-
Historia. Se trata de mostrar al alumno todas las posibilidades que el mundo
laboral le ofrece y ensefiarle a rellenar todo tipo de impresos, formularios,
curriculum, burocracia en general....que necesitan para solicitar un trabajo.

BLOQUE 5: ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Visitas relacionadas con cada uno de los bloques temdticos anteriores

3.- SOLUCION ADOPTADA

Se presenta el Proyecto a la Conselleria de Educacién y de Servicios
Sociales, solicitando para su realizacién dos profesores/as : Un maestro de
taller y un monitor de servicios sociales con experiencia en Pgs, TAPIs ..., es
decir en talleres de insercién al mundo laboral. La Conselleria de Servicios
sociales se muestra favorable a nuestra peticién y asigna una cantidad de
dinero para que el Ayuntamiento contrate al monitor especializado en
orientacién laboral. La Conselleria de Educacién no admite el proyecto, dice
que no existe cobertura legal para su implantacidn y se niega a participar en
el mismo e informa de que en los centros no pueden entrar profesionales de
otros dmbitos sin su autorizacion expresa.

Después de miiltiples presiones desde todos los dmbitos del mundo
educativo, social y politico, la Conselleria de Educacién accede a firmar un
escrito diciendo que no niega la entrada al centro del monitor de Servicios
Sociales. A partir de ese momento , el Ayto saca a concurso la plaza y se
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procede al nombramiento del monitor con un perfil que incluya aspectos de
orientador y de maestro de taller al mismo tiempo.

Al contar con una sola persona nos vemos obligados a modificar el
planteamiento inicial, formdndose dos grupos de alumnos que asisten al
taller la mitad del tiempo previsto.

4_-RESULTADOS Y PERSPECTIVAS

Todavia es pronto para hacer una valoracién completa y global de la
experiencia, pero en estos tres meses de funcionamiento podemos decir lo
siguiente:

e Los alumnos viven la experiencia como un privilegio, ninguno se siente
minusvalorado por ir al taller, sino todo lo contrario.

e Cuando estdn en el taller, la conflictividad queda reducida a cero

e La motivacién y el gusto por lo que hacen es alto, se sienten dtiles y
valorados por el conjunto de la Comunidad Educativa (Familias,
profesorado y alumnado.)

e Aumenta la desconexién con el aula ordinaria y cuando vuelven estdn
totalmente perdidos y es mds dificil engancharlos a cualquier actividad.

e Las familias aceptan de buen grado la experiencia, pero se muestran
preocupadas por el futuro. Ya se ha solicitado desde el Ayto una Escuela
Taller y PGS . Lo mds seguro es que ellos tengan prioridad para
matricularse.

Respecto a las perspectivas de futuro, se ha solicitado la continuidad del
taller a Bienestar Social , que es quien lo subvenciona ahora, via Servicios
Sociales municipales. Pensamos también seguir insistiendo a educacién para
que nos envie un maestro mds y continlie permitiendo la entrada del monitor
al Centro. De momento no encontramos otra solucién. Cuando el primer ciclo
esté en el IES, serd mds fdcil que educacién asuma el proyecto , dotando al
Centro con dos profesores mds de plantilla: un orientador y un maestro de
taller por ejemplo : un profesor interesado y un maestro de taller...etc.
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COORDINACION ENTRE LAS AREAS
La elaboracién, organizacion y ejecucion del Cr'edrl'o de Smfes;s

Contacto: Anna Morellé Just. Dr. Marti Julia 68 1.1 08903-Hospitalet de Llobregat. (Barcelom)
Tel/Fax 93.4498391.e-mail: annamo ju@pangea.org .

La implantacién de la Secundaria Obligatoria estd llevada a los centros a plantearse la
necesidad de una mayor coordinacion entre el profesorado para poder poner en
marcha proyectos que den respuesta a las problemdticas que van surgiendo. La
realidad nos demuestra que estamos muy lejos de conseguir este trabajo en equipo
por la propia tradicion de nuestro trabajo asi como por las estructuras existentes en
la mayoria de los centros de secundaria.

A nivel de Catalunya se estd potenciando una estructura que empieza a crear el marco
de trabajo que permite una mejor coordinacién entre el profesorado, estd es la
creacién de los llamados Equipos Docentes, que representan la coordinacién horizontal
frente a la tradicional organizacién vertical que son los Departamentos, encontrar el
equilibrio entre estos dos érganos de trabajo es en muchos centros todavia una
asignatura pendiente.

La estructura del curriculum en nuestra comunidad es diferente, los contenidos de las
diversas dreas estdn estructurados en forma de créditos (unidades de 30 horas)
comunes y variables. Ademds los alumnos han de cursar cada afio un crédito que es el
crédito de sintesis. La organizacion y ejecucion de este crédito, dadas sus
caracteristicas, obliga al profesorado implicado a un trabajo de coordinacidn.

QUE ES EL CREDITO DE SINTESIS.-

La ordenacidén de las ensefianzas de la Educacidn Secundaria Obligatoria en Catalunya
define en crédito de sintesis como “un conjunto de actividades de ensefianza y
aprendizaje, planteadas y pensadas para comprobar si se han conseguido, y hasta que
punto, los objetivos establecidos en las diversas dreas del curriculum”. A lo largo de la
realizacién del crédito de sintesis el alumnado ha de mostrar capacidad de autonomia
en la organizacién de su trabajo individual asi como también su capacidad de
cooperacién y colaboracion en el trabajo en equipo.
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El crédito de sintesis es una unidad de trabajo de 30 h que se realiza de manera
intensiva durante una semana y de forma exclusiva, es decir, mientras se estd
realizando el crédito de sintesis el alumnado no hace ninguna otra actividad
académica.

Uno de los aspectos mds importantes del Crédito de Sintesis es que comporta un
trabajo interdisciplinar, que se realiza en grupo y con una dindmica de trabajo
cooperativo.

El hecho que sea un trabajo interdisciplinar implica que las actividades que se plantean
no han de ser una serie de actividades pensadas y disefiadas por separado por cada
una de las dreas de forma independiente, aunque enmarcadas en un tema concreto sino
que han de estar pensadas para que el alumnado sea capaz de establecer relaciones
entre los diversos conocimientos adquiridos en las diversas materias. Esta aspecto de
interdisciplinariedad hace necesario el trabajo en equipo del profesorado responsable
de su preparacion.

RESPONSABLES DE LA ORGANIZACION Y GESTION. -

El responsable de la organizacién y gestién del Crédito de Sintesis es el profesorado
que imparte clases en el grupo de alumnos que estd realizando el crédito. Si el centro
no trabaja en una estructura de Equipos Docentes (o Equipos de nivel) se creard una
comisién encargada de su organizacién y gestién, pero si en el centro se trabaja en
Equipos Docentes son estos los responsables.

PREPARACION Y ORGANIZACION DEL CREDITO DE SINTESIS.-

La preparacién y organizacién del Crédito de Sintesis lleva consigo una serie de fases
en las cuales, como podemos comprobar, es necesario tomar decisiones a nivel de todo
el equipo de profesores ya que afectes a la totalidad del alumnado que lo realizara'y
ademds las hemos de llevar a cabo todo el profesorado implicada de igual manera.

Los aspectos del crédito en los que el profesorado ha de tomar decisiones como

equipo son:

7/ Escoger en tema general sobre el que se trabajard y que ha de ser el eje
conductor de todo el trabajo que realizara el alumnado. Esté tema puede ser tnico
para todo un nivel o pueden trabajarse diversos temas.
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v Decidir la estructura del trabajo que han de desarrollar el alumnado, es decir, el
orden de las diferentes actividades, si estas serdn iguales para todos o no, que
parte del trabajo se concreta en un dossier que se entregard a los alumnos al inicio
del crédito.

v Decidir la dindmica de trabajo vamos a permitir a nuestro alumnado, el grado de
movilidad en el centro o fuera del centro, prever donde pueden ir a buscar la
informacidn que necesitan para la realizacién del trabajo,...

v Elaboracién del material que constituird el dossier de partida del trabajo de
nuestro alumnado asi como los criterios de presentacién del material que ellos
elaboren durante la realizacién del crédito.

v Decidir los criterios de formacién de los grupos de trabajo (ya hemos dicho que es
un trabajo en grupo no individual)

v Decidir como se hard el sequimiento, durante la realizacién del crédito, del trabajo
realizado por cada grupo y por cada miembro de este de manera que tengamos
criterios a la hora de avaluar el trabajo realizado y no solo el material que nos

puedan entregar.
v Decidir criterios de evaluacién y valoracién de los trabajos realizados.

La necesidad de preparar, cada afio y para cada nivel, el crédito de sintesis es un
primer paso en la realizacién de un trabajo en equipo por parte del profesorado y a la
vez ayuda a poner de manifiesto las dificultades que todavia hay estd dindmica de
trabajo.

DIFICULTADES QUE SE PLANTEAN.-

A pesar de tener que ser un trabajo interdisciplinar, en muchas ocasiones se convierte
en una serie de actividades vinculadas a una materia y que solo tienen en comin el
tema que se estd tratando y no se plantea y planifica como un proyecto que obliga al
alumnado a realizar realmente un trabajo de sintesis de conocimientos adquiridos en
las diversas materias.

Se pone asi mismo de manifiesto que los alumnos no saben realizar un trabajo en grupo
cooperativo ya que en contadas ocasiones el alumnado trabajo en grupo en el aula
ordinaria. A pesar de ello dificilmente el profesorado asume la necesidad de ponerla
en prdctica durante el curso.
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AGRUPAMIENT.S__ EXI

Contacto: Gabriel Gomila Jaume - Deparfnmen'ro ‘de Orientacién - IES *Mare de
Déu de Sant Salvador” - Carretera de Petra, s/n -Tel 971 58 18 04 - Fax
971 58 12 58. 07200 Felanitx (Mallorca) Email: bgomila@arrakis.es
(particular).

TIPO DE PARTICIPANTES
Alumnado

NIVEL Y CURSO
3°ESO

TIPO DE CENTRO

Instituto de Educacién Secundaria (comarcal). 850 alumnos. 83
profesores. La localidad tiene 15.000 habitantes y se halla situada en el
sudeste de Mallorca, a 13 kilometros del mar y de importantes zonas
turisticas. Los sectores econémicos de la poblacion son diversos: turismo,
servicios, industrial y agricola (escaso).

Hace seis afios se unificaron los dos centros de bachillerato y FP que
compartian el mismo edificio.

Imparte el nuevo sistema educativo desde el curso 1993/94. Ahora
es el sexto afio consecutivo. Empezé con 3° de ESO y ha ido implantando la
reforma de forma progresiva.

Niveles educativos/tipos de ensefianza:

- 2° ciclo de ESO (posiblemente, en 1999/2000, se incorpore el

primer ciclo)

- bachillerato (cientifico-tecnolégico, ciencias de la salud vy

humanistico-social)

- tres ciclos formativos de grado medio de FP (electricidad,

administrativo y jardineria)

- un ciclo formativo de grado superior de FP (administrativo)

- dos programas de garantia social (iniciacion profesional de auxiliar

de oficina y de electricidad)

- tres grupos de diversificacién (dos a "2 afios” y uno, a "1 afio”)

integracion.
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Ambito de aplicacién
- Tres grupos de 3° de ESO elegidos al azar, de los siete con que

cuenta el centro.
- Areas: Matemdticas, Lengua Castellana y Lengua Catalana.

Colectivo
La experiencia ha sido impulsada por el departamento de Orientacién.

Localizacion

Mismo centro. La experiencia es joven puesto que se lleva a cabo
desde mediados de octubre del curso actual 1998/99 (algo mds de cuatro
meses).

Origen e _intenciones

Atencidn a la diversidad y, especialmente, dar respuesta al alumnado
que se incorpora al centro con unos niveles académicos muy bajos y que
“cada alumno pudiera aprender a su propio ritmo, “lento, medio o rdpido”.

Hasta el pasado curso venia alumnado con el graduado escolar en EGB
o con 16 afos. Con la incorporacién del primer ciclo, "pasan casi todos al
instituto” puesto que solamente pueden repetir un curso en ESO y "es mejor
que lo hagan en el instituto”. Ello ha hecho que las necesidades educativas
del alumnado sean mds pronunciadas.

En las visitas que el departamento de Orientacién hace a las escuelas
de la comarca, el profesorado de primaria informé de la situacion del
alumnado que se incorporaria. Ello fue el motivo final para empezar las
gestiones para la experiencia de agrupamientos flexibles de la cual se habia
hablado en otros afios, pero se observaban problemas de organizacién y de
volumen del centro (se llegé a contar con 13 grupos de 3° de ESO antes de
la creacién de otro instituto en un pueblo vecino).

Fase previa. A partir de mediados del segundo trimestre del curso
pasado, especialmente durante el tercer trimestre, el departamento de
Orientacién, Equipo Directivo, la Comision Pedagdgica y los departamentos
discutieron sobre la propuesta que finalmente fue redactada de forma
definitiva por el departamento de Orientacidn y presentada al Claustro del
dltimo dia de curso.

La experiencia fue debatida ampliamente y con destacadas
intervenciones del profesorado.

Fue aprobada por amplio margen de votos con el acuerdo que se
aplicase a solamente tres grupos (de los siete) de 3° de ESO y que el
alumnado con mayor retraso académico no fuera adscrito de “forma
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dirigida” a estos grupos, sino que se hiciese la matricula “normalmente” y
por azar, se determinasen los tres grupos de la experiencia.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

A la misma hora coinciden tres grupos-clase de 3° de ESO en las dreas
de Matemadticas, Lengua Castellana y Lengua Catalana.

Los tres grupos, en las respectivas clases de Matemadticas, Castellano y
Catald, se subdividen en cuatro subgrupos lo que implica la dotacién de otro
profesor de cada departamento.

La adscripcion a cada uno de los cuatro grupos se ha hecho segin
criterios de cada departamento. Los de Matemdticas y Lengua Castellana han
coincidido en los casi los mismos criterios; no asi, el de Lengua Castellana.

Los subgrupos:

- Matemdticas. 3 niveles. Nivel A (avanzado y el mds numeroso), niveles
B 1y B2 (medio) y nivel C (formado por alumnado de ritmo mds lento).

- Lengua Catalana: 4 niveles segin el ritmo de aprendizaje, desde
rdpido a lento: A -B- C- D. El cuarto grupo (D) es de nimero reducido al ser
mayor la dificultad de aprendizaje.

- Lengua Castellana. No se ha aplicado el criterio de agrupamientos
flexibles. De los tres grupos de referencia, se han cogido alumnos con el nivel
mds bajo y se ha configurado los que se denomina un grupo de refuerzo.

Los alumnos no son los mismos en todas las dreas. Es decir, un alumno
puede ir al grupo inferior en cataldn, pero no en matemdticas.

Reuniones

En el horario lectivo figura una reunién semanal del profesorado de
cada drea.

Una tarde del mes de diciembre se reunieron todos los profesores de
todos los grupos y dreas para explicarse cdmo habian hecho la seleccion, para
analizar la experiencia, comentar las caracteristicas del alumnado, conocer
qué alumnos formaban parte de los niveles mds bajos, el sistema de poner las
"notas", la entrevista con la familia de determinados alumnos y alumnas y la
concrecion de actuaciones comunes. Una de ésta tltimas fue proponer al jefe
de estudios que en las sesiones de evaluacién hubiera un espacio-tiempo
reservado para el profesorado de los agrupamientos flexibles, cosa que se ha
cumplido. Ademds de analizar la experiencia y hablar del alumnado, esta
reunidn sirvié como terapia del profesorado.

Cambio de grupo

Ha habido trasvase de alumnos de un grupo a otro, especialmente tras

la primera evaluacion.
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VALORACION

Es pronto para sacar conclusiones definitivas puesto que la experiencia
lleva cuatro meses de vida.

Las opiniones del profesorado difieren segin el nivel del grupo. Este
seria un resumen:

Alumnado

Los alumnos se sienten mejor y mejor atendidos. Excepto los del nivel
alto, creen que el programa les es mds fdcil. Incluso el alumnado de los otros
grupos de ESO que no siguen la experiencia ha preguntado "por qué ellos no
tienen agrupamientos flexibles". Lo mds positivo es que nadie se ha sentido
discriminado por pertenecer a un grupo u otro y ese era el temor que tenia el
departamento de Orientacion.

Aspectos positivos

El mds destacado se refiere a que los grupos son mds reducidos al
contar con un cuarto profesor.

Cada alumno/a aprende a su ritmo y el grupo es mds homogéneo.

Cada alumno estd me jor atendido, en especial el de niveles de ritmo mds
lento cuyo grupo es mds reducido. Ven que el "profesorado se adapta a ellos”

No existen problemas de disciplina en ninguno de los grupos.

Ha posibilitado la deteccion de alumnado con grandes lagunas y
deficiencias. En una clase normal este descubrimiento no hubiera sido tan
marcado.

Se han recuperado algunos alumnos y algunos otros “al menos hacen
algo".

Aspectos negativos

El profesorado de los grupos de nivel mds bajo "lo pasa mal", se siente
frustado y ve que los avances son minimos y lentos. No obstante, todos
coinciden en sefialar que este alumnado estaba "perdido", no tenia ningin
hdbito de trabajo, "nunca habia hecho nada y estaba oxidado".

El profesorado de los grupos de nivel inferior siente ansiedad a la hora
de poner las calificaciones en el boletin. "Pesa" tener que evaluar.

El alumnado mejor dotado no puede ayudar a los menos dotados al
pertenecer a grupos distintos.

Existen alumnos y alumnas tanta desmotivacion y nivel tan bajo que
resulta imposible recuperarlos.

CUESTIONES A DEBATE
. ¢Cémo realizar la seleccion?
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. ¢Agrupamientos por niveles?, cgrupos de refuerzo?, c(divisién
matemdtica de los tres grupos?

. ¢Cémo evaluar?, ccdmo poner las "notas” en los boletines?

. ¢Cémo legalizar la situacién del alumnado que no llegard a los minimos o
que aprende pero sin alcanzar?

. ¢Cémo conseguir que menos profesorado incida en el alumnado de
ritmo mds lento?

. Material, curriculum y metodologia diferentes para el grupo de ritmo
de aprendizaje mds lento.

. Reivindicar grupos reducidos.

. ¢A qué edad empezar los agrupamientos flexibles?

. Rotacién del profesor en los grupos diferentes durante el mismo
curso.

. ¢Deberia el departamento de Orientacién haber intervenido mds en
los departamentos?. Aunque fuera con el fin de no inmiscuirse, ¢se les ha
“pasado” la experiencia y los propios departamentos han tenido que hacerse su
propio camino?

ANEXOS
Se incluyen otras opiniones del profesorado

Felanitx (Mallorca), 25 de febrero de 1999
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ANEXO

OTRAS OPINIONES DEL PROFESORADO

Lengua castellana

. General: No se ha hecho seleccién. El alumnado con mds problemas de
aprendizaje de cada uno de los tres grupos ha formado el cuarto grupo.

. Profesor de un grupo de referencia: la clase resulta mds fdcil.
Desde el principio se han detectado personas que no podian seguir el ritmo
normal de clase. Propone confeccionar un grupo de nivel mds avanzado y los
restantes "mezclados". Piensa que resulta duro si "te toca un grupo de nivel
bajo y que ello produce frustracion"

. Profesora del grupo de refuerzo:"Al menos trabajan". Poco a poco
van cambiando. Ha habido trasvase de alumnos con los otros grupos. El grupo
empez6 con 15 alumnos ("eran demasiados") y ahora son 12. Solamente se han
producido dos bajas y los otros afios hubo mds. Permanece el problema del
absentismo. Algunos ya estdn "descolgados, aunque estarian peor en un grupo
general pues pasarian desapercibidos". Propone que los grupos flexibles no
estén elegidos al azar como este afio se ha hecho, sino que en la matriculacion
se tenga en cuenta el informe de las escuelas de la comarca y los alumnos ya
estén seleccionados de antemano.

Matemdticas

. Profesor de un grupo intermedio y jefe del departamento: en los
grupos intermedios y de nivel mds bajo no existen los alumnos mds capacitados
que puedan "tirar" de los demds o "ayudarles en trabajos en equipo o
aprendizaje mutuo". "Si tenemos alumnos que son como muebles, mejor
repartirlos en los cuatro grupos que concentrarlos en uno solo". El alumno que
estd en el nivel bajo no tiene posibilidad de "subir".

. Propuesta: Que un mismo profesor vaya rodando durante el mismo afio
por los diferentes grupos.

. Aspectos positivos: El alumnado se siente mds atendido y estd
satisfecho porque nos adaptamos a ellos. No se siente marginado.

. Negativos: Tendrdn dificultades para pasar a un "cuarto normal”.
"Sientes frustracion profesional cuando explicas catorce veces lo mismo y
compruebas que no te entienden. El profesorado no estd satisfecho por los
alumnos poco capacitados, por aquellos que no pueden seguir el ritmo y por los
que no hacen nada.
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. Critica. Antes del mes de junio hubo debates en el instituto y, después
de la aprobacidn por el Claustro, cada departamento ha tenido que despabilar
por si mismo. "Hemos partido a oscuras y sin esperanzas de ver la luz".

. Valoracidn: Ni positiva ni negativa.

. Profesora del grupo de ritmo mds lento: tres alumnos/as han
progresado y tienen interés, incluso han sacado *notas” que nunca habian
conseguido. Resulta muy dificil darles clase. No tienen hdbitos de trabajo y
nunca han hecho nada. Globalmente, considera la experiencia positiva. Ha
hablado con los padres de algunos alumnos para explicarles el por qué de las
“buenas notas”. En su clase, algunos alumnos recuperardn los cursos que tienen
suspendidos de afios anteriores.

Lengua catalana

Profesora del grupo intermedio-alto: a principio de curso la
seleccidn se hizo demasiado rdpidamente. Trabajan poco. Estd bien sacar a los
alumnos que tiene un nivel mds bajo y agruparlo puesto que "no estdn
avergonzados de intervenir como ocurre en el grupo general". De acuerdo que
los agrupamientos se circunscriban solamente a tres dreas. Al impartir el
mismo nivel, el alumnado te entiende mejor. Los alumnos del nivel alto estdn
encantados, amplian, hacen trabajos de gran calidad, se encuentras mds
estimulados, tienen mds ganas de trabajar e incluso se estimulan mutuamente
(existe cierta "competencia"). El alumnado se siente muy bien. Les ha gustado
"salirse de lo normal, la novedad; se notan mds independientes". Al principio
tenian curiosidad por saber qué grupo les tocaria. Propone que el proyecto siga
en plan experimental un afioc mds, pero que se aplique a todos los grupos de 3°
de ESO.

Aspectos negativos: No forman un grupo que se conozca y esté mds
cohesionado, ya que estd integrado por miembros de tres grupos de
referencia.

. Profesora del grupo intermedio-bajo: hay personas que pierden el
tiempo pero también lo harian en un grupo normal. Hay alumnos que trabajan
mds de lo que lo harian en un grupo general. La experiencia resulta positiva.

. Profesora del grupo de nivel mds bajo : "no sé si la distribucién es la
mds adecuada, tal vez haria cuatro grupos "mezclados” ya que la diversidad es
buena. Tienes la sensacién de "guardar chicos". Los que tengo, estdn
desmotivados, les cuesta trabajar y existen problemas de absentismo. Son
alumnos que necesitarian la ayuda de un educador social. Tres chicos trabajan
y otros no. Cabria planteario de otra manera, tal vez otro curriculum, otra
metodologia, talleres. Sus familiares no se preocupan de estos alumnos porque
los consideran "perdidos para la escuela”. No sé qué hacer. Algunos me dan
incluso pena. Con el grupo me siento mal".
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"TRABAJ AR POR PROYECT OS" EN?ECIENCIAS SOCIALES EN
EL AULA ORDINARIA 3° ESO);;;: -

Contacto: José Emiliano Ibdnez. San Telmo, 12 3°D 34004 Palencaa Tfno
979.71.40.98Concejo Educativo C-Elec: concejo@autovia.com

TIPO DE PARTICIPANTES

Profesor y alumnado de 3° ESO, con colaboracién de asociacién de vecinos,

asociacion ecologista...

NIVEL O ETAPA

3*ESO

TIPO DE CENTRO

Instituto de Educacién Secundaria (exFP) situado en un barrio de pobla-

cion trabajadora

AMBITO DE APLICACION

Aula ordinaria. Area de Ciencias Sociales.

PROFESOR/A O COLECTIVO

José Emiliano Ibdfiez (miembro de Concejo Educativo de Castilla y Ledn)
LOCALIZACION

IES éGalileo, Valladolid. Curso 1998-99 (en desarrollo cuando se escribe la

experiencia)

ORIGEN E INTENCIONES

El plantear como forma de trabajo habitual el desarrollo de proyectos (aun
con ciertas matizaciones) en grupos "normales" de la ESO responde a las
siguientes intenciones:

1. Mejorar la motivacidn y el aprendizaje de todo el alumnado, teniendo
en cuenta su diversidad (de "niveles", de estilos de aprendizaje y de
intereses)

2. Desarrollar habilidades diversas y en especial, capacidades genera-
les "bdsicas" (desde un punto de vista académico, pero también per-
sonal, relacional y social).

3. Dar respuesta a la excesiva parcelacion de conocimientos y aumentar
su significacién utilidad, recuerdo efectivo...

4. Aumentar el apoyo entre unos alumnos/as y otros/as. Favorecer el
trabajo en grupo.

5. Relacionar lo escolar, lo vital y lo social. Promover la participacién
social alrededor de problemas reales. Promover la implicacidn, el
pensamiento critico y la iniciativa personal.

-El hecho de que no se trate de una "experiencia" aislada, sino de un

sistema de trabajo constante, se corresponde con la idea de que sdlo de
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esta manera puede aspirarse a dar respuesta a los problemas de las aulas,
mds alld de una actividad puntual mds o menos llamativa.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

Unidades de trabajo, proyecto y producto final

Si en cada "unidad de trabajo" hay un "proyecto de trabajo" con un
"producto final" como resultado, este debe dar sentido a todo lo que se
hace en la unidad. En esta experiencia, no puede decirse que sdlo se tra-
bajen contenidos que son imprescindibles para ese producto final (¢deberia
ser asi?), aunque si que la programacion concreta de la unidad se hace en
funcidn de él. En todo caso, el producto final hace que el alumnado tenga
que desenvolverse en una situacion en que tiene que dar respuesta a un
problema de una forma concreta.

Por otro lado, el punto de partida son los problemas sociales al menos
tanto como los contenidos que "por temario" hay que abordar. Hasta cierto
punto, por tanto se trata de ver qué aportan los contenidos académicos a la
resolucién de problemas sociales en lugar de hacer el proceso contrario
como plantea la filosofia de la "transversalidad".

PROGRAMA QUE SE DESARROLLA EN EL CURSO 1998-99

UNID | "TEMAS" PROYECTO PRODUCTO FINAL
%  Localizacion | No hay No hay

a espacial y

o - temporal,

ES | cartografia

&0 elemental...
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e Problemasy | Se plantean dos e Desde el principio se pone como
S alternativas | posibles proyectos condicion que lo que se haga ha
= medioam- | sobre los proble- de tener una proyeccion fuera
= bientales mas medioambien- del aula (dentro del instituto).
S e Sectores tales: "¢Qué hacer | Se elige (a medias entre pro-
g productivos |en el instituto?" y puesta del profesor y del alum-
:’?.) (primario...) |"¢Consumir y pro- nado) el formato de presenta-
Q ducir de otra ma- cion, es decir, cudl es el producto
- nera?". La asam- material: un mural (de verdad, en
O blea de clase elige una pared exterior) y un mon-
g E el segundo. taje de diapositivas. Posterior-
2 o mente, se integran en la "Semana
K del medio ambiente" del Institu-
o < to.
0 e Poblacién |"¢Como mejorar la » Se establece la condicion de
[a) e Pobla- vida (de los jovenes) que el producto ha de utilizarse
3 miento |en el barrio (y en la en el barrio (o en la ciudad).
é ciudad"; tras las apor- | e Se realizard un video que se
< taciones del alumnado,| expondrd en una "muestra" or-
o se concreta en inten- ganizada por otra clase del ins-
<9 tar "superar los pre- tituto dentro de la "Semana
o juicios que sufren los cultural" del barrio.
- B jovenes del barrio (y
X > del instituto)"
> =° Proble- |"Aportar algo concre- | Diferente entre unos gruposy
0 R| masdel |toalaaccionque de- |otros (y también su proyeccion
Q . g| mundo sarrolla algin colecti- | piblica, pero siempre existird).
59 <| actudl vo sobre problemas
:(; Q +':-’ e Politica, |sociales" (diversos
© T 5| economia |temas segin grupos)
vy % S| Y sociolo-
00E gia.

El desarrollo de cada unidad de trabajo

El desarrollo que a continuacion se propone adopta un camino interme-
dio entre lo que seria un simple trabajo de aplicacidn final y lo que implica-
ria optar por que el producto final dirigiese todo el proceso anterior. Por
diversas razones, se considera que esto puede ser lo adecuado, si bien
también se constatan algunas limitaciones. Por otro lado, intenta dar res-
puesta a la heterogeneidad de la clase, si bien manteniendo una parte bdsi-
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ca siempre comun. La linea de progresién parte de lo mds personal, cercano
e intuitivo para avanzar hacia lo mds complejo y general, de tal manera que,
aunque no podamos conseguir que todo el alumnado llegue a los tltimos ob-
jetivos, nadie quede descolgado desde los primeros momentos de cada uni-
dad de trabajo y, por el contrario, sea posible su implicacién hasta el final
(enganchados, al menos, a través de los productos).

FASE 1

n e

Planteamiento e introduccidn intuitiva.

. Desarrollo de los contenidos mds "bdsicos" con el apoyo del cuaderno

del alumno y de pequefias concreciones que se realizan individualmente,
por parejas, grupos... (por "bdsico" no debe entenderse lo mds aséptico
o esquemdtico, sino lo que mejor sirve para que todo el mundo entre en
el tema y se maneje en él, y sobre lo que pueda tener algin interés y
conexién mds personal)

Recapitulacién y planteamiento de interrogantes generales (incluye una
evaluacidn general)

FASE 2

4. Ampliacién de la visién, desde un punto de vista social: noticias sobre el

tema; problemas cercanos, lejanos, globales... ; aportaciones de asocia-
ciones y personas externas

Concrecidn del producto final y eleccién, bien de los productos grupales,
bien de las tareas dentro del producto global.

Simultdneamente:

A) Desarrollo del resto de contenidos> con el apoyo del cuaderno del
alumno y con las aportaciones de otras fuentes complementarias (en
clase principalmente, con variadas dindmicas). Puede haber cierta diver-
sidad en el nivel y tipo de contenidos en el que se mueven diversos
alumnos/as.

B) Elaboracién del producto y de los informes (documentos escritos que
reflejan la informacidn que se ha obtenido, las alternativas que se de-
fienden...). Se hace por grupos (en clase y fuera de ella) y se exige que
antes de elaborar el producto grupal se realice y sea corregido el in-
forme.

Exposicién de los informes y de los productos elaborados al resto de la
clase y fuera de la clase.

Recapitulacidn global e interrogantes pendientes (incluye una valoracién
global del proyecto).
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VALORACION

Principales limitaciones y ciertas dificultades

1. Al ser desde una sola drea (una décima parte de su curriculo):

 se dispone de poco tiempo de clase en relacidn con lo que se preten-
de
* la globalidad en el enfoque es menor
» se puede apoyar menos de lo necesario a cada grupo y cada persona
(por tiempo en el que se estd con cada grupo-clase y por nimero to-
tal de alumnos/as)
A pesar de que permite conectar mejor con los intereses juveniles, esto
no estd garantizado (o la conexidén puede producirse a un nivel muy su-
perficial) y entonces falla la légica y el sentido profundo de todo el pro-
ceso (hay que "remolcarlos")
Si se van desarrollando simultdneamente al trabajo de los grupos los
contenidos mds generales, se generan dos dindmicas paralelas, con difi-
cil conexion. .
Se dan con cierta frecuencia fallos en la dindmica de los grupos: ir di-
rectamente a elaborar el producto sin obtener nueva informacion ni te-
ner claro lo que se quiere comunicar; no adoptar un enfoque propio; no
planificar, repartir ni temporalizar tareas; conformarse con poca cosa...
Cierto tipo de dificultades no son intrinsecas a este método de trabajo,
pero si aparecen si no se controla bien el proceso: posible desorienta-
cién del alumno si no tiene pautas claras, confusion entre trabajo de
grupo y especializacion en tareas dentro de él o entre "los que se ente-
ran" y los que hacen labores repetitivas, creer que "hacer" es sélo un
hacer material o mecénico...

Resultados positivos mds perceptibles

L

Surge con cierta facilidad el contacto con la realidad del entorno (mds
alld de los aspectos planificados) y se toma contacto con asociaciones
en principio percibidas como "lejanas" por ellos (incluida la A. de VV.).
Con mayor o menor entusiasmo y nivel de aprendizaje, todo el mundo
estd participando (incluso quienes no esperan nada del sistema educati-
vo, ni hacen habitualmente nada).

Hay un clima de clase mds positivo.
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4. Aumenta la motivacién en lo referido al trabajo de grupos y su "produc-
to".

5. Aumenta el conocimiento de algunos aspectos concretos de la realidad
cercana y su relacion con los contenidos generales (aunque de forma li-
mitada).

6. Se utilizan los recursos menos académicos del instituto (emisora de ra-
dio, periddico...)

7. Se tiene una proyeccién de lo que se hace, se siente que se participa en
las actividades extraordinarias del instituto, aumenta la sensacion de
que "pintamos algo" (después de terminado el primer proyecto, se tiene
mds motivacidon para el siguiente, y se ve mds claro).

ASPECTOS GENERALIZABLES Y CUESTIONES A DEBATE

En la medida en que consiga sus pretensiones, se trata de una alterna-
tiva diddctica que hace mds valiosa la educacién para todos y todas (para
quienes tienen dificultades y para el sector de "desenganchados/as", pero
también para los que aparentemente "van bien" en el sistema escotar con
un sistema mds academicista).

Algunas posibilidades que abre

1. Colaboracién entre mds de un drea (apoyo a actividades concretas, acti-
vidades conjuntas...)

2. Utilizacién instrumental de lo de un drea en otra.

3. Intercambio de "productos” con alumnado de otros entornos.

4. Es mds probable que surjan algunas iniciativas por parte del alumnado (o
por parte de determinados/as alumnos/as).

5. Reclama la generalizaciéon de una dindmica de mayor interaccién en el
aula (mds alld de lo que es intrinsecamente grupal, se puede expandir esta
dindmica a tareas que en principio son de cardcter mds individual).

Y también algunas dudas

Con todos los condicionantes que tiene:

1. ¢Este modelo da respuesta a todo lo que pretende o se queda "a me-
dias" de todo ello?: no es plenamente global, no es plenamente social,
quizd no abarque todos los contenidos...
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2. ¢Cudl es el peso real que se otorga a la parte de proyecto? ¢Se trata
realmente de "proyectos" en el pleno sentido de la palabra?

Otros materiales
e Se dispone de diverso material utilizado por el alumnado:
- Cuadernos de trabajo
- Glosarios
- Dossier con "visiones criticas"
- Cuadernos de "informacion complementaria”

e Como material de reflexion general sobre "educacion bdsica", sobre
"trabajo por proyectos" y sobre "diversidad" pueden verse diferentes
documentos de Concejo Educativo de los tltimos afos.
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PROGRAMAGION DEL AMB{".;_;;Q SO‘OI LIN IGII Is“ S TR
PROGRAMA DE DIVERSIFICACION;CU[ R

Contacto: Joaquin Gutiérrez Osés. LE. 5. Reinosa. C/ Pd#éo Jiménez Diaz. 39211
Reinosa. Cantabria Teléfonos: 942-752357 (1L.E. 5.) -942-779537 (personal)

PROBLEMA PLANTEADO

El I.E.S. de Reinosa es un centro que, en el momento de afrontar el programa de diver-
sificacion curricular, llevaba ya dos afios impartiendo la E.S.O. en su totalidad (incluido
el primer ciclo en el instituto). La adaptacion a la Reforma habia sido complicada y los
avances en el desarrollo del proyecto curricular, al menos desde una perspectiva de pro-
fundizacion en las propuestas de la LOGSE, poco significativos. Dado que el centro no
disponia de un departamento de orientacion completo y que tampoco se habia puesto en
marcha el programa de diversificacion, era necesario iniciar cuanto antes un trabajo en
esta direccion. Los problemas bdsicos con los que nos enfrentdbamos eran de muy dife-
rente orden: por un lado progresar en un modelo de programacion que realmente incor-
porase aspectos basicos de la Reforma; por otro lado, buscar mecanismos de tratamien-
to de la diversidad que paliasen el déficit de apoyos sufrido por el alumnado en los cur-
sos anteriores; en ultimo término, avanzar en modelos de coordinacién horizontal que
pudiesen abrir un camino al resto de los cursos.

En el momento de iniciar el trabajo tuvimos que limitar nuestras expectativas exclusi-
vamente al disefio de una programacién de dmbito, puesto que en el mes de septiembre
aln no estaba claro qué personas se hadan cargo del programa, se incorporaba una nueva
orientadora, no habiamos tenido reuniones previas...

SOLUCIONES ADOPTADAS.

Se plantea una programacion que responda ante todo a los siguientes criterios:

» Una integracion real de los contenidos de Lengua y Literatura y Ciencias Sociales.

* Un tratamiento de estos contenidos basado en su cardcter funcional: los problemas
sociales y las necesidades de comunicacion en la vida real como referentes, con un
predominio de los aspectos procedimentales y actitudinales.

*» Una metodologia basada en la actividad progresivamente auténoma del alumnado y la
cooperacion en el grupo.

*» Una evaluacion muy centrada en los progresos individuales, la reflexion sobre los pro-
pios aprendizajes y la valoracion del cambio actitudinal.

* Una propuesta de objetivos basados en capacidades generales que se pudieran com-
partir con el resto de las dreas.

DISENO BASICO DEL PROGRAMA:

Tres talleres de Lengua y Literatura y tres proyectos de trabajo por curso. Cada taller
tiene una continuidad en los proyectos basada en el tipo de producto final que se ha de
elaborar. Por ejemplo, si trabajamos la argumentacion, el proyecto siguiente tendrd co-
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mo finalidad elaborar un manifiesto u otro documento orientado a "crear opinion"

Esquema Qeneral de la programacion:

Curso
1° |Taller de|Proyecto Taller  de|Proyecto |Proyecto
narracion |“Agencia de |informacion |“El mundo|‘los jéve- | Taller de ani-
viajes"” esta lleno|nes tam- macién a la
de  pro-|bién lectura en am-
blemas” cuentan” | bos cursos a lo
2° |Taller de|Proyecto Taller  de|Proyecto: |Proyecto |largo de todo
compren- |“Viaje en el argumenta- |"En paz y|"ganarse |el afo (un dia a
sion de | tiempo” cion en guerra” |lavida" ||a semana)
textos

RESULTADOS Y PERSPECTIVAS:

« Dado que el programa, en estos momentos, se encuentra en fase de desarrollo y esta-
mos experimentdndolo por primera vez, es muy pronto para avanzar resultados. Sin
embargo tenemos ya algunas cuestiones claras:

e La motivacién del alumnado, en general, ha mejorado notablemente.

« La temporalizacion prevista, especialmente para los talleres, resulta poco ajustada. Es
un trabajo muy lento que requerird una mejor adaptacion, probablemente por la via se
condensar los aspectos mds relevantes y prescindir de algunos otros.

« El apoyo desde la tutoria es decisivo en cuestiones que, como la creacion de espiritu de
grupo y la reflexion sobre el crecimiento como personas, son consustanciales al modelo
de trabajo propuesto.

« Dada la situacion de Departamento de Orientacion, no estamos avanzando suficiente-
mente en la coordinacion, por lo que el programa del dmbito no esta sirviendo como un
referente, al menos de forma clara (cierta sensacion de "aislamiento").

e La evaluacion requiere una continua precisién de objetivos y logros alcanzados que
pueda ser claramente interpretada por el alumnado (no hay exdmenes y esto les des-
concierta durante mucho tiempo: miedo al vacio, desconfianza en las propias fuer-
zas...).

« Para que el programa pueda influir en otros ambitos del centro, debe asegurarse que
los contenidos de corte mds académico estdn suficientemente presentes y evitar, de
este modo, la critica global y habitual de un entorno pedagdgico de estilo muy tradicio-
nal.

Puesto que la experiencia hace alusién a un programa completo, es indudable que
hay otros muchos aspectos del mismo que no han tenido cabida en la ficha y que son im-
portantes para su valoracién. Hemos querido dar, inicamente, una idea muy general. So-
mos plenamente conscientes de que, en este momento, no hemos hecho sino un primer
acercamiento a su desarrollo. Los materiales con los que trabajamos estan siendo elabo-
rados casi sobre la marcha y, sin duda, sufrirdn muchos cambios en el futuro.
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dolid. Concejo Educativo, ¢/ Arca real 8. Tif 983470852 C-Elec: con-
cejo@autovia.com

NIVEL O ETAPA

3°ESOy4°ESO.

TIPO DE CENTRO

Instituto de Educacion Secundaria (exFP) situado en un barrio de poblacién
trabajadora

AMBITO DE APLICACION

Grupos de diversificacion. El proyecto es llevado a cabo por tres personas
encargadas de los dmbitos Socilingiiistico, Cientificotécnico y "Técnico-
pldstica,

ORIGEN E INTENCIONES

1.- Con esta experiencia se trata de relacionar el curriculum con el mundo
real presente y futuro del alumnado de Secundaria.

No se puede esperar a que “explique el mundo”, se desenvuelva en él y
lo analice en la finalizacién de sus estudios. Hacerlo asi resulta ser, en nues-
tra opinidn, un proceso excluyente (no todo el mundo acaba en las mismas
condiciones) y mucho mds si se trata de estudios no generales y obligato-
rios.

En ese sentido basarse en los disefios curriculares de cada drea, pue-
de resultar excluyente aun suponiendo que éstos traten de dar explicacién e
incluso sean criticos con la realidad y no estdn basados en un saber desfa-
sado como pudiera ocurrir en algunos casos. Es excluyente encerrarse en
ellos de forma exclusiva, por cuanto estdn estructurados segtin una légica
disciplinar que les da sentido como un todo, cuando "estdn acabados”, situa-
cién que para gran parte del alumnado no se da. Por otra parte la explicacién
de la realidad que dan es "conscientemente” parcial. En la seleccién de con-
tenido que se hace en esta experiencia y en general en las experimentacio-
nes propuestas desde Concejo Educativo dentro de lo que llamamos “activi-
dad con sentido” se trata de que el alumnado vaya encontrando en el camino
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sentido y explicacién a la realidad de forma progresiva y en todo momento
global.

2.- Insertar en la realidad:

Cuando hablamos de insertar en la realidad o relacionar el curriculum
con lo real podemos estar entendiendo varias cosas a la vez que resultan ser
bastante diferentes. Una posible vision es la de tomar la realidad como un
“libro” a conocer, hacer que realidad sea contada. Es esta una visién pasiva,
que si bien es necesaria, no debe ser el fin sino un instrumento para...

Cuando en esta experiencia proponemos la insercion en la realidad es-
tamos hablando de poner al alumnado en situacién de resolver problemas de
ésta. De esta forma creemos que estamos "forzando” o acelerando el
aprendizaje teniendo en cuenta la diversidad del mismo, por cuanto se trata
de establecer un reto a resolver de diferentes formas, desarrollando dife-
rentes aprendizajes para superar la dificultad propuesta y que deberd te-
ner sentido para el alumnado.

3.- Entre el contenido "social" y la realidad deben existir una inter-
seccion lo mayor posible.

Es decir actividad que sea realizada en un dmbito externo a lo educa-
tivo, por ejemplo: En nuestra experiencia se trata de llegar a esta "inter-
seccion”:

- acudiendo a las personas que viven los problemas

- hacciendo un proyecto personal de aplicacién personal (estu-
diar una empresa, planificar una mejora en casa, acudir a mi consulta...)

- introduciendo elementos reales en el proyecto: pedir crédito

en la cooperativa, o acudir, proponer, etc a las reuniones de or-

ganizaciones que programan la semana cultural en el barrio.

3.-Formas de disefio de la unidad: por tltimo existen dos formas de llegar
a la seleccion y organizacion del curriculum de una materia, con una orienta-
cion y finalidad ya como la comentada en parrafos anteriores:
a) Partir de los contenidos de una o varias dreas para tratar de apli-
carlos a un conflicto o dmbito de la realidad del alumnado.
b) Partir de la definicién de los conflictos o dmbitos a desarrollar y a
partir de ella llegar a la seleccidn del contenido.
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Aunque creemos que siempre se sigue un férmula mixta inevitablemente,
para el disefio de proyectos de vida adulta tratamos de partir de la defini-
cion de lo que realmente se quiere que aprendan: los dmbitos reales.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

No se incluye una descripcién completa del programa y actividad se-
guida en la experiencia ya que aparece en otros lugares de esta forma como
el Encuentro Estatal de Gandia de Mayo del 99. Se hace referencia aqui
solo a lo que tiene relacién con la seleccidn de contenidos.

Las temdticas cubren dos fases con la siguiente enumeracién de uni-
dades:

1° fase: de desenvolvimiento

Corresponde con el programa de tercero. En ella se eligen temdticas
que cubran os dmbitos bdsico de vida d e una persona de la edad del alumna-
do y de los que puede encontrarse en su futuro:

Alimentacidn Salud Presupuesto Vivienda La
insercion en la ciudad(como paso global intermedio hacia la segunda fase).

A partir de la definicién de éstos, se trata de definir un producto
final que tenga sentido subjetivo y objetivo para el alumnado (tal y como se
ha descrito en otras fichas presentadas en encuentros y congresos) y den-
tro de ellos se encuadran los contenidos mds epistemoldgicos correspon-
dientes a las dreas que se trata que sean instrumento que ayuden a enten-
der el dmbito de estudio.

2° fase: implicacion social.

En esta sequnda fase se entra en terrenos mds complejos de estudio
con una intencién que va mds alld que la anterior. No solo conocer y desen-
volverse sino actuar, proponer.

e El mundo de trabajo mds alld de lo profesional: compromiso con el medio,
con lo social, las desigualdades por el trabajo, etc.
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o El compromiso social en el dmbito que vives (la ciudad en este caso) a
través del asociacionismo .

Como en el caso de la primera fase se define un producto final (esta vez
mds complejo) y se incluyen los contenidos necesarios para dar explicacién a
cada admbito.

En ambos casos existen una serie de connotaciones que influyen en la selec-
cién del contenido (ademds de en la las actividades a llevar a cabo) como por
ejemplo la definicién de una serie de “habilidades” necesarias” para desa-
rrollarlos que suponen temas (talleres) a dar de forma previa. En la primer
fase por ejemplo se requiere dominar la descripcion, en la segunda es fun-
damental la argumentacion y contraargumentacion.

ASPECTOS TRANSFERIBLES Y TEMAS A DEBATE:

En lo que respecta a qué elementos se piensa que pudieran ser (tiles
para el trabajo en otros lugares habria que hacer una distincidn entre
a) Elementos que es conveniente tener explicitados cada vez que vayamos a
disefiar un * programa, unidad etc.

Entre ellos estaria: concepto de realidad, hasta qué punto nuestro
contenido curricular va a ser un instrumento del aprendizaje de ésta qué se
entiende por insertar en la realidad, etc.

b) Elementos de disefio concreto como:

o Ambito concreto de la vida presente o futura del alumnado quere-
mos desarrollar.

e Cémo partir de dichos dmbitos concretdndolos para llegar al final
a la seleccion del contenido académico

e Qué otros contenidos que no son de nuestra drea van a ser nece-
sario y con quien vamos a contar para ello.

e Qué otras visiones de las que existen en la sociedad queremos
trasmitir, etfc.
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