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JUSTIFICACION.
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Con un afio de retraso, exactamente con un afio de retraso y ca
torce meses de experiencia, presente esta breve memoria que mds que un
resumen ordenzdo de lo pasado, intento que sea reflejo objetivo de lo

gue yo, —como sujeto= creo haber detectado en el dmbito educativo de la

emigraciébn.

No voy a presentar este trabajo siguiendo el esquema verbal
ofrecido en el cursillo preparatorio del Valle de los Cafdos en el mes
de julio de 1.982. Y quiero quedar constancia de que no es cuestidn de
rebeldfa o desobediencia hacia esa persona que era, o0 es, mi autoridad:

es cuestidn de seriedad.

No se puede presentar un trabajo coherente que mostirase nues-
tras impresiones sobre la educacién en la emigracién cuando sélo ten--
drfamos tres meses de experiencia; porque esas impresiones estarfan -
transidas por los problemas de adaptacidn, acomodo, ambiente, gestiones

administrativas, ... y un sin fin de interferencias.

Estas primeras impresiones estarfan muy lejos de caer en el
terreno de la profesionalidad y muy cerca de la aventura personal o de

una crénica de viajes. No era tiempo aunque hubiese transcurrido.

Por otra parte, presentar un estudio que mostrase la distribu
cidn de nuestros alumnos por edades, lugar de procedencia, profesién de
los padres, niveles de asistencia y otros datos, servirfan sin duda pa-
ra hacer bellas y coloreadas grdficas, pero no serfa un estudio valioso
para el IZE ni para ningin elemento administrativo—educativo. Al fin y

al cabo, no servirfa para la emigracidn.

La poblacién afectada por dicho estudio, no seria muestra fia
ble a pesar de que podrfa llegar a la décima parte del universo escolar,
concretamente en Bélgica; ya que en el curso 82-83 se renové una décima

parte del profesorado.
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El otro aspecto del estudio, serfa el de presentar una serie
de fichas, prbyectos de trabajos en clase, 0 programaciones, que se de-
jabz al aire y capricho del interesado; es decir, a la intemperie. ¢ Y
quién no sabria programar sobre el papel uno de esos temas que siempre

nos ha gustado tratar ?

El dltimo aspecto inherente a este trabajo era que se debia
preséntar antes del 30 de febrero de 1.983 -sin duda un lapsus-; porque
si no, podrfa ponerse en peligro nuestra Comisién de Servicios. Aspecto

este que no entro a comentar.

Pero esta escueta argumentacién, no es pieza clave de la jus-
tificacidéng yo deseo justificar estos escritos en funcidn de mi deber y
obligaecién de ciudadano funcionario que rinde cuentas al administrador.

Y en tanto que profesional, intentaré aportar aquello que me
parece ser valioso. También intentaré no caer en la trampa de las afir-
mac.ones absolutas o de las declaraciones hermosas de principios que a

todos consuelan y a ninguno satisface.

Esto es 1o que querfa decir.

Verviers, 29 de febrero de 1.984.
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Erz:fian los manuales de Pedagogfa Experimental que un proble-
-ducativo a0 puede ser tratado si no estd4 definido con rigor. Poner-
ante el r.oblema, requiere en primer lugar un espiritu resolutorio,
wncontrar.e una solucién, porque en educacién no cabe hablar de "la"

lucibn. ¢

N. es mi intencién en estos momentos precisar un proyecto de

udic sxparimental-analitico de la educacién en la emigracién; ni sélo-
yiria. ni estoy preparado, ni tengo tiempo. Pero intentar describir de
Az forma objetiva el estado de la cuestidn, exige en primer lugar el

. ....”asar las variables que inciden en la educacién de la emigracién co=

“.nSmeano educativo.

Los fines.= Lo que estimo imprepindible y primario de conocer

o ————— T -

L. Aascanozeo. Este desconocimiento es para m{ tan fuerte que me fuerza

ce.~iLir la conclusién ante que las premisas.

Ni las orientaciones del Consejo de Europa sobre la materia,
- las declaraciones de la Administracién espaﬁola sobre el tema, ni las
oreocunaciones de organizaciones de emigrantes sobre la educacidén de
. <us generaciones jévenes -y de ellos mismos- conforman concisamente los
“iaes. Una refundicién de todos los deseos tampoco gerfan los fines,
’

145 que eso, son declaracién de buenas intenciones con fines implf{citos,

pers es preciso explicitarlos.

Los fines en la educacién de la emigracién oscilan entre la
‘at.sracibn y la persistencia, entre la inculturacién y la transcultu-
én, entre la anomia y el paroxismo, entre lo aue se fue y 1o gue n¢

se sulere serj; pero no estZ definido lo que se puede ser ni lo gue se

2 58-S

1o que puede parecer ocultarse con conceptos tan abstractos,

ec sino reconocer mi ignorancia.
) S



Bédstase como ejemplo las palabras de presentacién de la actus:
Directora General del IEE en el dltimo folleto de lg Junta de Promocidér
Educativa de los Emigrantes Espafioles, que recoge las principales dispe
siciones que regulan la educacidn de los alumnos espafioles en el extran

jero, dictadas en 1.983:

"La vieja aspiracién demandada mayoritariamente por la pobla=-
cibén emigrante, de poder alcanzar una enseflanza espafiola ade
cuada para s{ y para sus hijos y que les permita, en el caso
de regreso, una reinsercién en el £mbito educativo, ha queda
do plasmada en 1.983 en un conjunto de disposiciones, que se
recogen en el presente folleto, cuyo desarrollo contribuiri
al logro de una labor docente mds eficaz, labor que tendrd
una evaluacibén contfnua encaminada a un resultado Sptimo."

Que aquf no estdn definidos los fines, es cosa indiscutible;
que aqui estdn implfcitos algunos fines, es también indiscutible; pero
¢no cabe preguntarse qué es una ensefianza espafiola adecuada para s{ y
para sus hijos?, ; qué es lo adecuado y qué deja de serlo?, ¢ quién de-
cic¢zs la adecuacién ?... Sin duda, este conjunto de disposiciones estdn
encaminadas a mejorar la eficacia de la labor docente, continuamente re
visada y evaluada para llegar a un resultado éptimo; pero ; cudl es el
resultado O6ptimo?, ;6ptimo para quién?, ${ para la integracibn ?, ; pars

la reinsercién en caso de regreso ?, ...

Decfa Bertrand Russell que con unos textos "bien" escogidos
se nace decir de cualquier autor cosas que ni siquiera se atrevié a pen
sar. Naturalmente que el texto escogido estd fuera del contexto, que es
demencial utilizar unas palabras de presentacién de un folleto para sus
tentar una hipétesis que se dighe llamarse seria. S8lo he guerido poner
una muestra palpable de 1o que de forma tan enrevesads explicaba en 1la

pagina anterior, sin ninguna otra intencionalidad subyacente.
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Los_alumnos: A principio de mi experiencia escribfa mis prime

ra impresiones al actual Agregado de Educacidén, y en ellas, sinceramen
te no encuentro nada novedoso de lo que tantas veces se ha repetido: fa
tilgm y preocupaclones de la escolaridad belga que dan como consecuenciz
que el alumnado puede que sea el principal frente opositor, diversidad

de niveles en un mismo grupo, diversidad de conocimientos en un mismo -
Curso,

El tiempo: Aqui es preciso pararse para un andlisis mds exhaus

&4

tivo y en lo que respecta al tiempo normal de uso en las llamadas clases
paralelas, sin entrar en detalles de las llamadas actividades "extraes-

colares" que mds adelante trataré de afrontar.

Tres horas semanales. Si tenemos en cuenta que en tiempo au-
lar en Espafia, para alumnos espatfioles, es de 25 horas semanales, obte-
remos una relacién de 1/8 del tiempo para los alumnos de clases parale
las en la emigraciéng al parecer, deberfa exigirse el 12% de los cono-
cimientos exigibles en Uspafia, y nos encontrarfamos ante el gravoso pro

na de cdmo decidir ese 12% o de cbémo eliminar ese 78% (suponiendo
aue se pueda saber qué es el 100% exigible). “ste planteamiento cae por
el suelo desde cualquier punto de vista que iniciemos el andlisis. la
nersonz educdndose es algo mds cualidad que cantidad, tenemos que baszr

nos en individualidadese.

Otra comparacién nos lleva a pensar que un alunno de los ulti
mos cursos de E.G.B. recibe 5 horas de Lenguaje semanales y 3 horas de
Siencias Sociales, que bien podrfa significar 8 horas de "Lengua y Cul-
tura espafiola" ya que el resto de las asignaturas no entrarfan dentro
del apartado sefialado; sin embargo, ese resto se imparte en espaifiol cue
arrastra contenidos lingli{sticos y culturales, se vive en un ambiente
espafiol, en casa se habla espafiol, la tele habla espafiol, todo lo que
rodza es cultura; y ademds, normalmente, las clases de idioma se impar

ten en espariol.



La relacién de tiempo parece que queda asi{ triplicada si com-
paramos sélo las Areas de Lenguaje y de Ciencias Sociales, y que esta
relacién aumenta precisamente con el transcurso de la superacién de ni-

veles, exactamente al revés que en el alumno espaiiol.

El espacio: Las clases paralelas se desarrollan en un aula

ausente de "propiedad"; son aulas de "otros", no son aulas exhaustiva-
mente-empleadas para ello, adornada y decorada con elementos culturales
distintos a los que se pretenden dar a conocer y hacer vivir, con tex- 4
tos, frases, libros, anotaciones, carteles, ... de un idioma distinto

al que se va a utilizar para impartir la ensefianza. ; Cémo hacer desa-

parecer esa barrera, al menos durante las tres horas ?

Los padres: Delimitar esta variable a los casos concretos de

determinadas experiencias o contactos con padres de alumnos, es vaciar-
la de contenido. Existen organizaciones de emigrantes preocupados por la
educacién, no voy a entrar en la polémica de gue si son representativos
o de si estdn todos los que son o son todos los que estdn. Hay wmexpre

sién , y presién, real de estas organizaciones en el campo educativo.

La gran revolucién copernicana en educacién ha sido la que ha
hecho que el punto de referencia primordial de cualquier reflexidn y/o
decisién pedagbgica tenga al educando como gufa, Bsta es una afirmacién
aceptada, defendida y llevada a la prdctica en cualaquier polftica educa

tiva de pafses no autoritarios.

Victimas de su celo, creo que estamos en peligro de una 1invo-
lucidn pedagdgica por el hecho de que el punto de referencia primordial
de cualquier reflexién y/o decisién pedagbgica, pretenden arrogédrselo
algunas Asociaciones ; llegando incluso a querer disponer del profesor
21 estilo de las instituciones inglesas de la época victoriana: el pro-
fesor que a mero juicio de una Asociacién de Emigrantes es declarado

"persona non grata", debe ser despedido.

Las consecuencias y las soluciones a esta problemdtica, son
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Y
tratadas mds detenidamente en pdginas posteriores. Esta es una proble-
mdtica espinosa y que debe ser tratada con una serenidad que hecho en

falta,

El ambiente: De alguna manera ha quedado cuasidefinido en el

trato somero de las anteriores variables. Es preciso decir que no todo
el ambiente es hostil pero hay que reconocer su obstaculizacidén. Si la
educacidn en un ambiente favorable tiene ain su problemdtica, con un
ambiente menos favorable, no solamente tenemos el inconveniente de la
agravacién, sino la ventaja que al menos eso no lo podemos cambiar,
que ya sabemos por dénde no hay que ir, que a ese muro no hay gque des-

truirle, hay que darle la wvuelta.

Debemos estar concienciatizados de la artificialidad de las
clases de Lengua y Cultura espafiola , con respecto al ambiente, en una
nacién extranjera, y hay que decirlo asf, porque dicho de otra manera

es un vergonzoso eufemismo,

g s B



‘TEORIA Y PRAXIS DE LA EDUCACION EN EL EXTERIOR

El andlisis pormenorizado de una abundante documentacién,
la preparacién y capacidad de trabajo de la persona que lo realiza, el
tiempo necesario para ello y una experiencia directa de varios afios, se
rfan condiciones imprescindibles para afrontar el tftulo de este aparta
do. AYn asf, nacerfan -y serfan necesarias- crfticas adversas, alternas,
y apoyos incondicionales. Poseo bien poco de lo primero y espero hacer

nacer las criticas necesarias.
Por otra parte, dejar estos cometidos para las autoridades
en la materia, supondrfa que los principiantes estarfamos excluidos de

toda participacién.

La necesidad de una teorfa: Por lo comin, solemos valorar

el utilitarismo de la prédctica mds que el pensamiento tedrico; pero mds
gue un valor en sf, esta postura es autodefensiva: la teorfa supone la
aporfa, es decir, la dificultad légica que presenta una cuestién espe=-
culativa, la dificultad de expresar con claridad por qué hacemos las co
sas asf{ y no de otra manera. La teorfa como contemplacidn y explicacién

de un fenémeno, es de por s{ diffcil, por eso rehufmos a ella.

Pero el "homo faber" lo es porque ha teorizado, aunque no
haya sabido explicarlo en todos los casos. Por naturaleza, sentimos la
necesidad de saber el por qué de las cosas, esta necesidad se ahoga cuan
do la actividad es rutinaria o repetitiva; en educacién nada deber ser
rutinario y lo repetitivo sélo tiene su sentido cuando se conoce su por

qué, cuando se ha teorizado.

Es preciso una teorfa que nos marque pautas vara evaluar nues

tra prdctica, porque el hombre es prdctico sélo cuando se ajusta a la

|
(9]

teorfa, aunque la desconozca.

Por ejemplo: nunca se dird lo bastante de gque la exirapola-

cién del sistema educativo espafiol a las clases complementarias es in-
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viable, dafiino e imposible. Hasta tal punto estoy convencido que me

pregunto si esa afirmacién tiene algo de valor tedrico; quizds sea co
mo la flor del toloache: entre dormir y matar hay una escasa diferen-
cia de dosificacién. Decir que no vale y no decir qué es lo que vale,

no es practico porque no es teérico.

Educacibn—ensefianza: En la practica, estos dos términos

se utilizan como sinénimos; pero cuando teoricemos es necesario dife-—

renciarlos.

No voy a tratar sobre la diferenciacién tebrica de uno y
otro término, mds bien intentaré sacar luz analizando las dudas préc-

ticas.

Hablamos de "educacién en la emigracién" y de "educacidn
para la emigracién" cuando hacemos referencia a las Clases Complemen-
tarias de Lengua y Cultura Espafiola; incluso se escribe de que tal o
cual decisién de la Junta de Fromocién Educativa 'pone en peligro",
"es un apoyo", "supone un futuro..." para la EDUCACION de los hijos de

los emigrantes espafioles,

En la actualidad, nadie duda de que la educacién '"sensus
stricto™no dependexclusivamente de la escuela o del sistema educativo
de un pafs; el ambiente, los amigos, la familia, la televisiln, ..,
inciden de forma variable y conforman la psrsonalidad de las personas.
Esta variabilidad depende del tiempo en que esa persona entre en con-

tacto con los elementos educativos.

Decir, en el exterior, que la educacidén de nuesiros hijos
derende de las decisiones administrativas o de las actuacio:res del pro
fesorado es engafiarse : ¢ y el sistema educativo belga?, ¢ y el amblen
te belga ?, ¢4 ¥y los amigos belgas ?, ¢ y la televigidn, los pzdrds, s

no entran en juego para su educacion ?
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Hablar de "educacién" en la emigracién haciendo referencia

educativa al IEE, es utépico y ucrénico.

Otra cosa es que admitamos una accibén educativa en el ex--
terior, deseada por los adultos emigrantes para sus hijos, querida por
las esferas estatales para sus ciudadanos "ausentes" e impartida, -pri
mordialmente— por un profesorado sinque ello elimine el aprovechamien-
to de otros elementos educativos menos formales =-no reglados- como son
las actividades;de organizaciones de emigrantes, de las Casas de “spa-
fna, de las Embajadas y de algunas instituciones de los pafses en que
estdn instalados. Aunque hay que admitir que los elementos educativos

no reglados son mejor aprovechables por los adultos que por los nifios.

Hay que admitir una clara responsabilidad del profesorado
en esta accibén educativa =que no educacién- y que debe estar acorde
con las variables que juegan en esa accidn y con log fines que se per-
siguen con esa accidn; considerando métodos y medios como una variable
mis. :

Estando las variables ~en su mayorfa- delimitadas, hace
falta saber los fines para decidir los métodos. Pero, ¢ cudles son los

fines ?, ¢ quién ha de decidirlos ?

Ha llegado el momento de hacer constancia de gue nadie
0osa escaparse de la responsabilidad inherente al tiempo utilizado en
la enseflanza de la Lengua y la Cultura espafiola de forma directa o pre

parando clases y actividades.

Es cierto que cualquier actuacién del profesorado pone en
juego la ensefianza de la lengua espafiola o/y la transmisién de ciertos

valores culturales; perc no la educacién de sus alumnos.

Administrativamente, se podria poner en juego el valor in-
trinseco de la convalidacién de estudios o/y la permanencia de ciertos

valores culturales; pero no la educacifén .
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Si se acepta este planteamiento, aungue pueda ser penoso
para algunos, se comprenderdn mejor ciertas declaraciones, tanto de
la Administracién, como del Profesoradc cuando se utiliza el término
"educacién". Por ejemplo: en la editorial de la dltima revista de
"Espafia-T78" se recogen y critican unas declaraciones de la Directora
General del IEE hechas a la misma revista, concretamente, cuando se
habla de que uno de los objetivos prioritarios del I.E.E. es asegurar

la participacién de los padres a todos los niveles de la ensefianza.

Ante esta declaracibn, la editorial, confunde la bondad
de 1la declaracién basada en el derecho de los padres a participar en
todos los niveles de la ensefianza con el compromiso de la futura LODE
de que los poderes publicos garantizardn el ejercicio efectivo del de
recho a la educacién. En mi visidén personal, la Directora habla de una

"accibn educativa" y el articulo 27.1 de la ley dice de una "educacidn"

Sé que esta especie de purismo no va a ser la clave de la
solucién a los problemas, pero un problema no se soluciona si no estd
definido. En la misma editorial se aprecia el uso indistinto del tér-
mino "educacién" y de sus adjetivos y esto no debe emplearse a la li-

gera.

Se podrfa hablar de educacibén en el exterior si el sistems
educativo espafiol sustituyese al sistema educativo belga —en nuestro
caso- en todos sus aspectos; pero eso es imposible. Tan sélo, con un
gran esfuerzo de edificaciones, transportes e internados podria inten
tarse, incluso con esto, el ambiente y la sociedad seguirfan influyen
doc poderosamente. Y hay mds: ¢ qué familias estarfan dispuestas a re-
cluir a sus hijos en este tipo de colegios ? Sin duda, tan sélo aque-
llas gque su estancla es pasajera O gue su regreso estd perfactamerte

delimitado en el tiempo, y éstos son muy pocos, no son la emigracibn.

Queddndonos con lo gque tenemos e intendendo mejorzrlo, ob
servamos distintas vertientes de esta accidn educativa en la emigra -

cibn:
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l.- Una convalidacién de estudios.

2.— Una ensefianza de la lengua espatiola.
3.~ Una informacién cultural.

4.~ Una formacién cultural.

5.— Un ofrecimiento para una educacidén Permanente.

Se podrfan sefialar algunas mis o matizar con mds claridad
las presentes. Lo importante es saber a cudl de ellas hay que dirigirse
corr mds prioridad y a qué sujeto-concreto va dirigida. Para ello, como
m{rimo, se dispone de tres horas semanales, y como mdximo, ;cudnto tiem
po estdn los sujetos dispuestos a utilizar?. ;Es el mismo interés el que

mueve a los que piden, a los que ofrecen ¥y a los que reciben?.

Y con estos condicionantes, ¢ qué es lo minimo gue se pue-

de garantizar ? Yo no lo sé.

Clases paralelas = Clases integradas: Por inexperiencia di-

recta, desconozco mds de las clases integradas que de las clases parale

Las clases integradas tienen la indiscutible ventaja de la
contrastacién cuasi-unf{sona de las lenguas como trensmisoras de conoci-
mientos; pero tienen el inconveniente de que esos conocimientos conoci-
mientos arrastran mds valores culturales de la cultura del ambiente que
de la cultura del pafs de origen. Su vertiente, no indicada mds arriba,
parece caer en una inculturacién por transculturacién, beneficiosa indi

viaualmente pero deficiente culturalmente.

Las clases complementarias paralelas participan mfs de la
enseflanza propia de la lengua y de la informacidén cultural, pero tier:
el inconveniente de no integrar estos conocimientos para suma y prove-
cno de la escolaridad obligatoria del alumno, si acaso, provocar una 1in
teferencia problemitica con mds intensidad que la provocada por las cla

ses 1lntegradas.
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Una nueva alternativa puede proponerse; serfa la integracién
de las ensefianzas paralelas, es decir: utilizar el tiempo destinado a las
clases paralelas para tratar ensefianzas de las clases obligatorias del
sistema educativo —en nuestro caso- belga. Con ello se afianciarian me-
jor los conocimientos exigibles en su escolaridad obligatoria y no que-
darfa reducida la capacidad de tranferencia cultural y linglifética. El
Unico inconveniente grave es que en los dltimos cursos de 2.G.B. los alum

nos inscritos pertenecen a diferentes opciones educativas de la escolari

dad obligatoria.

Bajdndonos al terreno de la realidad, no es que uno u otro
tipo funcionen mal, es que los condicionamientos no pueden funcionar me

jor. Asi de fuerte es el ambiente.

Los Equipos de Profesores: la creacidn de estos grupos con:

el fin de evitar el aislamiento del profesor en su trabajo con la inten
cién de potenciar los contactos para trabajar una programacién minima
gue refundiese todo lo que de comin tiene la miltiple variabilidad de
zonas, alumnos y tipos de clases, es un primer intento para la ordena-
cidén y el funcionamiento del profesorado de forma gue pudieran consti-

tuirse funciones similares a los centros de Enseranza en Espana.

No olvidemos, que en cualguier grupo social p profesional,
un equipo de trabajo no surge de forma espontdnea como tal si no hay una
comunidad de intereses y de compromisos que sustente la integracién de
los elementos y a la vez la haga funcionar hacla los fines consensuados
0 hacia los fines que muy bien pudieran haber sido el motor de su naci-
miento. Esto es cocioldgicamente vdlido tanto para equipos creados desde

abajo, como para equipos diseflados desde arriba.

Pero cuando los equipos son diseflados por 1nstancilas supe-
riores, son sélo funcionales cuando los elementos gus los componern asu-
men responsabilided; ya que la autoridad mediadora -el coordinador- es

simple transmisor de informacidn de arriba abajo y canalizador de zbaio

arriba, sin autoridad definida sobre el resto de los miembros
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De esta forma, él exito funcional de los eguipos no depence
de 10s buenos deseos de la Administracién, ni de la autoridad del elemen
to intermediério, ni de los deseos de sus miembros; depende primordiali-
mente de la comunidad de intereses, de saber qué es lo hay que tratajar
enn comin. Y esto se conoce mejor cuando las zonas territoriales afecta~
das por los equipos presentan la misma problemdstica, cuando las distin
tas clases presentan los mismas problemas, cuando el nivel de los alumnos

es similar en cada grupo, ses

Un equipo no pugde funcionar como tal cuando esté compuesto
por profesores que imparten integradas y por profesores que imparten en
sefianzas paralelas. Se dificulta su funcién si se atiende a unz zona am
pl.c y diversa. Se difuminan las decisiones cuando se piensa en un Erupo
¢e zlumnos del mismo nivel y se trabaja con un grupo en que los niveles

ect4an mezclados.

De ahf que existan equipos mds funcionalmente capaces y e=
qu.cos donde es prdcticamente imposible su funciébn, méxime su funciédn
per:gdgica. De todos modos, estas reflexiones pueden ser mejor matiza-—
daz: por el serior Agregado, ya que €l mejor que yo ha tenido oportunida~-

dez de analizar.

Lo que deseo exponer es que a pesar de los intentos de so-
lucionar problemas, éstos persisten. Asf, la creacién de Unidades &sco-
lares en el exterior, tampoco va a aczbar con los problemas. Zso si,
soi. necesarios los intentos para aislar ‘el problema y poder ser tratzado

cor. conocimiento de causa.

Las asoclaciones de emigrantes: El camino recorrido desde

T e e e e e e e e - — s ———— e ——

el olvido a su consideracién actual pone en evidencia la presidn eier-
clca y su cavacidad de presionar. Pero estimo gue los logrss obtenidos
en

vase a una unificacidn de intereses se intentan utilizaer para forzar

unificacibén de los desigual, sobre todo en el campo educativo.
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A pesar de que siempre se escribe sobre la necesaria concer-
tacibn del I.E.E., Consulados, Agregadurias, Profesorado, Padres de Alum
nos., Organizaciones emigrantes, ... sobre el problema que nos ocuva, lo
cierto es gue se dejan de oir =y de escribir- opiniones concretas sobre
la concertacién que se predica. Intentaré expresar con mas clarided esta

Tded.

La gran revoluciédn copernicana en educacién ha sido la que
ha rLecho que el punto de referencia primordial de cualquier reflexién y/o
dec.sibn pedagbgica, tenga al educando como gufa. Esta es una afirmacién
aceptada, defendida y llevada a la prdctica en cualguier politica educé—

tive de palses no autoritarios.

En multiplicidad de ocasiones, las Asociaciones de Emigrantes
algunos de sus directivos o algunos de sus miembres =-yo dirfa la mayorfa-
pretenden que cualquier decisidn pedagégica pase indefectiblemente por su
concepeidn particular y su visto buenO; 8i esto es asf, -y as{ lo ereo~-
estemos ante el peligro de un involucién educativa hasta el punto de que

se c=zclara sin el menor rubor: "hay maestros que ro deberfan durar ni un:

9]

smena, " aquellos que su trabajo haya dado plena satisfacidn ~-;2 oquién?
puedan guedarse en el pafls de forma definitiva" ... Es decir ocus existan
opir.ones que no dudan de que la evaluacibén del profesorado debe pasar
oblizatoria y Unicamente por su crisol personal, sin tener en cuerta a la
Admiaistracién, a los padres de 1los alumnos ni a los mismos alumnos. ZIs me:
sz prefiere al profesor acrf{tico, partidario e identificado con sus pos-
turcs —aunque no sean vdlidos pedagégicamente, afiaden- que al =rofzsor
aue se enfrente a sus posturas -no para negar, sino contrartar- auncue
sez un "genio pedagbgico". Zsta posicidn estfd mds cerca del fanatismo ~u-=
de _a radicalidad =—entendiendo radical a tomar los problemzs vor .2 raiz-
favorece las tensiones irreconciliadoras, como consecuencia, su veriic.o-

Snn deseada se desmoronz, la irritabilidad del enfrentamients nroroca
sdnimo en ambas partes, la estabilidad del profesorado en zonas d= conil
to 2z 168gicamente reducida, y como colofdén, estemos perjudicardc 7 &l i
do * ~oaquelando juicios de-zlor de forma unilateral, o bien atendiindolos
cor. 1a humana desgana aue nace de este estado de cosas.
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La autonomfa y libertad de accidbn pedagbgica del profesoraio
-7 sus responsabilidades inherentes, y con las limitaciones propias is
-z administracién escolar, parece deseable que se transforme en depen-
dencia de las ideas que sobre la ensefianza tienen determinadas asocis-

CLONIes,

Tanto es asf , que seglin ellas mismas reconocen, "... estan-
d¢ =u equipo de Redaccién -Espafia—78- plenamente convencido de que la
emsgracibén ha carecido y sigue careciendo dramfticamente de cuadros sufi
~ =ntemente preparados para poner el futuro en sus propias manos.", en-
“.:2nden como gque la solucibén a los problemas vendrfa de una especie de
=1 zrqufa, una especie de corporativismo donde es fécil afirmar que los
m: - ores ferroviarios serfan los hijos de los trabajadaros de la Renfe,

- us mejores policfas, los hijos del cuerpo. Esta tendencia no satis’a
¢z mds gue a deseos centrados en sf. Si la Historia pudiera ser prope-
de’tica, baste recordar que la autarqufa de la primera época del régimen
d= Franco, relativo a lo econbémico, tuvo como consecuencia grave de aue

Liento de miles de espafioles tuvieron que buscar trabajo en otros pafses

Dentro de estos cuadros preparados, una misién importante se
ccrcederia a los profesionales de la ensefianza nacidos de la misma emi~-
zrzz16n y al parecer asi acabarian, o se rebajarian los problemas. En

cierto modo, es verdad, tensiones como las actuales no sucederfan en un

principio, pero 4 la cultura y la lengua que arrastrasen no estarfa ex-

cesivamente influenciada %.

Quisiera terminar estas reflexiones sobre cudl debe ser el
purto de referencia obligado en materia educativa, comentando una fraze
tdiica muy querida por algunos emigrantes; se trata de la gue dice "los
vrifesores debéis estarnos agradecidos, ya que si no hubiese emigrantes

ve-edes —0 vosotros— no estarfas aquf.".

La parte cierta de este razonamiento, no da validez a la c(n

i

i6n. Siguiendo este método, los médicos deberfan desacerse en aten

-.1es y agradecimientos hacia los enfermos; ya gue si no existissen ¢

b

“<.; no tendrian razén de ser aquellos. Confundir la causa remota cor
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la conclusién final, resulta siempre inadecuado, es como levantar esta-
tuas a las mariposas en agradecimiento a las buenas cosechas y olvidar

al campesino.

Pero la anterior analogfa, que como toda analogfa lo explica
todo pero no explica nada, puede encontrar su respuesta, y es decir que
la actividad educativa en el exterior puede ser comparada con la actitud
del propietario de un establecimiento que debe estar siempre agradecien-

do a su clientela.

Para aquellos que usen la analogfa médico~enfermo, la activi-
dad educativa se considerard como algo valioso en sf, de la misma forma
que se hace con la salud. Para los que utilicen la segunda, entienden y

defienden esa misma actividad como algo secundario. Eso es peligroso.

Pero ni dun as{ las analogias nos sirven, sélo nos hacen en-
redar y rebuscar ambigliedades. La existencia del profesorado espafiol en
la emigracidn se debe simplemente a que hay ciudadanos espafioles ligados
a2 determinados deberes para con el “stado y merecedores de otros determi
nados derechos. Entre los que no se encuentra, ni parece desearse, la
obligatoriedad de la educacién; derecho este que es otorgado por las na-
ciones de residencia como contrapartida del deber, por ejemplo, de estar

sometidos a determinados impuestos.

Otra muestra de lo que yo entiendo gue es confusionismo y cla
ra desviacidén del punto de referencia es la circular a las Asociaciones
miembros de la F.A.P.E.B. que aparece en la revista "Espaiia-78" del mes
de septiembre de 1.983. Hace referencia a la representacidén de los padre:
de zlumnos y una de las medidas que sefiala es la siguiente:

"La Confederacién Espafiola de Asociaciones de Padres de Alum
nos de la Ensefilanza Estatal, a la que estamos interesados en
adherir para participar en la concertacidén escolar a nivel
de &stado, pone como condicibén el ser asociaciones de radres
en sentido estricto."

Parz ello, la medida que se adopta tiene tres aspectos:
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SOBRE UN MODELO CONCRETO DE TRABAJO

Dar las gracias al Equipo de Profesores de Lieja, queda un po
co cursi ya que de algin modo fui miembro de hecho durante el curso 82-
83 a efectos de programacién y realizacidén de material de trabajo para

los alumnos de las zonas de Lieja y Verviers.

Pero sin duda, la experiencia me fue positiva; y lo es mds a-
hora cuando pasado un afio reflexiono sobre ello; ya que durante los pri-
meros meses, por aquello de "primero comer y despuéds filosofar " , era
preciso, ante todo, construirse materiales de trabajo para con los alum
nos; ya habrfa tiempo de pensar con mds o menos profundidad. Tengo cong
cimiento de que auin se sigue remodelando el modelo de trabajo iniciado
hace ya dos afios. Es mds, el presente modelo no es sino una variacidn de

lo ya realizado.

Las variaciones que presenta este modelo con respecto al de

Lieja son las siguientes:

— Disminucibn del numero de semanas de 21 a 20.

- Planificacién del nimero de semanas a realizar en funcidn
de la duracibn de cada trimestre en lugar de fijar 7 para
cada una de las etapas intervacacionales.

— Variacién en la forma de disponer el alumno las cuestiones
a solucionar de forma que ya se le sefiala el espacio iddneo.

— Eliminacién formal del estudio de la Gramdtica espafiola en
sustitucibén a un tratamiento informal y diferido.

- Afiadido de actividades recreativas varias.

- Bliminacién del estudio de la Historia de &svafia en los ni
veles de 52 y 62 de E.G.B.

- Tendencia a la supresién de exdmenes.

— Recuneracibn por repeticién inmediata.

- Superacidn del nivel en base a los trabzjos realizados.
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La transparggcia en la acciég: Interesaba ante todo que tanto

alumrios como padres supiesen qué debe realizarse, cudndo, c®mo y en qud
condiciones mfnimas. En las piginas siguientes aparece algunas pormenori
zaciones sobre el método de trabajo dirigidas fundamentalmente a los pa~-
dres y que el alumno guarda permanentemente en su carpeta y a la que es

preciso hacer referencia en varias ocasiones hasta que dominan el proceso.

De esta forma los alumnos trabajan a su propio ritmo, segun
su tlempo disponible, sus asistencias, y en cierto modo, segin su nivel de

conocimientos.

Los padres pueden conocer, inmediatamente después de cada se-
sién los trabajos realizados, porque ya saben que cada semana, al menos,
deven realizar los tres trabajos tipos: lecturas, Geograffa o Historia y
Ortografia. Asf mismo, tanto alumnos como padres observan y conocen su de
ficiencias y no muestran desacuerdo cuando se debe repetir un trabajo que

bien puede realizarse con mds fruto.

ggntrQE y gutocontrgi: El alumno conoce y comprueba las anota-

ciones. que el profesor realiza en el registro, de forma gue en caso de du

da, queda como referencia y testigo el mismo trabajo.

La evaluacién que se transfiere al boletfn ds informacién a la
familla no es sino otra que el resultado de tantos trabajos realizados en
las correspondientes semanas. Y no hay que olvidar de cue se disponen de
sema~as suficientes para tratar los 20 trabajos tipos de cada una de las
tres actividades claves; por ello, a la vez que queda tiempo para lograr
lz recuperacién de los atrasados, se emplea ese tiempo en sctividades mds

divergentes y atractivas.

Se puede pensar a primera vista que esto es muchy facilitar
B
las cosas 0 gue es excesivo y exigente. Pero aprender ha costado siemvre
travajo y la ensefianza va intimamente unida tanto a la comprensidn como a

l2 incomnrensién.



Racionalizacién y rigorismo: Aunque se dice también muchas

que _o0s libros de textos utilizados en Espafia sélo deben utilizarse co-
mo consulta esporddica, el caso es que en los pedidos de material que se
realizan todos loa fios, se incluyen una buena cantidad de libros de tex-
tos ce diferentes editoriales. Mi opinién es que no necesitamos libros

de texto, sino textos para hacer un libro que es lo que se intenta con

este modelo de trabajo. Y de que cada equipo o profesor individual, se-
gin las caracteristicas de la zona construya su libro de texto seleccio-
nédndolos de una forma racional para poder saber con mds rigor si estamos.
o no acertando en la conjugacibén de lo gue se ofrece con lo que se nece-

a81ta.

Pero de todos modos, este tipo de texto tiene sus inconvenien
tes, a saber:

- Puede caerse en el mismo error que se pretende combatir:en=
tender que es lo mejor y lo suficiente.

- No es fécil formar con él1 un todo conexo y sistemdtico.

- Ausencia de color y pobreza ilustrativa. paliar este incon=-
veniente agravarfa su costo.

— No es fdcil darle diversificacién dentro de la unidad temd-
tica de la materia.

— No facilita la consulta de otros textos.

Entre sus ventajas, encuentro:

- Facilita el control por parte de la familisa.

- E1 alumno sabe de su proceso y ritmo de trabajo.
~ Se dosifica la tarea en unidades determinadas.

— Puede adecuarse mejor a las individualidades.

1

Permite multiplicidad de pruebas de control.

- Se conoce aquello que se debe recuperar.

Libertad y ocasionalidad: En el apartado gue he denominado

"varios", figuran una serie de actividades de Indole mds diversa y rela-

cionadas en mucho o en parte con la lengua y la cultura.
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El fin de estas actividades es fundamentalmente recreativo-ing
truciivo, sin una programacidén concreta de cufndo se debe hacer. Mds bienr
son ~ctividades relajantes —creo— que a la vez que satisfacen curiosida-

des ocueden conllevar ciertos aprendizajes o afirmar otros existentes.

Normalmente, se vienen realizando en las sesiones cercanas a
los “eriodos vacacionales por el hecho de que mucho de los alumnos estdn
ocuc:dos y preocupados por sus examenes belgas. De esta manera, las cla-—
ses caralelas se len hacen mds amenas sin dejar de perder el contacto

con 1 idioma y demds conocimientos que puedan adquirir.

La experiencia hasta ahora ha sido positiva y desde esta pers-
pect va ocasional pueden tratarse temas diversos diffciles de encuadrar

en aztividades tipo.

Caer en un abuso de esta clase de trabajos serfa dar pie a la
no p-ogramacidén y reducir nuestra actividad a una casufstica-anecdotario-

chisuorreo de la lengua y cultura espafiola.
No obstante, es necesario y preciso vincular el buen humor, el

pasa-iempo y la variacibn con la exigencia, la seriedad y la sistemdtica

evi.-ndo en lo posible el tedio y la chufla.

1



CONCLUSION.

Pasada la primera lectura, es preciso recalcar la parte del
universo educativo de donde han nacido estas reflexiones. Bélgica es uno
de los pafses, -no el mds importante- donde se ofrecen clases complemen-
tarias de Lengua y Cultura fspafiola; dentro de éstas, sblo afecta a las
clases paralelas en de una regién concreta dentro de la zona francéfona:
Verviers; apenas catorce meses de experiencia directa; quedando exluidos
los primeros niveles y bajo el criterio de un sélo profesor que tampoco

trata las actividades "extraescolares" en el estudio.

Como se puede calcular, el peso neto de esta reflexiones no
llega al 1% del tema que nos ocupa, por lo. que no hay que asustarse mu-

cho de lo bueno o lo malo que aquf se haya dicho.

El acuerdo total es quimérico por la esencia misma de la natu
raleza de las partes negociantes -no olvidemos que somos "in=-dividuos"=.
Serfa sospechoso porgue una de las partes cederfa ante las otras pero no
para las otras. lLa actividad educativa como actividad perfectible para
"volis nolis" del conflicto al consenso para fabricar otro conflicto en-
riquecedor. Amilanarse ante esta dialéctica implacable es cémodo y atrac
tivo, favorece la crf{tica despiadada y alimenta la incompresidn; afron-
tarla, tiene el inconveniente de no poder satisfacer a todos. Entre aguan

tar la marea y remover 1o Qﬁe huele caben posturas mds edificadoras.

Mientras, a la espera de que las partes implicadas concretice

mos qué mis se debe hacer.
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DE LENGUA Y CULTURA ESPAROLA Clrsutae Bt 2

Tnstitut Saint Michel. 06 — octubre -83

Cursos: 52, 692, 72 y 8¢

nunopuwnnunnnnpn

Padres del glumno:

Estimados padres:

E1l motivo de esta carta, es nara informarles so-
bre el método de trabajo que seguirdn sus hijos. VM4s concretemen
te para los alumnos de 52, 62, 7% y 89 curso de Clases Compleme;
tarias del Institut Saint Michel. 2

" l.~ TIPOS DE TRABAJOS: Fundamentalmente, el a2lum

no debe realizar tres trabajos semanales como mfnimo:

a.~ Trabajo especf{fico sobre Ortograffa.
be.= Trabajo especffico de Lenguaie (Tectura)
ce= Trabajo esnecffico de Ciencims Sociales.

Estos tres trabajos son obligatorios para cada
semana, pero no impide que puedan realizarse otro tino de traba-
jos, en clase o en casa, de un cardcter mfs entretenido, pero
igualmente interesantes para el aprendizaje de la Lengua y Cultu
ra Espafiola. Estos dltimes trabajos no son obligatorios.

24— NUMERO DE TRABAJOS:A lo largo del curso, ca-
da alumno habrd realizado, como minimo 60 trabajos: 20 de Tectu=-
res, 20 de Ortograffa y 20 de Sociales.

3¢—= REALIZACION DE LOS TRABAJOS: Cada uno de losg
- trabajos, se explicard y realizard en clase. En caso de que el
alumno no pueda terminar el trabajo del dfa en clase, debe termi
narlo en casa, antes de que termine la semana enfjue 1los ha empe-
zado.

@

Los trabajos han de realizarse con letra clara y
legible; caso contrario, el nrofesor obligard a repetir el traba
jo después de haberlo corregido.

4,- CALIFICACION DE LOS TRABAJOS: Las califica--

ciones serédn:

MB = Trabajos bien hechos y l{mpios.
Trabajos normales.
Trabajos mediocres o incompletos.
= Trabajos a repetir.

I

=1 d
I

5.— CARPETA DE TRABAJOS: Normalmente, el alumno
recibe los trabajos por adelantado y debe ordenarlos y guardar-
los en su carpeta.




Esto no guiere decir que los deba realizar en cesa
cuando pueda. Cada semana, sélo deben realizarse los trabajos de
esa semana. NOo hay que adelantarse ni atrasarse.En el caso de oue
un alumno se retrase por causa de enfermedad u otra causa justifi
cable, el profesor dard las instrucciones oportunas a ese zlumno
en concreto.

Los trabajos realizados o por realizar, siempre
deben estar en la carpeta hasta final de curso.

deben estar calificados con 1a nota “B" o "MB"“,

Para las notas trimestrales (Navidades y Semana
Santa) se seguird el mismo criterio pero con una diferencia: la
calificacibn podrd ser aumentada o reducida teniendo en cuvente

- Interés por las clases.
- Conducta dentro y fuera del auvla,
- Trabajos extras (No obligatorios).

7e= AUSENCIAS: Ias ausencias, sélo son justifica=-
bles mediante documento escrito. No se admitird ninguna justifica
cién verbal; si es caso de enfermedad, baja del médico o fotoco=-

pia, si es por asuntos familiares, escrito de uno de los padres.

la falta de asistencia por entrenamientos o com-
peticiones deportivas, no serdn justificables. Losg viajes o ex=-
cursiones organizados por los colegios, sf lo son.

8e~ VACACIONES: Son les mismas aue nara e) Insti=-
tut Sairn Michel, sin tener en cuenta si el alumno estd o no en es
te Centro,

TLos dfas aue no haya clase, serd nmoroue no la hav
en Saint Michel; y si hay clase en Saint Michel v vacacidn en otros
colegios, habri clase de espafiol.

En caso de alguna circunstancia especial, se comu-
nicard con la antelacibn debida, si ello es posible (Enf=rmedzd
del profesor, ausencia por exémenes;o viajes profesionales, huel-
fas, reuniones en Bruselas, etc)

9.— DISCIPLINA: Intentando reducir los problemas
aque svelen ocurrir afio tras afio con resvecto a las nuejas vy pro-
testas de alegunos alumnos y profesores belgas, va aue ocunamos
sus clases, v en ocasiones se han producido pecuefios incidentes
por vso indebido de meterial ajeno, estime necesario cue cada --
alumno ocune siempre el mismo lugar en la clase. En caso de modi
ficacibn, serd el profesor quien lo decida.




Por ello, ruego comprendan esta rigidez gue no es sino para ha-
cer m&s responsables a sus hijos y evitzr, en lo posible, pro=--
blemas innecesarios.,

Creo conveniente recordarles que los locales que
nos presta el Institut Saint Michel son a tf{tulo gratuito, Por
eso, nuestro deber es cuidarlos con toda dignidad para poder se
suir disfrutando de este favor, que mfs que a nadie, a ustedes
interesa conservar.

10.,-~ IDIOMA: Se entiende, que los alumnos a par-
tir de 59 nivel deben intentar hablar en esvafiol durante toda
la clase. S6lo se permitird el uso del francés vpara nresuntar
2lgo que no se sabe cémo se dice en espafiol, o para explicar al
£0 aue no lo sabe explicar en espafiol,

Ias conversaciones en francés entre los alumnos,
serdn tenidas en cuenta como nota negativa, tanto para el que
habla como para el que le sigue la escucha.

Estas tres hojas deben conservarse siempre en la
carpeta de trabajo del alumno. Es posible que algin padre no egw
té de acuerdo con todas estas normas, en ese caso, debe entre-—-
vistarse con el profesor cualquier dfa de clase, pero a partir
de las TH30, con el fin de no interrumpir las clases.

En caso de que sf estén de acuverdo, deben firmar
la conformidad.

Sin otro particular, reciban un cordial saludo.

Conformidad de El Profesor:
los Padres:

OBSERVACIONES:




CUADRO-DESTRIBUCION EN LA CONFECCION DE LAS SEMANAS

Semanas | ORTOGRAFIA LECTURAS SOCIALES
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Lectura:

+ Realizada por el Equipo de Lieja 82-83.
® Modificacién personal sobre Equipo de Lieja 82-83.
o Confeccién personal.

Modificacién Verviers sobre Equipo de Lieja 82-83.
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£. hombre c‘}u.e vertis fa mial,
EL sullah )i la Paﬂmn.ra.

£ Fastor 7 el wnino,

detergentes de lo antigiiedad.
o L

€l medio ambiente deteriorado.
EQ CorotQ.

Ur. incendio en o (DOSTAQ
le. FAO 701 Tercer Mundo.

/7

£ nomAesS cl.uu.r?.a
tY Pasiﬂo.

72 Nivel

2 Pa.si.uo.
Al - Baba, ) fos 4o pacl.ronns.

Los Ltres perezosos,

Errantes.

EQ L 7 J. Lo,

Doc [abulas,

3 5051\&2.

e : aniseal u«nrcrf'cu.l:
CamFeslmS.

Del Henares of Taj'uia..
EL mar. "

Las ones potlares,
D ity del oo,

la riada.

Los insecticidas.

Toemos fas estrellas.

X bbia TrnuSww

Une, ciudad industrial,

Las Aegensas de las Pfantas.
la  wltura g,ri.aga.

> Lecturas de dos Pa'ﬁi.na.s.

62 Nivel

EQ cq.Pil:n'n de los bandidos.
EQ despertar.

Guasa sevillana.

la mula dd cura.

EQ wmatador de Eiburones.

la muela y los Fasl’.eles.

Dos fabulas.
3 terto.
DQQ Tajuna a
el Jaba@a’. de bronce

las “dos mnas. Los dos bviios
EQ campesino y e

la caza de la fom,.

La Fmd.zm

Los melocotones.

Compe bencia petrofi en China.
la F:zﬂa. wwr:ai.afuu

Nuera YorK,

la sardana.

EC ffammw. € turroh..

G ul.m.éei’i

82 Nivel

E{ vago.

£ to San Peig.
Miquel de Te orry,
la.bgtr' rurol, J

% EL vuelo de Icaro,

Toros y buiuelos.
El wavlo def desierto,
Como b,
los dos reyes y Ros dos laberintos,
Dos fabulas.
Romance del Conde O0Finos.
El territorio de (os animales.
* la fiebre del tabaco.

Grupo de Presio'u autarguia,
- DQME ue anonteub'yq umn ijlore bueno.
la belladona..
Migracion. y estmporﬂo.
Ef.?r;otn.{umdm y las Fallas.
€l Guernica.

Un {cw.# d.elbat 4
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SOCIALES
52 Nivel

Dlsision re;i.ona.ﬂ de Espaﬁa..

Lo {achada wmediterrdnea; relieve y costas,
la hada mediterranea : clima o k&c‘.rnaru{c&,
Le. jachada mediterranca : las Isfas Baleares.
.2 fachada wmediterrdwea : agricultura.
La ?a.c[taJa mediterrdnea : industria.
L. d.eprcsioh del Ebro: asputos résicos.
Lz o{tFrcsw'u. del Ebro ; economia.
Lo fachada altldntica : reliese 7cosbzs,
L fachada. atldubica: el clima.
Lo ;acelada atldutica: tv'.clro?mga.'a 7023:&:&9@..
L. Jachada alldnbica : agricultura y pesea.
o Jachada alldutica:mwmeria e industria.
La {Mc\ada atliutica: fa industria en Turaﬂ.
La ;i!ibresio'u def Guadalquonr (1).
Le dzprc.sion del Gu.a.dnng'tn'" (II).
La €spana (nbenor : aspcct'os r&sicos.
Lo Espaia interior: agnoultura y ?nmdmh.
wa Espana intecior : industna Y pauaa'ak.
le: Islas Canarias,
7% Nivel
Frebustoria, de Espana.
Los  pueblos cofonizadoves.
la apartacio'u de Roma a Espaia.
L0s visigodos.
la fspana musulmana.
el feudalismo (1)
el Feudalismo (11).
la Espaiia de Los Reyes Catolicos (1)
le Espana de los Reyes Catolicos (IT)
Los reyes en fa Edad Moderna.

el -mperio de Carlos V.

Descubrir, oonquis{nf, collonizar. (1).
_Dgsc;..bri.r, canqui.sl’.qr, coeoni.zar (I[)

EL imperio dle Feeipe II.

Socwedad, cdbum 7eoomwu'4 o o 5. XV,
e dacadencia e.sPaFwQa..

EQ xdertantiﬂsmo.

Soazdad, adtura y econonia o of SXVII,
EL ahsaluﬂsm rawnces.

Los omignzos de lo €dad Moderna.

62 Nivel

Relieve e Hi.c{.raearaféa.
EL territorio,

Las Frovina'as.

s Pab@aa'o'u espaiopa.

Distribucion de la Po(ogauo'n. activa.
Evolucion de la Powacéo:a..
Emigracion interior.

Ewigracion exterior.

Renta per aipita.(l),

Renta per capita (IT)
Despoblacion cam po.
Aﬁgmemmlo'n de las ciudadus.,
La energla.

Industrias y comunicaciones.
Espaira y s« adtura (I)
Espaia y sw caltura (II_),
Espaiia. y Sus costumbres (I).
Espafia y sus costumbres (II).

8% Nuvel

la Espaia del siglo xviin.

la guerm. de la Luc(epehdenaa.

la emancipacion de Wsrawoamc.’rtca..
Rrnande VI : “Ef Jeseado”,

El Liberalismo en Espaiia.

la crisis espaioba a finales del X1X.
Economa, sociedad Y anltura, en el XIX (I)
Ecmm:a, sociedad 7 albtura e & xix (Hj
Economia, sociedad y adture en o xix (1),
Espana e ebullicion.

la Se?umla ﬂnptiblica.

la Guerma Guil Equinq. (I;.

la Guerra Gul Espaiiola (1),

La e',Pocq. de Franco.

La Espaia actual .

Qeﬁwe 7 c&ml‘,oﬂo?’.a. espaiopa

la. economia espainola (1),

la economia espafwﬁa (II).

la fyo(oﬂazj.o'u. espanola .

l.as a;cf‘.onomia.s.
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ORTOGRAFIA

VARIOS

u‘—NN

C-
C -
pr-
Qcpa.so

El acento (1)
EL acento (11)
E{ acento (m)

jercicios de a.cenl’.u.a.cw‘a. (I)
Educuu.os de acentuacion (1)

hiato y fo diptongo
Elhlaha : P""ﬂs

b
v

h
Tnterferencias (1)
Tnterferencias (n)
Inker Jerencias (1)



BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL EMPLEADO

Publicaciones de la revista "Espafia-78"

Documentaciédn de las Jornadas de Herbemont.

- Libros de texto de Editorial Anaya.

-~ Libros de textos de Editorial S.M.

Libros de texto de Editorial Casals.

- ¢ Sabes qué es ? Ediciones Susaeta.

- B1 Libro del Medio Ambiente. Editorial Nebrija.

Una, dola tela catola de C.Bravo Villasante. Editorial Mifién.

- Fdbulas de Esopo. Susaeta Ediciones.

Libros de texto de Editorial Prima Luce.

« Libros de texto de Editorial Santillana.

Folletos y diversas publicaciones de departamentos ministeriales
belgas con misién divulgativa.

- Recortes de artfculos y dibujos de diversas publicaciones belgas.
s5as Histérico integral. Editoral Spes.

- Informes varios del Consejo de Europa.
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_sservacibén importante: La consulta y referencia a diversos informe:

31 Consejc de Buropa es escasf{sima. Ello requerirfa un estudio mds
rofundo que aquizds invalidase algunas posturas tedricas mantenidas
1 este %re.ajo, que es fundamentalmente prdctico.



