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Aprendemos en cooperacion con otros y otras

Contacto: CEIP Avinyonet del Penedés (Barcelona), Tfno: 938970443. CEIP Montanyans (Barcelona), Tfno:
938918486

Tipo de participantes

Profesorado y alumnado de las 2 Zonas Escolares Rurales a las que pertenecen los CEIP
anteriores.

Nivel o etapa

Educacion Primaria

Tipo de centro

Rural

Ambito de aplicacién

Agrupamiento interciclo en aula ordinaria.

Profesor/a o colectivo

Equipo de profesores: tutores y maestros de apoyo.

Localizacion

- CEIP Avinyonet del Penedes, Casa de la Vila, s/n, 08793 Avinyonet del Penedes. Centro
perteneciente a la Zona Escolar Rural “Font del Cuscé”.

- CEIP Montanyans.

Origen e intenciones

Favorecer el aprendizaje cooperativo entre nifos y nifas de diferentes edades cronologicas.

Descripciéon de la experiencia

Expresion escrita: dialogo.

Con la presentacion de esta pequefia experiencia se pretende dar a conocer de qué manera a
través de las agrupaciones de alumnado de edades diferentes que se dan en las escuelas
rurales se puede dar una respuesta a la diversidad.

El hecho que en un mismo grupo convivan nifios y ninas de edades diferentes obliga a la
persona educadora a realizar propuestas de actividades lo suficientemente abiertas como para
que todos y cada uno de los nifios y ninas que pueblan la clase pueda realizarla, partiendo de lo
que sabe y de lo que es, sin que por ello se sienta recriminado, discriminado, minusvalorado...

Las interacciones que se dan en la realizacion de la actividad hace que se potencie el
aprendizaje en ellos de tal manera que los pequerios aprendan de los mayores, y éstos a su vez
aprendan, ensefiando, explicando, ayudando... a los comparieros mas jovenes del grupo. En
estos grupos la maestra no es la unica que sabe, quien posee todo el conocimiento, y la Unica
referencia a la hora de solicitar ayuda. El resto de los companeros y companeras del aula
pueden suplir ese papel, y cumplirlo de buenas maneras.

Para el mayor, que ayuda y explica, le supone ademas del aprendizaje cognitivo, una mayor
autoestima y confianza en sus posibilidades, ya que tiene conocimientos suficientes para
transmitir a otro igual. Para el pequerio conlleva una mayor facilidad de acercamiento, un mayor
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- entendimiento con un amigo, y no necesariamente con la persona adulta. En definitiva, llega a
- darse un verdadero aprendizaje cooperativo, conociéndose, aceptandose entre ellos taI y como
son y con lo que cada uno sabe.

La realizacion de cualquier actividad, la resolucién de cualquier tipo de problemas conllevara,
asimismo, un ponerse de acuerdo, una planificacion por parte del alumnado implicado,
creciendo de esa manera en autonomia, ya que dicha planificacién conlleva el que cada nifio
sabe qué tiene que hacer, cuando y con quién.

Cuando mezclamos nifios y nifas de distintos niveles, edades, en una misma propuesta no
podemos dejar de lado la necesidad de una organizacién espacio-temporal determinada, la
utilizacién de unos u otros materiales curriculares, asi como la actuacién determinante de la
persona educadora.

El horario de clase ha de ser lo suficientemente flexible como para dar tiempo a realizar las
tareas segun el ritmo de quien las ejecute. Flexibilidad que se da de bruces con los que
habitualmente tenemos en los centros: una hora para cada area, y que entre el siguiente
profesor.

El espacio debe estar disenado de tal manera que facilite el trabajo auténomo, las agrupaciones
diversas, las interacciones entre el alumnado, la eleccion, el poder hacer otra cosa sin que
medie el adulto... , esto es centrado en el nino y la nina y no en el adulto que sabe y explica.

Los materiales diversos, variados, de utilidad en la vida diaria, y no centrados en el libro de
texto. Si las edades del grupo van a se diferentes ¢ el libro de texto de qué nivel sera'7 0 acaso
¢necesitaremos libro de texto?.

El perfil de la persona educadora también ha de responder a todos estos parametros.

- Ha de ser una persona capaz de ponerse de acuerdo con su colegas. Si no hay libros de texto,
comparto aula con otra maestra, hay nifios de quien se es tutora y otros que no... con todo ello
es necesario programar previamente, decidir qué hacer y como lo voy a hacer, qué tipo de
intervenciones vamos a tener... :

- Ha de tener una actitud positiva frente a la diversidad, y que esta manera de enfocar el trabajo
escolar va a ser respetuosa con ella, y que, a la vez, permitira el aprendizaje de todas y cada
una de las criaturas que se encuentra en el aula.

- Ha de saber y creer que ella no es la unica que sabe, la unica que paede ensenar, sino que
entre todos y todas vamos a ser capaces de aprender.

- Ha de ser capaz de crear en el aula un clima de calma, de querer aprender, investigar,
ayudarse entre ellos, de cooperacion.

- Ha de ser capaz de intervenir mediante propuestas abiertas, de manera que todos puedan
decir, hablar, proponer, descifrar... aceptando cada respuesta que se de, valorando todas ellas
como validas. : : ' :

* Primera y segunda sesion:

Una vez agrupados los nifios y las nifias de Ciclo Medio y Superior la maestra explica a todo el
grupo el tradicional cuento de la Caperucita Roja, haciendo especial énfasis en el dialogo entre
los personajes. A continuaciéon nos centramos, en concreto en el dialogo entre el lobo y la
Caperucita Roja en el bosque.

Averiguamos los conocimientos prewos que los nifios y nifias tienen en relacion al tema que nos
ocupa: el didlogo como expresion escrita. Las respuestas dadas varian en funcién de las
edades: un didlogo aparece cuando hablan los personajes, debemos colocar un guién cuando
ello ocurre; y un punto y aparte cuando se inicia otro comentario, pregunta o respuesta por
parte de quien habla, etc. También se les pregunta a los nifios y nifigs en qué otros textos
escritos, aparte de los cuentos, aparecen d:ajog s. Las repuestas tambien son diversas segun
las edades, pero predominan, en el teatro y iéspecualmente en Ios comics.



Por parejas, formadas por un alumno de Ciclo Medio con un compariero de Ciclo Superior,
elaboran un dialogo basado en el encuentro entre la Caperucita Roja y el lobo en el bosque. Se
lo preparan y a continuacion lo leen en voz alta, delante de todo el grupo.

* Tercera sesion:

En esta sesion se dedica la mayor parte del tiempo en una actividad basada en la |Iustrac10n en
la que aparecen dos personajes en situacion comunicativa; los nifios y las nifias, también por
parejas, deben inventar el posible dialogo entre estos personajes. Una vez terminado, deben
leerlos en voz alta, ante el grupo.

Y por ultimo se reflexiona, entre todos, sobre qué han aprendido del tema trabajado y -
especialmente qué habran aprendido los unos de los otros.

* Organizacion del aula:

- Espacio: dado que las aulas de las que disponemos son reducidas para dar cabida a los dos
ciclos, la explicacién del cuento se desarrolld en una clase. En el trabajo posterior por parejas,
se utilizaron dos aulas comunicadas, y los nifos y las ninas podian escoger el aula en la cual
querian desarrollar su actividad.

- Tiempo dedicado: 4 sesiones de 1 hora de duracion, aproxnmadamente por las mananas
despues del recreo.

- Materiales: Cuento de la Caperucita Roja y ficha-ilustracion para inventar el dialogo.
- Papel del maestro: Actitud positiva para favorecer en los nifios y las nifias la cooperacién entre

ellos y su participacion.

Valoracion

Dado que los nifios y las nifas de nuestras escuelas ya estan acostumbradas a realizar
actividades conjuntas de lenguaje y matematicas, el trabajo realizado se desarrollé con
normalidad. Por lo general aceptan con naturalidad las diferentes agrupaciones propuestas, ya
sean por edades, por intereses, capacidades o nivel de conocimiento.

En cuanto al trabajo en concreto sobre el didlogo, su elaboracion era el producto de la
interrrelacion entre nifos y ninas de diferentes edades.

Aspectos generalizables y cuestiones a debate

Esta propuesta que hacemos parece que solo es viable en las escuelas rurales, pues el nimero
de alumnos y alumnas por nivel es bajo y no da oportunidad de un aula por nivel. Nuestra
intencién no es esa. Pensamos que lo que, por necesidad, ocurre en una escuela rural, puede
ocurrir en otro tipo de escuela con mayor nimero de alumnado, pero por intencionalidad del
profesorado, por apuesta por el respeto a la diversidad.

Esta propuesta no ‘solo es valida para niveles bajos, 0 como mucho para la educacion primaria
¢ Es valido para la secundaria obligatoria?



Tratamiento de la diversidad: Los espacios de
juegos y los ambientes de aprendizajes en
Educacién Infantil

Tutora: M? José Rey Rodriguez. Maestra de Educacién Infantil. !
Miembro del MRP "Marcos Lépez". Secretaria Técnica de F.E.M.P.R.A. Direccién particular: ¢/ Plaza del
Rosario, n° 3 14800 PRIEGO DE CORDOBA (CORDOBA). Teléfono de contacto: 957701310.

Tipo de participantes

Alumnado(9 de 3 anos. Francisco padece el Sindrome de D. 11 de 4 anos).

Nivel o etapa

Educacion Infantil.

Tipo de centro

Mi centro tiene cinco unidades (Castil de Campos) y esta integrado en el CPR “Tiflosa” junto a
10 aldeas mas. Cuatro son Unitarias; dos tienen dos tutores (Infantil y primaria); tres tienen tres
tutores cada una. Mi aldea es la que tiene mayor poblacion(unos 900 vecinos). Disponemos de
unos pasillos de 30 kilémetros por los que diariamente se pasean los especialistas de Inglés y
Educacion Fisica. No disponemos de profesorado de Ayuda a la Integramon Es un de los
mayores de Andalucia.

La mayoria de los padres trabajan en las labores agricolas (olivo) y en la emngracnon
hotelera en Baleares y Catalufia. Un 25 % del alumnado se ausenta del colegio mas de dos
meses, al inicio y al final del curso escolar y tampoco en el lugar de llegada asisten al colegio
porque no dominan el idioma. Suelen quedarse al cuidado de los mayores y/o familiares. En el
periodo de la recogida de la aceituna la mayoria de ellos va a la guarderia temporera (9 -6 de la
tarde) durante unos tres meses. Esta situacion para un grupo es angustiosa y se detecta en sus
comportamientos mas estresantes.

Ambito de aplicacién

Tutoria en el aula ordinaria. No tengo ningun apoyo didactico.

Localizacién :

CPR “Tifiosa” de Priego de Cérdoba (aldeas). La experiencia se lleva a cabo en la aldea de
Castil de Campos. Este es el cuarto curso de la experiencia de trabajo en “Espacios de juegos y
Ambientes de aprendizajes” pero el primero que se desarrolla con un alumno con necesidades
especificas (S. de Dowm.)

Origen e intenciones

Desde el inicio del curso he ido observando que es una estrategia de organizacion del aula
adecuada a las necesidades especificas del alumnado, ofertando diferentes actividades de
juego y de aprendizaje. Este afno Francisco acude al aula a diario' y se lo pasa bien y evoluciona
en su desarrollo social y afectivo. El espacio mas utilizado por €l es el corcho por estar mas
alejado de las mesas. Utiliza materiales elaborados con plasticos de diferentes colores y
texturas, telas, cojines, mufecos y peluches, encajables de gran tamaro, hojas gigantes de
cuentos e imagenes, etc. También el espacio adaptado para el desarrollo sensorio - motor ha
sido basico en su desarrollo motor. Tiene un nivel de unos 11 meses aunque su fuerza sea en
la actualidad de cuatro o cinco afios. El lenguaje se reduce a la emision de tres fonemas. El
alumnado que acude a jugar a la zona citada suele atenderle, ‘ayudarle y jugar con él. El
lenguaje de los méas pequefios se ha desarrollado al repetirle los nombres de los diferentes
" objetos. Por ello, el desarrollo curricular puede llevarse a cabo con relativa facilidad.

Con este modelo se potencia una Escuela Comprensiva y se favorece un Disefio Curricular
Unico con respuestas adecuadas a las diferencias y caracteristicas de los alumnos y alumnas,




tanto en relacion con los aspectos personales como sociales o culturales. Se trabaja con la
diversidad de las personas.

Tengo que exponer que es un alumno aceptado con carifio porque intuyen que es
diferente; le aceptan y cuando llega estan todos muy pendientes de €l. Ya ha comenzado a
dejarse coger para los corros y se siente unos minutos en la silla para ver cuentos. Se estimula
con el grupo y a su vez, el alunando se va volviendo mas auténomo y responsable.

El proyecto curricular se desarrolla en los “Espacios de juegos y amblentes de aprendizaje”:.
El aula de Educacion Infantii debe de invitar al juego y a la comunicacién total. Esta, se
orientara desde la “espacializacion”, para crear ambientes de aprendizaje en los que puedan
aprender jugando. ' :

Para desarrollar este Diseno se necesita una Orqan/zaaon cooperativa del aula que:
Desarrolle la autonomia de la persona.
Se favorecera el paso de la moral heterénoma a la moral auténoma del individuo.
Construya el conocimiento de la persona. :
Facilite la Interaccion educativa en el aula y en el centro.
Propicie el aprendizaje significativo.
Amplie la zona de desarrollo potencial.
Favorezca el pensamiento divergente de las personas.
La organizacién del aula favorecera:
La comprensividad con el uso de unos procedimientos: curriculo Unico.
La flexibilidad en los agrupamientos del alumnado.
El uso de métodos diversos: espacios y ambientes; talleres: Psicomotriciad, lenguaje total,
grafomotricidad, creatividad, l6gica matematica, etc.
El trabajo cooperarivo.
La comunicacion.
La diversidad de ritmos de aprendizaje e intereses.
La interaccion educativa. Entre los iguales y los adultos para ir creando un amb|ente célido y
acogedor en el que puedan sentirse queridos y confiados.
La actitud investigadora del alumnado.
El material didactico que se usa en el aula y su organizacion espacio- temporal, facilitaran el
desammollo de unos objetivos y unos contenidos (conceptuales, procedimentales vy
actitudinales) propios de la etapa de Ed. Infantil.
La mayor- parte del tiempo lo suelo invertir en ir preparando el material que demandan y en
observar cémio se relacionan entre ellos y conmigo. Al final de la sesién es cuando mten/engo
con propuestas concretas, desarrollando la actividad conceptual concreta. '

Valoracion

Después de estos Ultimos cuatro cursos en el medio rural y con esta dinamica de trabajo puedo
decir que los resultados curriculares, afectivos y sociales son muy positivos. Los padres
detectan que sus hijos se divierten y aprenden muchas cosas mas. Por ello creo que es una
buena estrategia de trabajo en un aula con muchas variables, ya sea por razones culturales,
étnicas o sensoriales/ intelectuales. Cada persona puede ir marcando su ritmo personal con
mas flexibilidad.

Aspectos generalizables

Puede adaptarse a otros contextos, situaciones y edades:
. Centros ubicados en zonas marginales y por dificultades culturales y econémicas.
. Centros rurales con diferentes niveles (unitarias, agrupamientos por Ciclo)
. Aulas con personas de diferentes culturas e idiomas.
. Aulas con alumnado con dificultades especificas concretas.
. Aulas con alumnado diverso en sus capacidades intelectuales.



Alqunas cuestiones para un debate ' e

¢ Se suele tener en cuenta los intereses del alumnado en los Juegos los cuentos, canciones,
ambientacion y organizacion del espacio escolar y mobiliario en el aula de educacuon
infantil?

¢, Por qué se suele iniciar el dia con actividades conceptuales sin pasar previamente por las
manipulativas -y las de observacion y reflexion? ;Ofrecemos la posibilidad de que
experimenten, saquen conclusiones y después, conceptualicen?

A primera hora ¢ se le ofrecen actividades espontaneas o dirigidas? ¢ Por qué?

¢ Ponemos las bases para desarrollar la conciencia moral del alumnado?

(Puede organizarse el aula en “Espacios / ambientes y utilizarse el material impreso de una
editorial cualquiera?

¢ Se les da la posibilidad de eleccién de fichas y dibujos en las actividades espontaneas y en
las dirigidas? ¢, Ficha unica o 30 para elegir?

¢ Las editoriales tienen en cuenta la diversidad en su amplitud?

El ritmo de la clase ¢quién lo marca? ¢El alumnado o la editorial de tumo?

;Los Equipos de Ciclo para qué sirven realmente?

El profesorado de Educacién Infantil, ;quiere pasarselo bien en el aula o, simplemente cumplir
con la normativa?

¢ Qué centro no puede llevar a cabo una dinamica similar? ¢ Qué motivos tiene?

Otros materiales

Adjunto un articulo que me han publicado en una revista que edita Ia Consejerla de
Educacion de Andalucia, en el nimero 11 de Noviembre de 1998.

Dispongo de material didactico -de- elaboraciéon personal para el desarrollo de actividades
espontaneas y dirigidas junto con sus Unidades didacticas. Cintas de video de los Ultimos tres
afos y fotografias de escenas de trabajo / juego del alumnado. También material elaborado por
el alumnado (juegos, dibujos, méviles, pulseras, animales, caretas, etc.)




Organizar el aula para la participacion de tod@s

Contacto: Miguel Calvo Soto. C. P. “Miguel Servet”. Villanueva de Sijena (Huesca). Telf. 974 578420.  Aula
Libre. Apartado de Correos 88, Fraga (Huesca).

Tipo de participantes

Alumnado, el profesorado del Centro y las familias de ese alumnado, ocasmnaimente alumnado
de otros centros y otras personas invitadas a partncupar

Nivel o etapa

1° ciclo de E. Primaria. Anteriormente, la experiencia, con variaciones, ha sido también llevada a
cabo en una unitaria y en otros centros distintos con alumnado de 6° a 8° de E.G.B.

Tipo de centro

C.P. de l. y P. de cuatro unidades, enclavado en un nucleo rural de 600 habitantes. El aula esta
constituida por 13 nifas y ninos de 1° y 2° “nivel” de Primaria, dos “repiten curso” en este ciclo,
tres reciben ayuda especializada, uno de ellos acaba de ser diagnosticado de ACNEE. La
diversidad del grupo no esta marcada en exclusiva por estas tres personas, sino que admitimos
la diversidad como riqueza e intentamos aprovecharla como recurso educativo, las diferencias
de competencia escolar son extraordinariamente divergentes.

Ambito de aplicacién

Se trata de la organizacion del aula, de los espacios, materiales, tiempos, agrupamientos,
contenidos, actividades, apoyos,...

Colectivo

Tutor del 1° ciclo con el apoyo del resto del profesorado del centro, Ia participacion del
alumnado y de las familias, asi como otras colaboran que aportan ocasionalmente (alcalde de la
localidad, profesionales concretos, alumnado de otros centros, profesorado del CPR,...)
Localizacién

- Colegio Publico “Miguel Servet’. Villanueva de Sijena (Huesca). Segundo curso de
experiencias, con la incorporacion de algunas modificaciones. Pero el origen no esta en el curso
97-98 sino que la experiencia nacié en el colectivo de Aula Libre durante el afio 83 y en dos
colegios distintos, una unitaria y en 7° y 8° de EGB de otro centro cercano. Desde aquella lejana
fecha, se han ido experimentando, en distintos tipo de centros y-con alumnado diverso,
experiencias semejantes. :

Origen e intenciones

Se ftrata de organizar los espacios, los materiales, los tiempos, los contenidos, los
agrupamientos, las actividades, los distintos recursos,... para que todo el alumnado encuentre
motivacion para participar desde su individualidad y en grupo. Queriamos encontrar cauces
para cuestionar la obediencia y ayudar a la responsabilidad de forma que todas y cada una de
las personas del aula adquirieran protagonismo, evitando comparaciones valorativas y
diversificando las propuestas para que el alumnado pueda optar segun sus necesidades e
intereses en un clima de seguridad y ayuda. La clase ofrece multitud de recursos de expresion,
facilita la creatividad y estd llena de estimulos y propuestas que intentan aprovechar la
curiosidad y las ganas de hacer del alumnado. La funcionalidad, el descubrir la capacidad que
tiene la escuela para aportar servicio a la‘comunidad, la participacion de la comunidad
educativa en la labor docente, completan las intenciones de este programa integrado.

Descripcion de la experiencia




La clase esta organizada de forma que se convierte en una fuente de motivacién
permanente. Organizada por espacios de actividad: Biblioteca, Rincén de las palabras, Medir y
Contar, Juego Matematico, Tienda, Oficina, Laboratorio, Taller, Teatro, Mural, Materiales,
Tiempo, Rincén de las Emociones, Mininin... y otros que pueden ponerse de forma temporal:
exposiciones, museos, decorados,... Todos los espacios estan llenos de propuestas y
sugerencias, ademas de invitaciones y provocaciones. También cuentan con listados y
documentos de seguimiento para rellenar por el alumnado. Carteles y murales por todos los
lados, papeles de diversos tamafios y colores, lapiceros y rotuladores a su disposicion para que
el alumnado sienta la necesidad de comunicarse con férmulas distintas,...

La mayor parte de las actividades son realizadas por el alumnado, asi existen
responsabilidades que se cubren de forma rotativa: Moderador, secretario, contabilidad,
encargado de la tortuga, de las plantas, de cada uno de los rincones, de pasar lista, de controlar
el calendario y el tiempo meteoroldgico, de vender el periddico,...

El tiempo esta regulado por una serie de actividades comunes y por otro de libre utilizacién
para realizar el plan de trabajo individual. En este plan, el alumnado puede elegir entre varias
propuestas las actividades que va a realizar en un tiempo determinado, de forma que el
alumnado no hace todos lo mismo y a la vez, sino que se diversifican las actividades y el
momento de realizarlas.

Las actividades estan disefiada para que todo el alumnado pueda aportar segin su nivel
de desarrollo personal: Periédico, radio, asamblea, la hora del cuento, el diablo de los niumeros,
jugamos con las palabras, correspondencia, cooperativa y contabilidad, juegos colectivos,
proyecto de trabajo, actuaciones, talleres y rincones, convivencias, atencién individualizada, la
hora de los invitados, reunion con familias,... Se busca que todas las actividades tengan una
funcionalidad por eso se potencia la radio y el periédico diario como instrumentos de
comunicacion en la que todas y todos pueden participar con entusiasmo, convivencias en las
que se realiza una actividad para la comunidad y que tienen repercusiones antes y después de
esas fechas, libros y documentos, recopilacion etnoldgica,...

Parte de las actividades propuestas estan clasificadas por dificultad de contenidos, los
colores identifican esa dificultad. Los distintos tipos de agrupamientos permiten actividades
colectivas, otras incluyendo alumnado de otros centros, realizamos actividades de pequerios
grupos y el plan de trabajo individual facilita el trabajo personal a la vez que admite que el tutor
pueda prestar atencién individualizada. Los agrupamientos responden a distintas intenciones
por lo que van variando segun los objetivos de cada uno de los trabajos que se realiza. Resulta
especialmente valioso el aprendizaje vicario. La evaluacion, coevaluacion y la autoevaluacion
representan otra ayuda importante en el aprendizaje

Valoracion

La experiencia aporta autonomia del alumnado, permite ejercitar su responsabilidad y que cada
uno se desarrolle segun sus posibilidades a la vez que anima la participacion de la comunidad
educativa, dandole otro valor a lo que supone la participacién. Hemos visto como es posible
atender a la individualidad sin sobreproteger y sin recurrir a la coaccion y el miedo. Por su
puesto que en nuestra experiencia queda mucho por recorrer, pero nos hemos demostrado que
desde la sencillez, el sentido comun y la participacion, podemos superar prejuicios € inercias de
antano vigentes todavia.. :

Aspectos generalizables

Necesitamos dar la vuelta al tipo de organizacion escolar, buscando que se parezca al resto de
actividades sociales y productivas. Necesitamos encontrar modelos organizativos para la
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educaciéon que asuman la diversidad como riqueza y acepten la responsabilidad de atender a
todas y cada una de las personas a nuestro cargo potenciando al maximo sus propias
capacidades. So6lo si somos capaces de superar los modelos clasificatorios, uniformadores y
coercitivos, habremos dado un paso hacia una educacion en la que sea posible atender a la
diversidad. La motivacion, la participacion, la optatividad, la educacidn emocional, la
funcionalidad, pueden convertirse en herramientas fundamentales en el cambio educativo.
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Los proyectos de vida adulta: un ajuste a la
poblacidén escolar

Contacto: Elisa Gutiérrez Osés y Miguel Angel Aragén. IES Galileo. Valladolid. Concejo Educativo de C y L - Tif
y fax 983470852. Correo electrénico: concejo@autovia.com

Tipo de participantes, nivel o etapa y tipo de centro

La experiencia que se presenta se desarrolla dentro del segundo ciclo de la ESO en el IES
Galileo de Valladolid.

El IES Galileo es un centro de unos 1300 alumnos y alumnas que cuenta con linea tres de
ESO, ciclos de grado medio y superior de tres familias profesionales cercanas en dos de los
casos a las ramas industriales, dos tipos de bachillerato y una adaptacién a una tercera
modalidad y dos cursos de garantia social. Es ademas un centro de integracion en general y
especificamente de personas sordas. Es decir es un centro muy complejo donde existe una
gran variedad de alumnado. -

Esta situado en el extrarradio de Valladolid y en una zona, "obrera-marginal" en la que
existe, por ejemplo, un problema de distribuciéon de droga que afecta aunque no indirectamente
a la vida del centro en cuanto a la actitud del alumnado que acude él.

Ambito de aplicacion y profesorado que la lleva a cabo

Se ha venido aplicando y reformando a lo largo de cinco anos, por un equipo de tres
personas, enmarcada en los Programas de Diversificacién Curricular, tanto en el de dos anos
como en el de uno. Eso no quiere decir que lo que aqui se recoge sea una propuesta para llevar
a cabo en dichos cursos sino que trata buscar lineas de trabajo para la ESO y el alumnado de la
ensenanza obligatoria en general.

Los ambitos incluidos son el Socio-linguistico, Cientifico-técnico y lo que podriamos llamar
Técnico-plastico.

Origen e Intenciones

Existen dos formas de abordar la ensenanza obligatoria, que se ve reflejada con mas
claridad en la etapa secundaria, pero que seguramente no es caracteristica solo de ella:

12: el sistema educativo es un "bien de uso, cuasi-econdémico" pn‘vado y personal en el
sentido de cambiable, por ejemplo a través de un titulo que se consugue con él y si es de
"prestigio social" mejor.

22: el sistema educativo es un "servicio publico que debe ser util a toda la poblacion;
tratando de hacer que esta pueda participar e intervenir en condiciones de igualdad en la
sociedad en la que va a vivir.

La primera linea desarrolla un concepto de ensefianza basica cuya finalidad es la de
preparar hacia mayores titulaciones, estudios posteriores (sigan siendo basicos o no), para
sobresalir "del resto"; se corresponde con una sociedad individualista y competitiva. La
segunda, conlleva una idea de ensefianza basica colectiva de implicacion con la sociedad para
la que esta preparando, de cambio y compromiso con la misma. Se corresponde con un intento
de mayor democracia y “hacer colectlvo” En esta (ltima se enmarca la experiencia que aqui se
© recoge.

~ Actuar con poblaciones marginales conlleva no obstante algunos peligros como es el de
dejar encerrados unos fines, un modelo educativo en una poblacion "marginal” dejando otras
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lineas mas selectivas como las que tiene importancia porque _se llevan a cabo con la poblacién —
"normal" o, como por ejemplo, el peligro de ayudar a que se siga seleccionando en base a que
existe la altemativa que nosotros estamos desarrollando. Por estas razones entre nosotros,
entre los MRPs, etc., debemos hacer un esfuerzo para que las altermativas llevadas a cabo con
poblacién especifica sirvan como fuente de -aprendizaje para ‘el desarrollo de modelos
educativos generales, por un lado, y por otro supone una actuacién, en principio, desfavorecida

al menos en lo que al sistema escolar se refiere y en la que sera mas importante procurar que

- avance hacia los logros que nos proponemos si realmente creemos en ellos.

Concretando en la propia experiencia, tratamos de "insertar' en aspectos de la realidad al
alumnado, hacerle llevar el aprendizaje a situaciones lo mas reales posibles, tanto a nivel
personal, como social, de forma que: conozca y se familiarice con esta realidad, actie y tome
decisiones conscientes... Se entiende que realidad es todo aquello que esta vivenciando el
alumno o la alumna: directamente o a través de su entorno, ahora, en el pasado o en el futuro.
Se incluye en la "inmersion consciente” en esta realidad vivenciada, por tanto, no solo lo que
subjetivamente el alumno o alumna siente que le afecta en ese momento sino también lo que le
ha afectado o lo hara en el futuro. Habra , eso si, que tratar de ligar ambas cosas.

‘Para esa "inmersion" en la realidad se parte de que "no estamos solos", es decir, que hay

muchas otras personas y elementos en la sociedad que les pueden ensefar, que proponen
soluciones y que ambas cosas las hacen desde perspectivas a veces diferentes a la nuestra (en
el lenguaje, en los planteamientos, etc.). Sera necesario conjugar nuestra vision con esa otras
que también existen en la sociedad y, por tanto, nuestra pretension es llegar a proyectos de
colaboracion conjunta a llevar a cabo en diferentes ambitos sociales (no solo el escolar) con las
que llamamos personas "expertas” de fuera del ambito escolar.
: Con todo el planteamiento anterior se estan desechando planteamientos educativos
bastante arraigados en el ambito escolar como: suponer que éste es el unico responsable de la
educacioén, o por el contrario que soélo debe servir para informar, pero no educar, que debe ser
un sistema aislado y endogamico, que el saber escolar es universal, etc.

Esta intencién, en opinién de quienes llevan la experiencia a cabo, tiene una fuerte relacion
con el trabajo y la actitud a tener con la diversidad de poblacién. Se hace necesario implicarse
en la vida del alumnado y por tanto actuar desde su realidad, valorar todas las realidades, etc.
La aceptacion social de unas formas de actuar sobre otras, es una de las formas de diferencia
social sobre las que habra que intervenir desde la Escuela. :

Se trata de desarrollar, por tanto, el compromiso con el contexto en el que vivimos: conocer
los problemas, contrastar y dar altemativas. Paralelamente sera necesario plantearse,
* especialmente, el enriquecimiento de las vivencias y el horizonte de aquel alumnado que se
desenvuelve en un ambiente. Este Gltimo es quiza otro de Ios factores de diferencia social hoy
en dia (aunque esté producido por causas diversas).

En todo lo anterior se opta por una linea de compromiso y cambio con lo cercano a la vez
de mayor aprendizaje personal mas de que compensacion en el sentido que se entiende otras
veces ( aceptacnon de un modelo Gnico)

Por ultimo es intencién de los que llevan a cabo esta experiencia no huir de que haya que
dar contenidos conceptuales. Son necesarios, hay determinadas habilidades que habra que-
aprender pero también determinadas referencias que habra que poseer. Se trata de que dicho
contenido sea un instrumento de los objetivos que nos planteamos, marcar un criterio que le
haga ser instrumento y no finalidad.

A}

Descripcion de la experiencia

A lo largo de dos arios, durante dieciocho horas semanales cada uno, desarrollamos
proyectos de trabajo que puedan tener sentido para el Los proyectos parten de un producto
alrededor del que gira todo: los agrupamlentos la distribuciéon de tareas, la seleccién de
contenidos...
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El primer afio (3° de ESO) 5 %

La intencion es llegar en este curso a que tengan un desenvolvrmlento personal aceptable,
para buscar informacion alla donde vayan, escrita y oral, para que sepan pedir, preguntar
exponer en publico. Por esta razén todo el contenido trata de estar personalizado en ambitos de
vida en los que les va a ser necesario actuar en el futuro y ahora mismo (en cierto grado): mi
vivienda, mi salud, mi dinero, mi alimentacién, me sitto en la ciudad (Ultimo proyecto del afio
que recoge lo anterior y sirve para introducciéon en el segundo afio). Son proyectos de
relativamente poca duracion: 3 semanas.

Cada uno esta disefiado en base a un producto final que lo organlza y que trata de tener un
caracter académico-social: una consulta médica "consciente”, la preparacion de una merienda

"mediterranea"” para las familias, una exposiciéon conjunta con otro curso, etc. Para llegar a él
hay todo un rosario de producciones parciales que le sirven de apoyo.

Los contenidos se articulan en base a la consecucion de dichos productos y se entregan al
alumnado un "libro del alumno/a" que sirve de referencia. Siempre se incluyen elementos de
contraste: la alimentacion en otras zonas del mundo, la salud en la vida de vuestros padres -
madres, etc., que sirvan para dar una vision mas amplia de lo que se esta estudiando.

En todos los proyectos existe alguna actividad de exposicion a terceros (familia, otros
cursos...), que haga que el alumnado intervenga en el contenido “de otra manera” y lo asimile
mejor.

La realizacion de dichos proyectos y Ias actividades que conlleva requieren de
determinadas habilidades: expresarse oralmente de forma personal y en publico, llevar a cabo
determinados calculos, interpretar o hacer estudios estadisticos, etc. Tratar de alcanzar estas
habilidades a lo largo del desarrolio del proyecto supondria perder la vision del mismo. Por esta
razon se incluye un periodo anterior del curso, de aproximadamente la misma duracién que se
denomina "talleres" dedicados a aprendizaje procedimental de todas las habilidades que
después sera necesario poner en practica.

Al final de cada uno de los proyectos se incluye el llamado "proyecto personal” que trata de
ligar lo aprendido de forma colectiva con un ambito personal ajeno a la vida del centro pero que
se trata de ligar a ella: preparar una comida en casa con todo lo que conlleva y un menu
equilibrado, llevar a cabo un proyecto (arreglo, instalacién...) en su casa y negociando con su
familia, etc.

-

Segundo curso ( 4° de ESO)

Este es un ano de caracter terminal, es decir que en él debe ir incluido el apréndizaje que
consideramos bésico para que el alumnado comience su vida de persona mas auténoma, capaz
de tomar decisiones personales.

La finalidad se centra ahora en que sepan: organizarse y saber opinar e intervenir de forma
colectiva. Argumentar con datos como herramienta a utilizar (lo que lleva consigo saber buscar
los datos, analizarlos etc.) y en funcién de un fin que nos propongamos

Se conserva en este ano el caracter de division del tiempo del curso en "tiempo de
proyectos" y tiempo de "talleres" que sirven para la preparacion de los anteriores de manera
fundamental. Aunque, ahora; los proyectos se alargan y adquieren un caracter mas social de
implicacion en algunos ambitos de la vida social. Se incluyen solo dos cuya referencia seria:

Los ambitos de referencia y los proyectos ya son de caracter mas social:

.Ambito del grupo-clase:

Producto final: asamblea del curso. En ella se incluyen dIStrlbUClOl’l de tareas tanto
especificas de la asamblea como elemento organizativo (actas, orden del dia, colocacién, etc.)
asi como aquellas en las que cada grupo se comprometa a una tarea para el grupo: participar
en la radio o el periédico del centro, conservacion del aula, gestiones externas, representantes -
antes el profesorado, etc.

Apenas incluye contenido. Es un periodo corto de tiempo, que sirve de introduccion al

grupo
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‘Ambito profesnonal algo mas que el trabajo

-El producto final: Cooperativa de papel reciclado (duracion 2 meses)

El grupo se organiza en equipos de trabajo: elige el producto, analiza el mercado, elabora
la campania de promocion, se constituye en asamblea de cooperativa segun Ias normas
aprendidas., se informa con empresas alternativas a las que acuden y nos visitan, piden un
crédito y abren un "depédsito" con las ganancias en el centro, convertido éste en entidad de
"credito y ahorro", pasan por un periodo de aprendizaje de elaboracién del producto (en este
ano libretas de papel reutilizado y reciclado), asi como por una semana de produccién (en el
que solo "fichan" y trabajan en el taller-fabrica que han montado) o de promocién y venta del
producto. La asamblea decidird sobre qué hacer con las ganancias si las ha habido.

El contenido se articula en base a las diferentes tareas que requiere la cooperativa tratando
de comparar con la realidad o las realidades que existen, de que lleguen a ver qué significa
cooperar para la sociedad, reciclar, qué se impone, qué derechos laborales existen aqui y en
otras partes del mundo, etc. Todo el contenido estd organizado en conflictos, Cada uno
constituye lo que podriamos llamar un capitulo 0 un tema dentro de la unidad. A ellos deberan
dar una respuesta inicial intuitiva y otra final argumentada después de conocer los datos
estudiados en todas las areas

Al final y como otra parte de la evaluacion el alumnado debera cumplimentar una serie de
informes: técnico, econémico, de impacto ambiental y de impacto social.

El proyecto personal en este caso sera el estudio de un empresa alternativa o no, elegida
por cada cual, que deberan hacer individualmente o en grupo, pero que defenderan ante el
profesorado constituido en "tribunal”.

Ambito de la sociedad organizada:

Producto final: Nuestra asociacion (duracion alrededor de dos meses)

Se trata de que ahora se organicen en colectivo para actuar fuera ya del ambito de Instituto.
En concreto dentro de la semana del barrio organizada por todos los colectivos que existen en
el mismo y convocada por la asociacién de vecinos. Ellos deberan constituir la asamblea de la
asociacion, a la que daran nombre, deberan acudir a las reuniones organizativas con las demas
asociaciones, llevar alli las propuesta discutidas y traer a su asamblea los acuerdos adoptados.
Propondran una actividad a llevar a cabo en el barrio, por ejemplo: charlas, debates, feria de
asociaciones, propuestas del barrio urbanisticas, de actividad econémica, culturales etc. para el
futuro, programa especial de radio con las asociaciones del mismo. Todas llevan se acompanan
con elementos de apoyo como carteles de informacion a peatones para distribuir por el barrio,
magqueta de algun proyecto a realizar o que reclaman los vecinos, etc.

Se establecera contacto con diversas organizaciones de caracter social que acaben dando
un modelo de lo que puede ser una asociacién comprometida, que deberan trasladar a la suya
propia.

El contenido como en el anterior esta organizado en conflictos que hacen referencia, no
solo a la problematica del barrio sino a la de la ciudad en general, entendida como ecosistema
urbano y en contraste en diferentes partes del mundo y de la historia.

El proyecto personal consistira en el estudio de una asociacion. Esta vez deberan defender
su estudio ante el resto del alumnado y profesorado en forma de debate.

Aspectos generalizables y cuestiones a debate

1.- Respecto a la seleccién del contenido: '

El contenido puede transformarse en un instrumento del aprendizaje de la realidad. Para
ello es mucho mas légico y asequible comenzar por elegir la actividad, procedimiento, efc.,
social que queremos que aprenda todo alumnado,(para ahora y para su futura ciudadania) para,
~a partir de él seleccionar los contenidos mas “sociales” y en ultima instancia los curriculares de
areas, etc.. Hacerlo a partir de contenido curricular muy estructurado, aunque este esté
conectado con la realidad supone acudir a una “realidad de alto nivel”, a la que quiza no llegue
todo el alumnado por lo que resultaria claramente selectivo y dirigido precisamente a ayudar a
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aquel alumnado que si va a Ilegar (generalmente ya favorecido). podria corresponder a un
esquema como:

Proceso selectivo . Proceso democratico

Contenido Conocimiento |Contenido Conocimiento

areas | social de areas ¢« p |Socialde

(DCB) | persona (DCB) persona

experta (en 4 experta (en
rofundidad) rofundidad)
v

Curriculum en Conocimiento, | Curriculum Conocimiento,

aula (tipo problematica |en aula problematica

académico) social social

2.- Respecto al diseno de la unidad didactica:

La existencia de lo que desde la experiencia se llama “producto final”:

a)
b)

c)

Posibilita el ajuste entre contenido y aprendizaje social.

Da mayor sentido para el alumnado al contenido al tener un fin concreto y no una
etapa en el programa

Ayuda a un mayor “enganche afectivo” del alumnado.

Para que todo lo .anterior se cumpla el “producto final” debe reunir una serie de
condiciones como:

a)
b)

c)

Debe suponer una traduccién de las intenciones a la practica.

Debe ser el primer paso a decidir, dejando para concretar a posteriori, los productos
o actividades parciales, actividades, etc., hasta acabar en la selecciéon de contenidos
curriculares. :

Es necesario entenderlo como que el alumno o alumna esta en periodo de “aprendiz

~ de ciudadano/a’, es decir ejercitandose en actividad social y educativa que desarrolla

@

en compania de personas adultas (de esa forma el papel del profesorado, por
ejemplo cambia y pasa a ser aquella persona que lleva a cabo el proyecto desde el
papel de “maestro de aprendiz”. -

La profundizaciéon en todos los pormenores del producto final es el que va a suponer
que éste sea una actividad sdlida y con sentldo o algo anecdético (mas que la
originalidad del mismo)

La seleccion debe estar hecha en base a un equilibrio entre el interés
objetivo(aquello que vaya a necesitar en su vida adulta) y subjetivo( del presente que

“vive) del alumnado.

3.- Respecto a la metodologia a utilizar.

3.1.- Resulta muy Util para llevar a la practica lasa intenciones concretas que se proponen
- establecer una serie_de principios 0 lineas de actuacién que concreten la forma de actuar y

sirvan a la vez de criterio de evaluacion de la actividad desde una perspectiva socioeducativa.
Algunos de los utilizados en este tipo de experiencia desde Concejo Educativo son: explicitacion
de intenciones del profesorado, forma de conexién con interés del alumnado, grado y forma de
intervencion del alumnado, forma de interacciéon en el aula(entre iguales y con personas
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adultas), forma de materializacion de la actividad (producto),forma en que se comunicara lo que
se esté haciendo al exterior, que procedimientos de piensan utilizar, en qué aspectos se tratara
de buscar alternativas, como conectard con la realidad en contenido y con personas u

organizaciones.

3.2.- Tener como intencion el que el alumnado “haga” y no solo ‘reciba” o entienda”
(aunque se base en teorias como el constructivismo). Ofrece:

Una serie de posibilidades de ayuda al trabajo con pobiacion heterogénea en
el aula como: la posibilidad de diversificacion del trabajo si se quiere, la
intervencion real y exteriorizada de cada alumno o alumna, con su forma
especifica de hacer, la posibilidad de hacer personas experta a quien mas lo
necesite, de establecer vias diferenciadas o convergentes, establecer el
trabajo en equipo con fines concretos...

Un cambio en la actitud del alumnado respecto a la tarea escolar que puede
virar si cuidamos de hacerlo asi, hacia la asuncién de responsabilidad en su
propio proceso, hacia una mayor seguridad si hemos cuidado las tareas a
realizar y los “éxitos” obtenidos. Este es-un elemento dificil de conseguir
aunque fundamental cuando el alumno o alumna actue en cualquier ambito
social, profesional o personal.
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