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CONQUIBTA DIDAUTICA I3L LNPOINO

)g\ 1, #l entorno como dinamizador cultural: una responsabili-

dad colectiva.

“ La educacidén es un wmroceso sunamente complejo, con wna clag
ra vertiente socinl. lesulta evidente gue esa funcidn socializadora
derende de las peculiares orientaciones que le impriman las distine
tas estructuras econdmicas, politicas e ideoldgices; es decir, gue .
la relacién escuela-sociedad presenta diferentes significaciones. Des
de nuestra perspectiva, la educacién transformadora, consideramos que
el proceso educativo debe favorecer la adquisicidn de aguellos cono=
cimientos, estrategias intelectuales, dctitudes y comportamientos que
permitan la creacidn de un mundo del que s& proscriba oualquier tipe
de explotacidén humana, condicidén bésica para una sociedad cada vez

mds ‘libre, democrdtica y cientifica.

. . La educacién tiene, por lo tanto, una ineaquivoca funcién
social: promMover la observacidn, andlisis y valoracidén del entorno
fisico y social, para, tomando conciencia de sus problemas, incidir
en €1 con el objeto de transformarlo.

La escuela, como institucidn educativa, no puede olvidar
] &éhesta funcidn; pero, al mismo tiempo, se ve desbordada por la ampli-
tud y complejidad de tales objetivos, siendo necesaria la colabora-
y@y' cién tanto de ciudadanos particulares como de establecimientos publi
& %" cos y privados. Resulta aleccionador que algunos AxﬂﬂﬂﬂﬂéﬂﬂﬂﬁLﬂé&? ;

man, como pronlos_Fﬂfg?TVEE'ETE?ZEEE?zﬁEedapéelcos, como_potenciar la
€ Ta enseianza, ~CelTaEd dc la ensenanza, creacion de material, propuggtas de activi
ra. e nocimiento del entorno por parte de los alumnos-as,
W;EW‘
cativos, organizar jornadzas pedagdgicas para profesores, padres y a
mﬁ?ﬁ?ﬁmﬁmmmm-m

un servicio de prestamo de material didactico, evCs

Q Animados por esta dinamica, en varios puntos de Espafia
(también en Galicia) se estédn realizando experiencias encaminadaa a

oner a dispo ién de los escolares Y publxco‘en enera algunos

rrenos_de gultivo, monte, aAmente pa;

ra su uso y estudio. En otros c1gggh;hLJBuggg_g;gzgﬁuﬁ“"“‘favore -
gii‘zihsontacto de los alumnos~as con la realidad parcial o nroat

1 _propio nuclco de poblacion: la ciudad y sus instituciones tienen

oue estar prevaradag y AbLleritas NArsz Ser Conocldas Por todos. ntida
des, no siempre educativas, como Ayuntamientos, Diputacioness asocia

C10Ng siana muscos, etc. promueven activida-
des relacionadas con el conocimiento del medio.
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“~ Ssta variedad de promotores lleva consifgo gue las activida
des que se reall an ten~ﬂn un caricter de wctquoo, flexibles, prdc



eag, voluntariag, conviveunciules o :orulares; de este modo se digew

.......

A 7 se mone en priactica un curriculo méds abierto y variado que el
reali#ala cn luas instituciones ocucal-aroes. Asi misro, se aun .47 el )
banico de de lus Jeztinatarios de estas actividades, pves los suje-

tos de este proceso de anrendizaje no tienen 1im1tes de edades, son
los ciudadanos en general.

En alrunas ocasiones se crea una dindiaica vpeculiar y es-
tructurada a través de los centros de accidén cultural.. Los objjeti~
vos de la animacidn socio-cultural son fomentar la nparticinacidn co
munitaria en los problemnas de su medio, animando a nuevos modos de
asociacidén; dar resvuesta a las necesidades de la colectividad en
cuanto a encuentro, diversién, informacién y creacidén; acercar la
cultura a los usuarios... En esta linea, se estén creando "centros
integrados", que son un complejio de servicios culturales, bien loca
lizados para facilitar la concurrencia, que se ponen al servicio de
la comunidad local, abierto a, todos; son, vor lo tanto, multigenera
cionales, con horario amplio de apertfura, con recursos y actividades
diversificadas, uniendo servicios educativos, sociales, culturales,

sanitarios, etc.

) 2., La educacidén ambiental.

Fue el movimiento de la Escuela Nueva quien sefiald, de un
modo explicito, el alto valor educativa del estudio del medio. Se
entendfa éste como una técnica pedagégica que persesuia los objeti
vos de formacidén intelectual y afectiva de los alumnos-as y que ser
via como recurso motivacional e instrumento de adquisicidén de cono-
cimientos. Desde una concepcidn mds amplia, se consideraba que el
_entorno debia ser transformado para cubrir las necesidade del ser

humano.

Sin embargo ] 1o £ 1 oen

cias propias. Fue necesaria la a aricidén de reivindicaciones ecolé~
gicas para que se atendiaran otros objetivos tales como la utiligzae .
cidn equilibrada del medio, armonizando desarrollo y ecologia,

La naciente preacipagd nor el detericro del medio dio o

rigen a la _aparicidn de la educacidén ambiental, como recurso para
salvauardar el- entorno en que nos desenvolvemos de las magresiones —

que_s

Para diversos autores, educacidn ambiental viene siendo si
nénimo de educacién ecolégiva, entendida como adquisicidén de conoci-
mientos, actitudes y comportamientos encamlnados a la conservacidén
~del medio natural.

Los objetivos fundamentales se centran en la toma . de cop~
ciencia del grave deterioro que sufre el medig ambiente, en el cono
_—
cimiento de log mecapismos basicos del funcionamiento de la natura—
leza, en la adquisicidn de una actitud conservacionista del entorno
natpyral y en la participacioén activa en la recuperacion del medio.
S —— o

En Ruropa existe una corriente bastante extendida que am=
plia las finalidades de 1la educacid: ambiental (también denominada

educacidén mesoldrica), co: siderando no sélo aspectos ecoldricos, si



no también socio-culturales. Los objctivos c0fn03c1t1vou, valorati-
vos y commortamentales estan diri~ides n 1n comprensidon de lag in-
terdenendencias de una comunidad humnna con su entorno natural, pe-
ro también con su modo de produccién, estructura de poder, ideolo-
rin, ete.

La educacidn ambiental anarece como un owroceso narmanente, !

orranizado dc un modo rradual, encaminado 2 nromover lo sensibilizz
cién se todos los ciudadanos ante los problemns del entorno. Tl co-
nocimiento sistemdtico e institucional del medio, en especizl del
entorno inmedizto, debe ser realizado en un modelo de enseilanza en
el aue el alumno-a2 tenge un papel activo, incorporando una nueva me
todoloria basada en el contacto directo con la realidad, en la ex-
plar¢c16n y en el enfoque interdisciplinar. El entorno, que no que-
da reducido a un recurso metodoldésico, pasa a ser el lugar, la fuen
te y el fin del aprendizaje. De esta manera, la educacidn ambiental
puede llegar a constituir el nicleo del proceso cducativo; aqui es-
t4d su srandeza y su peligro a quedar reducxda, por su amplitud, a
declaraciones formales e ineficaces.

Desde nuestra perspectiva, entendemos la educacién ambien
tal como "educacién por el ambiente"; es decir, la realizacidén del
proceso formativo a través del contacto directo con el medio, que
es el encargado de marcar las metas educativas; estes objetivos de-
ben cubrirse con la ayuda de la comunidad en general, lo que necesa
riamente origina una nueva concepcidn de la relacién escuela-socie-
dad. :

3. El entorno ambiental en las Ciencias de la REducacién.

- ) Si bien el medio es un objeto de estudio interdisciplinar
gi nos centramos en el dmbito pedagdgico el medio ambiente se incor
poré a las disciplinas educativas de uh modo irregular. Se recono-
cié la incidencia del ambiente socio~-cultural en la institucidén es-
colar, lo que dio lugar a la Sociologia de la Educacibn; se admitié
la importancia del medio geogréfico, gg;,ln_qwuhéuzduumﬂuuiJLAikiar

B o i e oS et o I

renciar la educacion rural de la_egd nz; .se tomaron en cons:
deracidén los estimul rocedentes de
3g_g_j:axéa_dg.lnaumadias.da_ggmgn1cac1 n social, aspectos que se
incluyen en la Pedagagia.Amhiental.

—

En la actualidad se estédn realizando nuevas incorporacio-
nes de la problemdtica del entorno. Se habla de la intervencidén edu
cativa planificada sobre medios no especificamente escolares, o So=-
bre individuos no necesariamente en edades escolares; para esto se
cuenta con la animacidn socio-cultural. Se inicia el estudio siste-
matico de la incidencia del espacio fisico escolar en las actitudes,
comportamientos y rendimiento de los estudiantes, tanto consideran=
do el espacio escolar desde una perspectiva global, como atendiendo
a variables aisladas como posicién de los asientos, ruido, densidad,
1nt1m1dad, disefio arouitectdénico, ambiente estético, etc. De esta
oroblemdtica se ocupa la Zcologia Escolar.

La ampliacidén de s espacic; escolares a lugares situa-

doc {~ra del recinto escol r, el estulio sistemético%&e los Proceses
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4 sirmilicntivos nue en el ambiente, y 1a utilizacion ‘le los instru
mentos aue nos ofrece el emtorno, son los tres ejes fundumentales

en los cue se basa la Didédctica medio-zmbicentzl. La recuperacidn di
d4ctica de los espacios es un objetivo imprescindible pare una edu-
cacidén que pretenda vincular funcionalmente la escuela y la vida,

21 "espacio del medio ambicnte" cobra una sipnificacidn primordial

en 10 educacian mara el futuro, coma contenide v luear de anrendiza
Je y como regursa digégl;QQ;_gggggg;_,l_ugd;g_ﬁgn_an~g9§perc16n floA,
Bal) = través del medio debe ser la base de una educacidn transfor-

madora.
— e 4. E1 aislamiento de la educacidén institucional del entor-

no fisico y social.

El proceso de extensidén de la ensefianza, iniciado en el
siglo XIX con la escolarizacidén obligatoria, tuvo como consecuen-
cia la nrimacfa de la educacién institucional sobre otro tipo de si
tuacidén educativa. La edu 18 i transmitia una info
cidén desvinculaia del objeto real de transmisidn, de su referente;

la realidad. Entre la escuela v la vida se levantaron barreras ar-
guitecténicas, temporales, conceptuales vy metodologicas.

El aprendizaje sistemdtico se circunscribid a unos espa-
cios delimitadocs (escuelas, bibliotecas, museos...) Yy se limité el
tiemno de aprendizaje a determinados momentos de la vida del indivi

duo, mediante los periodos de escolarizacidén y el cumplimiento del
horario escolar.

Los contenidos de aprendizaje, asi mismo, resulian descon
textualizados: se estudia la realidad no tal como se presenta, sino
dividida en compartimentos estanco. Se valora sobre todo los aspec-
tos estdticos, estructurales, "extraordinarios" y complejos del en-
torno, desdefidndose lo "cotidiano" y la problemdtica miltiple del
medio. Se acepta como modelo incuestionable el presentado por los
Jrgan.al.. . de poder, boicotedndose las iniciativas deé los grupos so
ciales marginales. La vida penetra en la educacidn 1nst1tuc1onal
de un modo deformado y unilateral.

Finalmente, el mismo mecanismo de aprendizaje escolar es-
t4 desvirtuado: el acto de aprender se le muestra al alumno-a como
comprensidén y memorizacidén de verdades construidas; se disocia radi
calmente el trabajo manual y el intelectual, y este Qltimo poco tle
ne de activo y creativo. “nsefiar queda reducido a "transmitir" y
aprender a “consumir". ©n gereral, podemos afirmar que el conocimicn
del medio ambiente se realiza por mecanismos sustitutivos de la reg
lidad: la palabra del nmaestro, los libros y los medios audio-visua=
les, pero en muy nocas ocasiones se produce por ‘el contacto directo
con el entorno.

Todos estos obstdculos originan una radical separacidn en
tre el espacio vitail del alumno-a y el esnacio escolar. Se ignora
su lensun y cultura, su hist-ris nersonal, familiar y social. El
mismo estudiante ncaba nor d scohocer su espacio, el aque recorre dia



fy

riamente; al nn noseer las claves de lcectura del entorno teriina
ciendo un "analfabeto" ambiental,

Pero, no siemnre la escuela v la vida se encuentran aisla
Ans, Siembre hubo, v cada vez gon mis frecuentes, cierto contacto
entrevlng actividades escolares y el medio anviente; pero estos en- :
cuentros raramente constituven verdaderos y funcionzles acercanienw
tos, quedando reducidos a menudo en falsos 0 sunerficiales contac-

tos con el entorno.

: las desvirtuaciones méds comunes en la aplicacidén de los
principios de la Didéctica medio-ambiental son: reducir el estudio
del entorno a los vprimeros niveles de eacolarlzaclén' realizar sali
das escolares al medio como algo excepcidnal, sin que se integre la
investigacién del ambiente fisico y social en el curriculo; organi-
zar visitas con el fin de observar exclusivamente los restos "monu-
mentales", valorando en especial el cddigo de los poderosos e igno-
rando las huellas histodoricas de los grupos sociales marginados; ci- :
frar las investigaciones en elementos aislados fuera del contexto ‘
globalizador que le dota de significacidn; buscar en el contacto con
el entormo la confirmacidén de los datos ya estructurados, haciendo
de la investigacién del medio una "comprobacidn" y no una explora- -
cidén; poner al alumo-a ante medios "artificialea" simplificados, re
nunciando 4 la complejidad del mundo real; creer que el mejor medio
(el de mayor riqueza diddctica) es el entorno natural o el social po
co evolucionado; por Wltimo, valorar el estudio del medio exclu51va
mente como método y no por la necesidad de conocer e interpretar 1a

Tealidad en la que vivimos,

5. La conouista diddctica del enforno.

Uno de los objetivos bdsicos de la ensefianza institucio- -
nal deberia ser el conocimiento correcto de la realidad para su pos
terior transformacidén y proteccién. Si hablamos en'términos ecolégi
cos vodemos decir ocue log seraes humanos, en su relacidén con el me-
dio fisico y con los individuos de la misma y distintas especies,
tienen que .supcrar a menudo miltiples obstdculos en el camino evolu
tivo de su liberacidén, y para conseguir estas metas es necesario co
nocer del modo mée preciso posible la realidad fisico-social.

Conaquistar el medio supone asimilarlo intelectualmente,
comprenderlo, apreciarlo, esforzarse personalmente en el acto de a-
propiacidén, interwretarlo, incidir en su transformacién. Desde este
enfoque, toda investigacidn del entorno debe partir de unas necesi-
dades reales o subjetivas, para chesar a la. solucién de los proble-
mas planteados. is necesario conocer la realidad no sélo vor las po
sibilidades de dirigir el proceso de cambio, sino también por su va
lor epistemoldégico: la realidad es fuente, fin y criterio de veracg
dad del conocimiento. ' :

Pero, nara comprende el medio es necesario ponerse en con
tacto direct n ¢él, recorrer 3, codifi. wrlo y decodificarlo, saber



leer el alfabeto ambiental e interoretsar sus sisnos, nercentivos, lin
slisticos, lézicos y culturales. Y el mecinimino nds iddneo nrc acer
carse significativamente al medio es el método cientifico, anlicudo
a diferentes niveles, secun el nivel evolutivo de log alumnos-as,

s M redio anmbiente deja de ser una estructura arresiva y
neli~rosa, que nroduce decajucles poico-fisicos, o una realidad eaje
na, dezconociin, de la cuce nos demsnreocunanos, ocue se privatiza oy
destruye. For el nroceso de conouista pasa a ser el gran libro en el
oue todos poderios leer, el fran auvla cn ln cue podemos trabojar y el

“problema que todos deseamos resolver. : 7

Desde una perspectiva diddctica, el medio es a la vez una

fuente de informacidn, un lurar de exmneriencias y_un depdsito de me-
dios educativos. Para poder obtener rendimiento de estas nosibilidg

des, es necesario que respetemos un princinio bdsico: el medio am-
biente objeto de estudio debe ser percibido por los alumnos-as como
wna situacidén en la que se sienten "subjetivamente" inmersos. En pri
mer lugar, se debe dar una implicacidén fisica, es decir, investigar
aouello gue geograficamente esté a su alcance, resolver problemas pu.
diendo extraer datos directamente del entorno; en sesundo lusar, tie
nen oue actuar siguiendo una motivacidn nersonal; en tercer lugar,
las categorias ldégicas y paradigmas concentuales que se extraen del
entorno deben correcsponder con las posibilidades cognitivas del a;ug
nado. En resumen, los estudiantes deben sentirse directamente impli-
cados (fisica, emocional e intelectualmente) en el medio ambiente sg
leccionado nara su estudio,. "

Si queremos trabajar diddcticamente con el’entorno non po-
demos olvidar los rasgos fundamentales que caracterizon el proceso
de aprehensidn del medio, como son: a) el medio es un sistema globa-
lizador ue informacidén; b) debe ser directamente observado por los
estudiantes; c¢) los estimulos que emite el entorno:incitan a la ac-
cidén, provocan cambios de conducta, &) la perdepcidén aue se ticne
dcl medio no se mantiene estdtica, varie aumentando progresivamente
el enmarque geografico, temporal y conceptual,

»

El medio debe presentarse ante los alumnos y alumnas en. for
ma de problema que puede ser resuelto; sélo asi la exploracidén del
entorno cobra significado y funcionalidad., Utilizando la lectura e
internretacidén de los diferentes cddigos del ambiente y la organiza-
cidén de los distintos elementos en torno a caterorios ldr-icas y 0aArL
dismas concentuales, el nroceso de conauista del medio debe suponer
el conocimiento y juicio del mismo, un nrovecto alternativo y 3su mo=-
dificacién.

Para llevar adelante este modelo de trabhajo resulta indis-
pensable modificar, a veces radicalmente, el proceso diddctico. En
primer lugar, se crea una nuevi s;1gQ_;dn_Qg41“zgna;za;g__al_pggg£§2_
en practica los principales principio diddcticos, tales coma.adapia-
¢cidn al estudiante, realisr v, activid 4, ~lobalidad, etc., y al modi
ficursguigggi-los elementos Tel acto iddctico: nersonales, m2 2teria-

T —




- e, N se~unio 1u.tr, se modilican los nardmetros me-
Toioldéricos del wnroceso enselianza-aprchdizaje, a través de la expe=-
riencia directa, de la indara cidén, el descubrimiento "subjetivo" del
entorno y la internrctacidn "objetiva" de la realidad, nor medio de
activjdades como veriificar, valorar, elerir y uctuar. Tor Ultimo, se
transformn el enmo concenturl ¥y nrosramdtico: se asume mlenamente

la interdiscirlinarieciand, desanareciendo la commartimentacidn y jerar
ouizacidn del saber ¢ incormnorando nuevos:enfocues cientificos; se fa
vorece el conocimiento de la estructura funcional del entormo, median
te la aprehensidén y el empleo de leyes, el dominio del mundo viviente
y fisico, la posibilidad del andlisis histdérico y matemdtico del tiem
po y la posibilidad del andlisis geogrdfico y matemético del espacioj;
se revisa el criterio de seleccidén de los contenldos, que se elegirin
atendiendo al interés que pueden presentar para el estudiante, a su

valor cotidiano, a su utilidad y a su actualidad. :

A modo de conclusidn.

Si el contacto directo con el entorno es uno de los objetie
vos fundamentales de la Didéctica medio-ambiental, y al mismo tiempo
resvlta ser el parametro metodoldgico bédsico, en esta intima fusidn
entre la escuela y la vida, gqué papel debe cumplir la institucidn es
colar? .

Partienio de la necesidad de que sea la misma escuela la
que promueva, de un modo organizado, el contacto, conocimiento y ac-
cién sobre el medio, el centro escolar ha de ser un lugar donde se
sistematicen y organicen las experiencias que los estudiantes reali-
cen en cl mismo entorno, transformdndeolas en conceptualizaciones y a
grupando las iniormaciones en marcos lépmicos de clasificacidén y des-
cripcidn, No podemos olvidar que el conocimiento cientifico supone u
na “runtura epistemoldgica, superando la vision superficial y ruti-
naria que obtenemos por la mera observacidén de la realidad: la 1cumu
lacién de datos cobra sirmilicacién cuando son interpretados a la |
luz de wna estructura conceptual y ética, y el lucar idéneo para ad-—
guirir ese grado de abstraccidn, por el tivo de act1v1dades gue se
kfeallznn, debe ser el centro escolar.

Bsta concepcidn se contrapone a la existencia de una sub-
cultura ‘escolar desvinculada de la realidad (escuela tradicional),
la reproduccidén en la escuecla de un "mundo" en miniatura (encucla
nucva), ¥y, en el otro poslo de la balanza, también se onont a la su-
nrecidén de logs centros eccolares como mellos eennc;'llnaias de cduca=-
cidn (1w.1—1nst1tuc1onaleg)
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Prof. de Dildctica del Colegio Uniw ersltarlo de (Orensee.
Miembro del lovimento (oonerubtivo dal iscola Topular Ha-
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