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La Educacifn, sobre todo a partir de la segunda mitad del siglo
XX, se ha presentado como la via a través de la cual podria acabarse con

el desequilibrio social y el subdesarrollo econdémico de loes pueblos, fac

Y

tores generadores de los conflictos que habfan asolado a loa civilizados

palses de Europa y Norte de América, gque, en un intervalo de veinticinco

‘wt &

fi Sl

ajlos se hablan enfrentado a la sangria de dos guerras mundiales;'L; vic;'“
toria, entre los escombros, de las democracias liberales, promovié la
concienciacién de la necesidad de extender ia educacién a todas las ca-

- pas de la socledad. Una educacidn obligatoria, bésica para toda la pobla
cién, incrementada vaulatinamente en los diferentes estados, y una mayor.
oportunidad de acceso a ioa niveles educativos superiores, ha dado paso
al fendmeno de la generalizacidén o masificacién de la ensefianza. En nues
tro pals se ha hecho patente en los ltimos afios y, quiz&, el hito de mr

tida pudlera estar en la ya desfasada Lpy General de Educacién de comien-

z0 de los arios setenta.

Afios atrés, cuando los Centros Educativos eran coto reservado pa=
ra claces méds favorecidas, el Sistema Educativo basaba su valoracién en
las ofertas de trabajo de élite que, a través de la expedicién de titulos,
se iban ofreciendo a los que acababan con éxito el proceso educativo, cu=-
yo final se vela eh la Universidad. En los escalones intermedios se abrfan
puertas intermedias que, a través de las Oposiciones, permitian el ingre-
50 de la Administracidén Piblica o Privada, oportunidad afortunada pafa la
pequeila y mediana burguesfa. En esta linea, los Centros Educativos se sen
tfan fauplicitzmente detentadores de un poderoso elemento de presién y el
GJOrQicio de la docencia podia desempeflarse empufiando el arma de la amena .

za, ante la sumisién resignada de los discfpulos, El acceder a ciertos ni

veles de Bducacién, o mejor, obtener una determinada titulacién no dejaba

de ser un claro y suculento privilegio.



La pregunta que nos formularfamos antes de proseguir es si la Edu-
- cacidén puede ofrecerse afin como la panacea que solucione los conflictos y
abra al individuo las puertas de la estabilidad profesional. Evidentemen-
te una féspuesta negativa no deberfa implicar la desatencién hacia el area
educativa, sino una reflexibén sobre las lineas reales en que ha de dirigir-
se la palitica educativa, a fin de obtener unos resultados vilidos y asmmi-

bles para toda la poblacién.

Los presupuestos del estado, también en nuestro pais y sobre todoa
partir de la llegada de ideas progresistas al gobierno, tienden a‘dedicar
cada vez una mayor atencién al sector educativo, aunque el retraso en que
se encuentra, por una parte, y las demandas de coste insaciable que la ca=-
lidad educativa requiere, por otra, hacen ain escaso el aporte econdémico
que ‘se le dedica. No obstante, ya, felizmente, podemos empezar a hablar
de los problemas que plantea la maslficacién de la enseflanza, también aqui
en Espafia. A ello, no sblo ha contribuido la oferta o posibilidades que la
Administracién facilita a los ciudadanos, sino al proplo interés que lom
ciudadanos han asumido por la educacién, como vehficulo de promocién perso=
nal, de forma que a pesar de que el ritmo de construccién’de Centros Edu-
cativos se ha multiplicado en los @ltimos afios, en cualquiera de los.nive-
les, no se da abasto'para satisfacer las exigencias que se multiplican en
una proporcién mayor.. ¢Ex la exigencia de los ciudadanos la que mueve a
la const#uccién de los nuevos Centros 0 puede ser gue 1a‘construcc16n de
estos, con mejor dotacién, mejores posibilidades de acceso; incremente la
demanda? Por otra parte, hay gque constatar que la necesidad de contar ca-
da vez con mano de obra mis cualificada, en razén del progreso tecnolégi=-
£o, ha %étuaﬂo como factor favorecedor del progreso de la estructura mate
rial educativa, sin que haya resuelto todavia el problemasque ya se plan-
tea ¥ se hard angustiosamente agobiante con el paso de los afios, del exce

so do oferta de titulados superiores.



Asi pues, conforme va ampliéndose el idfilico paraiso de la estruc
tura educativa en la poblacién espailola, no van desapareciendo los yerbj-
Jos que se deseaban erradicar, sobre todo el problema del desequilibrio ad

%

cial.

A la par que la sociedad va invirtiendo mas y mis cada vez en la
formaciéﬁ de los ciudadanos, conforme, la sociedad va disponiendo afio a’
aflo de titulados me jor cualificados y de mayor’nﬁmero de ellos, la misma
sociedad se ve impotente no s6lo para resolver el problema de los que no
“llegan a titularse, sino incluso de los que obiienen, brillantemm y es-~

forzadamente, el diploma universitario acreditativo.

En el trayecto han quedado mpchos rezagados. Se habla insistente-
mentgx de los fracasados escolares, ahora sobre todo en las fechas de fin
de curso, roferido a 1los que no obtienen el T{tulo de Graduado Escolar,

y es 1lbgico por considerarse el Nivel Bé&sico obligatorio, que deblera ser
comin a todo ciudadano espafiol normal, si el nivel bdsico estd bien pro=-
gramado, pero no debe olvidarse que cada afio un gran ndmero de estudian=-
tes se desengamchan en cada curso de B.U.P. 0 de F.P. ¥y que son muchos los
que no traspasan la barrera del C@Q.U. y no pocos los que "abandonan ya en
algin curso universitario. Y lo problemético es que la sociedad le va oe
rrando‘las puertas que antes ofrecia a quienes se estancaban en los nive-
les intermedibs, y, ademds, B la practica, les ha hecho perder un tiempo
preciso y precioso, dos o tres afios de la primera juveatud, que'pudieran
haberles sido de utilidad dedicados al aprendizade practico de 1a vida.
Pero, no sélo hemos de considerar el fracaso en estos niveles que pudiera
ser achgcable a la incapacidad del individuo de hagcer frente a las exigen-
cias deNuﬂ mundo cada vez mAs absorbente, Ilasta aqui podriamos aceptar el
fracaso de la persona nate 1a gocledad tecnificada moderna. Pero, iy el
‘titulado superior que peregrina de despacho en despacho, que generalmente
" 'no deja de scgulr estudiando, porque le sobra tiempo desafortunadamente,

sin encontrar un punesto de trabajo? (Hay fracaso escolar en el sentido



de impotencia del alumno? 20 habriamos de hablar del fracaso del Sistema

Educativo? 240 aun mis de fracaso del sistema social?
El Sistema Bducativo, el Ministerio de Educacién y Ciencia, el b

tado, la gociedad se lava las manos después de haber tenido recluido du-
rante veintidés o veinticuatro afios ininterrumpidos en sus celdas de mo-
derno seminario a quien aspiraba como viejo candénigo a hacer la carrera
de cardenal. |

Los presuruestos de partida por el que la Educacién aparecia com
la solucidn para los conflictos internos y externos de los pueblos desa-
parece, se desvanecen. Bl equilibrio social al que se aspiraba éigue sien

do una permanente'aspiracidn humana que no logra saciar la Educacién por

s! sola. Pues si bien es cierto que cada vez va siendo més difficil el ac-

ceso a los puestos de trabajo a través de la procedencia de la escala 80=
cial a la que pertenecen losp progenitores, sigue siendo verdad que los

sectores deprimidos contintan careciendo de la igualdad de pﬂsibilidades

¥y que a la par se les va haclendo més diffcll encontrar un puesto de tra-

bajo digno, acorde con su dnica facultad que continda siendo la fuerza o

el valer para todo, que en una sociedad tan super especializada es tanto

como el no valer para nada .
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.Punto dq partida.

La tendencla general de los Centros Educativos es la del agrupa-

miento homogéneo, de forma que 8l proceso educativo viene a consistir en

%

una seleceién de los que suveran un niavel y acceden a otro superior, que -’
dando relegados los restantes, que pasan a constituir el magma de 1o que
ébusivamente ha dado en denominarse fracaso escolar. En unos casog, el
nivel exige la creacién del grupo; en otros, es el agrupamiento Q; que
configura el Nivel. De cualquier forma, podria llegar a afirmarsé gﬁe 1@

 desvinculacién, el fracaso, el abandono... viene a ser una consecuenqia

del agrupamiento, o mejor dicho de la imposibilidad de integrarse en un
grupo configurado por el sistema. El sistema educativo, tal como esta
concebido,‘arbitra, en sus proceso, hasta clertos limites, soluciones
para los que progresan dentro de un orden, pero no acaba de encontrar
o de ofrecer soluciones adecuadas para 1os que no recorren el camino pam
tado, Y dado que cada dia es mayor el niimero de loa que abandonan en uno‘
u otro escalén la estructura del sistema educativo, va pareciendo la ho-
ra de que se le dedique especial interés a la solucién que ha de darse

al grupo de 1los qué abandonan el sistema.

La RBducacidén de Adultos, contretamente, los Centros de Educacién
Permanente, se cregn, tal vez, con la intencidén de solucionar el proble=-
ma de los que quedan desligados del proceso educativo por no éompletar = &
la E.G.B., sea por haber fracasado en la escolarizacién normal, sea ﬁor;
que en su momento no se fuvo la oportunidad davcompletarla por falta de

:dportunidades. El objetivo pudiera ser reintegrar‘a unos y a otros al

-siétqu educativo formal. Tendria entonces un valor complementario y,

»

probébiémente, anémalo, No debiera existir si la E.G.B. solucionara los
problemas que ella crea, ¥ el fracaso, al menos en los indices que se ba=-
rajan es, sin duda, inherente a la propila prosraﬁacidn de la E«GeBey @

no ser que queramos reconocer que nos encontramos en un pais en que la

gran mayaria de 108 escolares son incapaces de alcanzar una preparacidn

minima bisica; ni debiera existir en un futuro éptimo en que toda la



poblacién dispusiera en el momento adecuado de la oportunidad de comple=-

tar la preparacidén bisica.

Qa imagen que plastifica esta funcidn complementaria de la Educa=-
cién de Adultos es el Titulo de Graduado Escolar. Los Centros se progra=-
man, con un paralelismo claro a la‘E.G.B., para que los alumnos obtengam
el T{tulo; los alumnos, cualquiera que sea el Nivel de preparacién inicial,
acuden al Centro demandando obsesivamente el Titulo, y éste es el acicatte
que desée el Centro se les ofrece para que se Qatriculen, convirtiéndose

de alguna manera el Centro de Adultos como "empresa'productora de titu-

los", en algunos casos en tiempo record de no més de cuatro meses de asis .

tencia irregular, lo que origina un manifiesto recelo y malestar entre
los compaiieros de E.G.B. En este sentido,‘los Centros aparecen como mila=-

crosns 3wgares de peregrinaciém en que se descubre el ungllento mégico.,




« Problemas de los Centros de Educacién Permanente de Adultos.

Se ha dejado entrever que el alumnado de los Centros de Educacién
PermanePte de Adultos estd formado por aquellos que han quedado desvincu=-
lado dei proceso educativo sin completar la E.G.B.; procéso educativo que
prosiguiendo por el B.U.P., principalmente, pues la F.P. no llega a encon

trar el esquema adecuado dentro de la sociedad, se completarfa en la Uni-

versidad,

.

También se ha afirmado que la actividad docente se ejerce tomando
como modelo a un hipotético grupo al que sBe encaja en un determinado ni-
vel, ap partir del cual se programan las tareas pertinentes para hacer-
los progresar hacia otro grupo de Nivel superior, Pues bian, la homoge-
neizacidn como férmula educativa, que es dificilmente alcanzable en nin-
gﬁﬁ estadio educativo, en el de Adultos es pricticamente imposible, por=-
que junto a las variantes generales que afectan a los componentes de cual
qulera de los grupos de los otros estamentos educativos, se afladen otras

especificas en el caso de los Centros de Adultos.

Sy advierten con carédcter acentuado las variantes de preparacidn
académica, la edad (en un mismo nivel hayg una fuerte oacilacidh de edad
cronolégicg, con lag diferenciaciones concomitantes), los intereses fi-
nales, la personalidad, la situacién sociocecondémica, el entormo en que se
vive, el seio (que acta implicado con las otras variantes)... todas
ellas son héindicaps que dificultan o imposibilitan el agrupamiento ho=-
mogéneo. No obstante, siguiendo la pauta general él agrupaniento se rea-
liza, entre otras razones porque nd se conoce,b se tiene recelo de ellas,

otras formas o meflodologfas de ensefianza.

Aunque pudieran enumerarse una serie de problemas, como tal vez
serfan coincidentes con los que afectan a toda la Educacidn, valdria la
pena pasar a analizar, detenidamente, el de la heterogeneidad del alum-

nado adulto y su incidencia en actividad docente de este nivel. Pues si



bien la heterogeneidad no es especifica de los Centros de Adultos, si ma-
rece como mis agravante en ellos. Y en general, la problemitica suele plan

tearse casi siempre en torno a esta circunstancila.




«Agrupamiento actual.

Una excesiva preocupacién por la ensefianza, por los contenidos,
lleva al . profesorado a programaciones abstractas, lejanas de la realidad
del algmnado. Pudicra decirse que la programacién se hace para que el
alumno se adapte a los contenidos y no para que los contenidos se adap~
ten al aiumno. (A este respscto, se recuerda la anécdota, por califcar=
la suavemémte, de aquel Instituto que imponia a los alumnos matricular-
se de alemin, porque habfa en &1 un licenciado de este idioma, y luego
se prosumia de ser el dnico de la Regidén que impartia esie idioma, ade-
més de inglée y francés; cuando el profesor, por su propio intefés legi-

~ timo, decidié trasladarse, los alumnos qucdaron colgados y nunca més se

supo del alemén}.

Puoe blen, &n los Centros de Educaclén Permanente se programa unm
Ciclo de tres Niveles, uno por afio, que debleran corresponderse con los
tres Niveles de Segunda Etapa de E«Ge.Be, completado el Ciclo se obtiene

el Mtulo de Graduado Escolar, aval de la preparacidén Biscia.

Los tres Niveles sirven de referencla para organizar los diferen=
tes Cursos, Primero, Segundo y Tercero, en los cuales se incluyen los dhq&
nos, siguiendo como Gnico criterio el de conocimientos 0 preparaciém aca=
démica quo se posee. Por normativa oficial, a Tercer Hivel o Nivel Supe~
rior acceden todos los que tienen Séptimo de E.G.Be aprobéda; por prua~'
bas de seleccién, agqgellos que obtienen la valoracibén que se considera
adecuada. Regresivamente, se va incorporando en los Niveles, de acuerdo
con los datos de la prueba, quedando para el nivel inferior los que por

exclusiﬁu.no pudieron optar a los dos superioress

El agrupamiento, pues, sc intenta; y sc¢ intenta, como en los de=-
mis centros, basdndose en criterios de preparacién académica, lo que de

alguna manera es légico, pues el Centro de Educacién Permanente de Adultos
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sigue concibiéndose como un Centro fundamental y casi exclusivamente de
Ensefianza, sin que haya mucha intenciém en cambiar la dedicaciém, a pe~
sar de que en los exémenes libres la prueba que se presenta para la ob~
' tencién.déi T{tulo recibe el esperanzador nombre de "prueba de madurez"
madurez que, a nuestro juicio, implica valores que van mis alld del co-
nocimiento de determinados contenidos, y que de ser asi, dekieran ser

igualmente objeto de evaluacién en tal prucba ¥ en cuantas para adultos

se presentens

?
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{} .65 g_é pﬂade deberse el comp0rtamiento expuesto?

Dosde posiciones 1ntuitivaa, basadas en la experiemcia obtenida

7f;por 31 contacto repetida en la labor de adultos, salvando el error que
'“{-Puédﬁ d?rivatse de la falta de rigor que las aprecclaciones puedan temer,

*xjifpodrian_senalarse'algnnas observaciones. que parecen obvias:

a) El conocimiento, al afidn por el saber, va siendo més atracti

:3ffvo conforme nayor es la preparacidn de las personas. Bgta preparaciénm
jﬁfifparmite. por una parte. acceder con mayor facilidad a la comprensiém de -
‘?Q?flae oxplicaciones‘ ¥a por otra, obtener iuformaciones, datos de mayor
- Aodiaga

if;;1Valor °a los que se aprecia como de mayor valor, Em 10s primeros nive-

‘”31193, la neceaidad de recurrir al desarrollo elemental de lae técnicas

i?instrumentales de expresifén y de conprensién como via 1ndispensable pa=

}fra hacer posible la adquiaicién de posteriores conocimientos puede supo

ffado aburrido hasta desesperante. Pero es que el problama se plantea a 5
\4{'11a inversa si Be an*dona 0 se deja en parte esta atencidn a lo instru-

‘i‘fnental y se sigue la 1inea 1nformativa, la de explicacién temaria que di

.] ner un proceso denasiado mondtono,'aparentemente 1nconsiatanto. demasia e

":i:ricilmento llesan a compronder o 8i se llega a comprender, apenas captar* ,=i

\f}iy dominar, con 10 que de hecho el avance parace 1lpercaptihle. Ea, do

;ff’alsuna manera, ol mismo problema que se plantea a 108 cursos de recupe-,

~”;i;rac16n en la E.G.B. Intuimos que la solucién pudiera. venir por 91 ca"iq;"‘A

:”fﬁﬂno de impartir conocimientos operativos, que implicaran "hacer algo" Y

7¥iﬁa partir de esa actividad, que debe ser en si mixma motivadora, desa-j, s

‘:;frrolxar el aprendizaje de lo instrumental e incluso de los conocimient"

‘géi_tos quo¢ae hqcen necesarios para poder “hacer® lo que se habia propues‘
3 ' ‘

3ﬂf‘to-‘ﬂb Va a descubrirse nada nuevo hablando de la pedagogla de la "ac-"---'f

:” gfc16n" pero conviene resaltar lo atractivo que pudiera reaultar tal PQ
71  da$0s1a. ﬂanoa frnstranto pox cuanto siempre el conseguir realizar al=

'aV~50 es ya un éxita, factor inicial necesario para empezar a urahjar com -



Ay

"vquien_en el campo de los estudios estd acostumbrado @nicazmente al suspen=-
. 50, sinbnimo ya indiferente de un fracaso al que llega a no prestirsele

la minima atencién por parte del afectada.
i Fa T :

b) Otro factor explicativo de la aceptacién de los de Tercer Nivel
y desercién de los de Niveles inferiores es la motivacién o la
prgsién éue implica la inmediata obfencién del TLftulo de Gfadug
do Escolare. A un afio vista, nueve meses, no es excesivamente lar
go el periodo de tiempo a que se divisa el posible éxito; las

- expectativas mantienen como aliciente y el profesor, incluéo,

puede utilizar como elemento de presiém la posibilidad de com= ®

ceder o no el TL{tulo. Tales expectativas, y la consiguiente pre
siém, se diluyen conforme el panorama se observa desde una dis=-
:tancia mds lejana en el tiempo, resultando tal lejania inclugo
asfixiante. (En alumnos relativamente responsables, o asi comsi
ﬁderados, que }levan dos afios en el Centro & ain les resta otro
para conseguir el Titulo, en lﬁs pocos alumnos en que excepcio=-

nalmente se da este caso, se aprecia ya una abdlica sensacién

fde aburrimiento e insatisfaccién.vTambién es c%erto que eépo Qg' »

tado de &nimo aumenta cuando el periodo lectivo va avanzado, a

final de cada uno de los trimestres).

- Este segundo factor explicativo es bastante importante, a nueatrq
E'parecer. Hasta tal punto gque ha podido llegarse a considerar por algdn
:5 miembro del Seminario que seria poco normal el que abundara la permanen-

‘ _cia de alumnos desde Primero hasta Taercer Nivel. Y esto se explica de la

w"!'siguiepto manera: un adulto que siguiera durante tres aflos las clases, ha

AL
bria de dedicar unas 3150 hopas de asistencia al Centro, ademis del tiem

A po que le absorbicra la realizacién de las tareas o actividades que 89 le
proponen; Q sea que un 21% de su tiempo en esos tres aifios, si axcluinos

| el periodo de vacaciones, 1o estﬂria dedicando al estudio. Esto, sin nin

~ gln tipo de cbneideracignes, parece una exagerada exigencia. Porque,
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‘ evidentemehte, el adulto tlene otras exigencias para su formacién como
personas, tan importantes como las que le reclama el Centro de Educacién,
tales como atender a su fawilia, desahogarse don distracciones de ia pro=
blemétzca del trabajo (fambién las clases pueden aparecer como un desaho=
g0 en algumos casos frecuentes, sobre todo entre las mujeres), preocupar-
se por-pertenecer z alguna agrupacibén ciudadana de caréctaf politico, sin
dical, cultural, ddportivo o comunitario, que tanta falta hace promocio=
nars.s., actividades que s8i se nbandonan durante tres afios pudieran oca=-
sionarle realmente conflictos no sélo a su personélidad, sino a los de au.
entorna que con é1 conviven (no es extrafio, insélito, escuchar qué la cau
ga de la delincuencia, de los problemas que afectan a los hijos estd en
la falta de atencién o de dedicacibén de los padres a‘los hijos. &¢Habrian
de- ser, en este sentido, los Centros de Educacidén de Adultos, prowcadores

de delincuencia juvenil?Q

Poro este problema que parece afectar principalmante a las perso=-
nas cstabilizadas, a las de cierta edad, no escapa a los jévenes que re-
cién salidos de la escuela, con catorce o quince aflos se incorporan a las

clases del Centroe.

L3

En estos casos habria que plantearse soluciones para dos perspec=
tivas diferentes. La de aquellos que llegan con alguna asignatura de oc=-
tavo suspenéa o incluso con séptimo aprobado y la de que tienen un nivel
muy inferior. Wn deiinitiva, la disyuntiva o diferenciacién se estable~
cerfa entre los gque tienen relativas posibilidades de aprobar en un cur=-
so y obtener el T{tulo de Graduado Escolar ¥ ia de quienes lo mktienen
s610 como una posibilidad remota, que tal vez la alcanzan por insistencia
mig qgé por merecimientos reales que le abran las puertas del futuro. Aque

1los pucden reincorporarse’ al proceso educativo normal. En este sentido,
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el curso de permanencia en el Centro viene a ser como un curso puente
entre la EuGeBe ¥y B.UePs, pues a F.P. pueden incorporarse sin el T{tu=-
lo de Graduado Escolar. En las consideraciones realizadas por este Se-
minarigé pérece llegarse a estimar que no es en el Centro de Adultos don
de mejor estd ubicado este curéo puente, que nunca exliste como un curso
de atencidén especifica a tales necesidades. La Ley ya establece lap po=-
sibilidad de permaenencia de dos afios en el Centro Escolar para poder
completar la escolarizacién., Pero, la opinidn' manifestada en el Semina=-
rio es la de que tal curso puente complementario no deberfa estar en los

Colegios de Basica porque, asi lo demuestra la la préctica, la connota=-

cibén de fracaso tanto en el profesor como en el alumno actdam negativa-
mente, y uno y otro pierden las esperanzas de éxito, de tal forma que
enotd ya extendide en Ciceres la idea de mandar a estos alumnos al Cen-
tro de Adultos no como una forma de buscarles la soluciém mAs propicia,
sino como mejor forma de desprenderse de los alumnos que les estorban em
los Centros. Y desgraciadamente en estea linea actidan las autoridades edu
cativas, aunque confiamos que esa no sea la intencionalidad que leg mue=
ve a tales propuestas. En razén de potenciar las expectativaérde éxtto
el Curso puente deberfa estar ya en B.U.P., a las puertés del Bachille-
rato, aunque fuera impartido por profesorado de E.G.B., no serfa tanto .
una repeticién de Curso desatendida, sino la realizacién de un Curso de
requperacién verdadero y dirigido exclusivamente a alumnos afectados ﬁor
unfi problemitica comin. Nos parece que una solucién de este tipo en uma
cillidad como Ciceres no es nada utépica, nl plantea excesivos prddemas su

aplicacién. Al acnos, con caréacter exrerimental pudiera realizarse en
algin*Centiro.

Resrecto a los que -se encuentran con escasas prosibilidades de
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:‘ alcanzar ol Graduadc Escolar en un tiempo rolativamente corto. a lou quo :

'”ae le va a imponer el requisito de permanecor dos o tres aﬂcu y. por lo

"ﬁkftanto 1as rosibilidndes de reintegrarse en el sistema educativo ayare-

¢en como mas dificultosas y hay que acaptar que su destimo més probable

>**es la 1ncorporac16n a la vida de la comunidad a través del mundo del tra.—

bado, es también probable que su permanencia en el Centro haya sido inclu: *

3 ;:so perjudicial. porque en ese tiempo, de los quince a dieciocho afios, hu=' . :-

faf'bierq.sido la época ideal para que como aprendiz se moviera en el hundo :,

i de.los'Oficioe en busca del aprendizaje de 1o que em el futuro pudiera [{‘, . 

‘><,gser su deutino profesional futura. El sistema ofrace la alternativa de.

:g la FePe, Dpero esta aparOCe inalcanzable para muchoz de 108 alnmnos fra-

' f‘casados de Bésica' Educacién COmpensatOria en el programa B parace que

wagjquiere aondear las posibilidadas formativas compasinandn laa taaal de apuen l

"dimnde del oficio con las de preparacidn ncad‘mioo-culturql, ln todo caoo.|'
flo que ai dnbe quedar claro es que es um grave riesgo descuidar 01 aapoc-“.m-
‘to de la tormacién profesional, en la Educacién de Adultos. ¥y a edade ten ¥

- praﬂll. bajo la excuma de una necesaria Iornacién héaica.

i n
J .:'v.ﬁn
w
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Ha de confesarse que resulta mds ficil exponer loa-puﬁﬁosvcriti-’

' éogvdo una labor que encontrar soluciones alternativas que meJern~11'
"sitqﬁcién enjuiciada. Por otra parte, loa‘compone#tea_de este 5e§1néria
‘2;  son coﬁscieﬁtéa de que la Educacidén de Adultos tiena ya una experiencia %

 .1nternaciona1 de bastantes aﬁoa, inclusa de siglos, en cuya 1nvestiga-
_,cién se ha trabaJado abundantemente y lo han hecho expertos de cateso- |

',ria muy distante a la de los que forman parte de este reducido grupo,,

";por lo que seria presuntuoso nretonder ofrecer soluciones alternativaa

_ para una problonitica que afecta a tan amplio y diverso campO'de actua=~
. ¢i6n o investigncién. La dnica posible aportacién #til comsiste on, osa

' damente, atroverse a exponer una serie de puntos sobre los que se ha re

' 1ﬂt1§x16nad o; simplemente.charlado; para que 103‘t96riéoa, loéﬁtéénicns*

‘*a_Ado 1& Educacién en su campo 1nvest13ativo hagan laa conaideracionoa, ei

3 10 eatiman procedente, que consideren oportunas.,lff *

'»f“de Adultoa*

..'_‘, T D e T4 s

1' En esta linaa. pueden exponerse algunas‘deflas*ideab'sobreniaa'ﬁusl*'

R ha trabaJado para configurar la organizacién de un cgntro de Educacidn‘f*

14= No hﬁy un modelo ﬁhico-standard_de Educ&ciﬁ#.dé;gduitoa;fta,‘
* experiencia que es positiva en unm lugér‘détérningdb; cqn ng;’

"fieduipo de trabajo concreto, puéde ger un fragaQb'trésiada¢af

ﬁa otro lugar o realizada.con distinto équiﬁo.'; S

2.% la intencién general de la Administracidn es encontrar uta {:i <4

m.‘via de sistematizaciém de la Educacidn.de Adultos, al uauos G
n -spaﬁa. que ofrezca um modelo ugirorna y,tranqu:tgb;a.;}g,gf_

 ta-sistpmat1zaci6u sélo puede venir"por la‘programicidn héiz‘“

_de unos contenidaa que, repetidauente, viene a denoetrarao -5‘”}

; son rocha adOs por el alumnado real G potencia. oapocialmen ;'

ite, por el menos preparado.

-.S.a-SI esto es aai, un programa de Educacidn de Adultos pnedo :

.y‘.
A

6y
S e
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optar a las dos opciones rosibles: a) la uniformidad, y para conseguir=-

«

o=

50"

lo ha de seguir badédndose en el corsé que imponen los conte=
nidos; b) la flexibilidad, y ésta habffa de basarse en la
creacién de equipos de trabajo en que se compenetraran tan=
to las ofertas del profesorado como las demandas del alumna=

doe

Exi;ten experiencias de equipos de trabajo en educacién de
adultos que parecen haber tenido éxito. No obstantes, se en=-
treven las dificultades que plantegn: exigen cotas de entrega,
compromiso y responsablilidad a las que probadblemente esté dis-
puesto el profesorado, al menos una parte de 81, pero la pre=-
suncidn de un riesgo al fracaso probable, ante una organiza-
cidn cic espera éxitos inmediatos y vendibles de todo, actia
como héndicap, impidiendo roumper la norma, mids o menos dtil,

mis o menos cdmoda, de la situacidn actuale.

La Educacién de Adultos no es una tarea de competencia dnica
ni exclusiva del Ministerio de Educacidén y Ciencia, incluso

habria que precguntarse el grado de protagonismo que le corres

ponde. Otras instituciones, piblicas o privadas, préocupadas

- 0 afcctadas por el desarrollo de la comunidad deben implicar

se. En este sentido, habria que sefialar que'nos parece reve=
lador de la actitud de la administracién el que al frente de
la Bducacidén de Adultos de cada provincia se encuentre un Ins
pector de E.G.DB. compartiendo sus atenciones con las que de-
be prestar y presta a las de zona de F.G.Bs; y es adn mis re-
velador el caso de Céceres en que dos competenciés afines co=
mo adultos y compénaatoria programa B, sean ejercidad por qu
pectores diferentes, cuando en realidad va siendo el momento

de que se dedique uno y en exclusiva a tal fin. No se trata,
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pues, de estar en contra de que haya un Inspector al frente

de la Educacidn de Adultos; a fin de cuentas, el profesorado
procede actualmente en su totalidad de la E.G.B., sino de que
- la atencién a este campo se tenga como complementaria, si ma
como secundaria. De seguir asf, no es fécil que las concomi-
tancias con la E.G.B. sigan prevaleciendo en la norma de ac-

tuacidén de los Centros de Adultose.

Se hace necesaria la descenﬁralizacidn. El Centro de Adultos

actual, el de Caceres nos rcoferimos, es ya un macrocentro con

los problemas que ello acarrea. Estd situgdo en el lugar més "
cédntrico, lo estard en su instalacién definitiva del préximo
aflo, segin palabras del Director Provincial en el acto de fin
Curso. Ello tiene la ventaja de permitir una asistencia mas
ficil del alumno a las clases en el horario nocturmo; pero,
en contraminto hay aque decir que la tarea se hace desde una
actitunl ruranente individual, el Centro no se ve inmerso emn
una zona de actuacién concreta y es diffcil concordar las ne
cecidades del alumno como miembro de una Comunjdad y los ine-

tereses cue protenden despertarse em el Centro. Esto supone

que la tarea del Centro, en los aspectos de programécién cql
tﬁral v actividades extfaescolares sean casi siempre un fra-
cas0, fracaso que hemos de abhacar a la falta de vinculaciéﬁ
entre el Centro y el entorno, imposible de lograr por la ine

xistencia recal de este entorno.

Ta propuesta alternativa es la creacidén de Equipos de trabajo
en barriadas, avoyadas por um Centro de Apoyo int~rrelaciona-
do con los equip85, que habrian de estar unidos umbllicalmente
en 1as tareas de Organizacién y actuacién. Los equlpos esta-

rfan formado por un nimero de tres a cinco profesores trasva-

sables, apoyados por c¢olaboradores.
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La labor fundanental de estos equipos estarfa en la de anima=-
cidn y promocién de los grupos de la comunidad, estimulanda

» la creacién de centros y actividades propulsora de la cultu-
ra tales como bibliotecas, hemreotecas, cine-clubs, grupos
deportivos, campafias de orientaciém polifacética... que en
iltima instancia deben desencadenar la necesidad del saber

en su estructuracién tradicional.

La compaginacidén del tiempo y las opciones de progreso ha-
brian de venir con el desarrollo de la participacidn acti-
va del alumno cowo interprete de su propia actividad; en la
medida de su voluntad y posibilidades. Rabria de desarrollar
se con mayor énfasis la eneeflanza ablerta o semipresencial,
lo que permitirfa una mayor fluidez tanto para el alumno co

mo parg el profesorado.

En todo caso, como conclusién final, venimos a repetir que la Edu
cacién de Adultos ha de interpretarse como una experiencia constante en
la que deben trabajar continuamente profesoreS'yhélumnns y que lo més
peligreso, lo =mfis anndino, es considerar la posibilidad AB encontrar unm
método una férmula standard que acomode, a través de libros, a través de
programas, la tarca educativa, porque la Educacidn de Adultos es a fin
de cuentas, como 10 es la Educaciém o debiera serlo, a cualquiera de
sus niveles, no deja de ser la Educacién para la vida y en la_vida. Yy
1a vida no es m&s que un abanico miltiple de opciones que resulta muy
diffcil reducir a férmulas resolutivas. La imaginaciém, la constancia,
la participacién de todos, la apertura a iniciativas constantes que pue
den aplicarse, la creatividad, el inpenio... son los condimentos que han
de estar presente constante y continuamente en los claustros y en las
prograsaciones de trabajo en la Educacién de Adultos. Lo deméds, proba=-

blemente vendrd por ailadidura, aunque el campo del progreso siempre es

1limitado y la insatisfaccién nunca acabari.



