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in el priﬁer tema de este cursillo nos hemos egvado refirien-
ldo a la programacidn de la engeflanza a um nivel particular: el re-
lacionado directvamenie con la actuacidén del proifesor en el ceniro
escolar e incluso dentro del aula} Sin embargo la programacidn de
la actividad concreta que ocurre en el aula esta supeditada a una
serie de inrluencias‘y deverminantes externos al aula y al centro.

Eg decir, la programacién del profesor, y mas concretvamente
el tipo de objevivos que‘él rormula en relacidn con su acnuaciéﬂ.'
viene lugar en el marco de otra serie de programaciones y de objeuvi-
'vos.elaborados'porbonras insvancias qﬁe‘también Se ocupan de progra-
mar la ensefianza.

De aqui la necesidad de hablar de diferentes niveles de obje-
1ivos y lo vamos a nacer‘acogiéndonos al criterio de abstraceidn

en su formulaciém o enunciacidn.

i, no viene precisiodn ni univocidad, viene expresada en Aeriinas
myy amplios y vagos. Su funeciodn consiste en dellmluar el marco iilo-
sbtico-ideoldgico tundamental para la determinacidn de posteriores
tinalidades mas concreuas. Constivuyen, pues, la pollmlca educaviva
de un pais. Pese & su importancia no consiituyen unas oriencaciones
claras para el quehacer diario del docente.

Generalmente esive nivel se decide fuera del cenwro escolar por
la Adminisiracidén o por el Parlamento.v
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- slly N5 B se disminuye la imprecisidén propia del
nivel anuverior., Los terminos en que se formulan estos objetivos GO~
- mienzan a rererirse a conductas obserwables, aunque vodavia son ge-

néricas y ambiguas, se centran siempre en el sujeto del aprendizaje,
‘el alumno, ,



Esvos objelvivos sirven para la elaboracion .de los planes de es-
vudio, por lo wanio marcan la direceion que va a tvomar la labor de
protesores y alumos de una manera general,

La eleccidén de estos objevivos vambién se realiza iuera del
centro escolar, aungue depende de personas esirechamentve ligadas a
él (inspeciores escolares, municipio e ineluso asociaciones de pa-
dres).

Ejemplos:

- OBJETIVOS ESPECIKICOS: la tormulacibén de e¢svos objerivos a-
dopva un vocabulario preciso y univoco. Su tuncidn congiste en pro-
porcionar objetivos de aprendizage para unidades académicas de du-
racidn 1nuermedia.

‘Su eleccidén depende de insianciasg inuvra-escolares.

B 08 : ‘ :

OPERAS : descripen minuciosamenoe y sin lugar
a equivocos wne conducva verminal del alumno,., Su runcion es la de
deverminar unidades de aprendizaje que no suelen sobrepasar los 1{-
mives de una sesion de clase., Esuos objetivos se deciden deniro del

aula (proresor-alumos),
Los es.udiaremos mas devenidamenie en el proximo vema.

- Los opjevivos de la ensefianza especiiican resuliados espera-
dos como counsecuencia de la ensefianza. Tales resultados consuvituyen
expresiones conductuales del aprendizaje.

- Los objelivos describen conducias del alumno, no aciividades
de enseﬁanza a realizar por el proiesor o por el alumo para conse-
guir aquellos.

- Los ObJeblVOS cous vivuyen conducias que se egpera que los
alumnos consigan, no enunciaciones de {tems o pregunias de prueba
escolar,

: - Los objevivos de la ensefianza no son omgetivos itemavicos,
simples especiticaciones de contienidos, sino 8 bien el conjunvo
de conienidos y habilidades que deseamos desarrollen los alumnuos
al eswvudiar el contenido.

ELECCION DE LOS OBJE41VOS.-

Como quiera que este problema pueda resultar polémico se dis-
cutiréd a nivel grupal.
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En el tema anterior‘hemos vistb lasg caraquerisyicas.generales
de los objeiivos de la enseflanza., En ésve vamos a eswudiar mis de-
tehidamente los objetivos que el docenve va a manejar més en su

“quehacer diario deniro del aula: los operativos. A wravés de sus

componentes inven.aremos descubrir su caracuerizacidn especiizica.

PG i} iy : ") ¢ .
.-

La rormulacidn compleva de un objevivo operaivivo comprende los
~siguienves elemen.0os concre.os: :

le= Quién producira el compor< amienuo deseado?

2= Qué comporiamienio observable demosrard si el objeuivc kav
sido alcanzado?

3.~ Cugl serd el producio de dicho .comporvamiento?
4+~ Fn qué condiciones deberd tener lugar el comporiamienio?

5¢= Qué eriverios serviran para deuerminar si el produc»o es
saivigstac,orio?

Ejemplo: '
l,~ E1 alumno

2.~ sabra consuruir

3,= un recepvor de radio iransisvorizado, :

4.~ eligiendo por s{ mismo las piezas en el almacén y reririén-
dose al esquema adopuado.

5= E1 aparato debera capvar correciamenie emisiones de por lo
menos cinco estaciones disivinvas en onda media y de ovreas
cinco en onda larga.

Esuas son las caracueristicas que propone De Landsheere y que
son suscepulbles de slnmemizarse en tres punuos, segun Mager: :

- le= Enunciar la 1eallzac10n de una aceidn en terminos de cobn=~
ducta ohservable,

2e= Dexinir las condiciones en 1as cuales debe producirse la
realizacidn., :

3= Definir los criterios de logro acepuable;

Comparando los dos esquemas Propuesios, Se CONSLALA que hagel



sobreentlende que es el alumo el sujeivo de la acecién y por oura
parie, retme en uno solo los puntos sgundo y tercero, comporiamien-
0 y producuOe.

A= Www es iundamen.al para
que un objevivo sea operaiivo que se descripa una conduc.a ex.erna
'y Observable que consideramos indicadora de que una napilidad ha si-
do adquirida por el alumno.

: s muy imporu.an.e para la zormulacion de un objevivo operatvivo
elegir veroom de accién que expresen el comportamienio del alumno,
por 1lo wanuwo conviene evivar los verbos menivaliswas, que como tales
no son observables.

Verbos menialisuas: Verbos de aceiodn
- conogcer : - escripir

- gaber - gefialar
comprender - explicar

- pensar - derinir

- apreciar : - ordenar

- inveriorizareee ~digefiar, ..

’ -

: B~ Degcripeidn del producto: el ntmero de productos de la acui=-
vidad humai.a parece cualiiaiivamenive ilimiivado, por lo que resulia
imposible clasiticarlos.

El producio O 1ogro ocupa €l lugar que le corresponde a los e
conuenidos que se quieren aprender.

C~ Condiciomes: .ienen que derinir sin ambigiedad la si»uacion
en la cual se enconirara el alumno para realizar un aprendizage de-

verminado.

Ejemplos
Compoygvamienvo -
Dado un dibujo en seeidenvizicar por ... por lo menos cuauwro de
perspecuivade una medio de ilechas dichos componeniyes en un
célula y provis.o indicadoras,el m ~ plazo de 10 minuvos.
de una lisuva de nombre des.e

SUS COMPONENLES s ss

: Las condiciones se reiieren 1undamentalmenue a los medios de que
se dispone, maieriales o insurumenios a utilizar, la ayuda eveniual,
el lugareee

La frase que dellmlua las condlclones normalmenve comienza con
las siguienuves palauvras:

- Dado... - Jeniendo acceso 8. = utilizando.e.
- Siguiendo =~ Con la ayuda de... - sligiendo ...
- SeglN... - Pues»o en la siiuacion de...

r

De Criverios de exiug: esue ululmo componen.e es iundamen.al

- para medir los progresos del alumno, a la vez que siyve de "feedpack
para el pioiesor. A través de los campios que ha provocado en los
el doiente puede 1uzga; sobre su accidn didacuicas :
1- Uriwerlog nualluﬁblyﬂﬁ el éxi.0 0 Iracaso se expresan en

tésminos apsoluivos de s 0 no,

-~ Se conoce una iecha hisc¢orica 0 uH0O se conoce.

- (Conteceionar un delantal con un bolsillo,

- Hgseriviy una icase que conuvenga al menos un suaeto, un ver

DO y un complemenio.

- miemrsescouansiumeilios: o8 CASS CAND NP CEGSH On CuweENE

los si



2~ Crieeslos cuanyianivos: en esve caso se tienen en cuenua
los siguienues aspeCuos: '

- Ll 11m1ue de ulempo. “Con la axuda del dicecionasio, vrade
cir el vexuvo X del auvor irances X en 15 mlnutos" :

- Pre01s1on. "Indicar la nora de cualquier 18103 con ull ee
rror no maximo de un minuuo",

- E1 porceniaje o la p¢0poxcion de &xiios exigidos: "Bscri-

bir correcvamenie al menos el 80% de las palabras de un

PALLAaTO leido con anuerlolldad“

En la practica se observa que los niveles de exigencia varian
‘segln los docenties, no exis.e ninguna regla absoluva en la ma.eria,
Lo que normalmenie se hace es ajus.ar progresivameante el nivel de.
'ex;gen01a.

so miempre eg fécil determinar el crizerio de éxivo. El proble-
‘ma se agudiza segun los objeiivos sean més imporvantes, es declr,
cuanto mas se asclende en la complejidad de los procesos cognogel.
vos 0 atec.ivos mas diliCil resulua 1a debexminacion de los criue

riose.

Debeﬁos venelr presenie que la tormulacidn de objetvivos operati-
vos exige‘un conwenido previamente selecéionado, en relacidn con el
- cual se tormularan aquellas conductas'qge se congideren indicadores
posiblés del aprendizaje, |

En segundo iugar, debemos parcir de un‘principio bdsico: no es
rabsolutamente conveniente proceder a una inmediavta operabiv1zacloi'
.de un contenldo. s mas opriunc e integrador partvir de la formula-
-cién previa de objeiivos generales.y especiricos,‘desde_los que
ideuerminaremos aquellos objetivos operativos que puedan ser expre~
sidn exverna de su realizacién. Esto nos permite paliar el riesgo
ide‘caer en.una g}gmizﬁgién'de conductas~eh‘e1 momento de tormular

nuesiros objevivos operativos,



Las vaxonomfas o clasiticaciones de objetivos consihtuyen un
recurso uiil a disposicién del profesor para la realizacidn de la
~uarea de formular, de manera ordenada y sistemémica, los objevivos
especiricos y operaiivos.

Son diversas las vaxonomfas que de unos afios a esta parie han
venido realizéndose. unioamente utilizaremos alguna ds e1las para
-ilustrar el procedimiento de elaboracion de objeuvivos operativos,

Cualquiera de las clasiticaciones realizadas congigie en la
descripeidén y organizacibn de distintos tipos de habilidades, acti-
vudes y desirezgs en que pueden incidir los objeuvivos que pretende-~
mos. La mayor parie de las exisuentes parten de la disuvincidn de ires
- grandes dominios o émbitos de la conducta: el cognosciuivo, el afec-‘

vivo o0 el de las acuvivudes y el de las desirezag psicomoilrices.

0 0; (LA D) oo
Esta uvaxonomfa esrabiece diterenies niveles en los que podemosg
éiiuar nuesLros objetiwos. Son niveles que partven de aciividades men-
vales simples y que progresivamenie suponen que dichas aciividades
sean mas complejas y a la vez impliquen a las mas simples. kg decir,
exisive una ordenacién jerarquica de las niveles segin el criierio de
la complejidad. Los niveles son los siguienpes:

l.- Qgggglg&%n&g: aqui se siivlan objetvivos en los que preiende-
mos que los alumnos sean capaces de memorizar y recordar da-

] tos,conceptos,prlncipios,teor{as, evc. La acrividad mental
que se le pide al alummo es el regisiro-memorizacion-recuer-
do de una intormacidn dada,



kjemploss

: ey - . ’

- Conocimienvo del vocavulario mas usual de una dewvermninada maieria.
~ Conocimienvo sobre el proceso evoluvivo del nombre.

- =Conocimieni.o de la 1eyes bioldgicas de la reproduccidn y de la he=
renciav

2.-Lompxgn§ign: en este nivel un onjetvivo exige que el alumuo
desarrolle navilidades que suponen la asimilacidén de un men=-
saje o informacién de manersa val que pueda uraduciala a su
: propio lenguaje © inuerprevarla. .
Ejemplos.

fradueir un coneepLo general proponlendo un ejeumplo,

Expresar en vérminos de lenguaje corrien.e una meualoxa,s1mbollsmo.
Capacidad para inwerpretar diversos 'vipos de daios sociales.
Capacidad para predecir los eieci08 que puede provocar un mensaje.

3,= Aplicacidn: en un objevivo de apllcaclon gse pide al alumno
que use un método,regla o pllnciplo para resolver un proole=
ma. Lste debe ser nuevo, pues de no serlo el alumno podria
esvar recordando soluciones y no aplicando principios. Por
ejemplo, vamos a basarnos en la regla oruogirarica de que
después de "n" nunca se scribe "rr", Que un nifio diga "en-
roscar", "Enrique" no signitica que este aplicando la regla
pues quizas haya memorizado las palabras al verlas escriuas.
oi embargo, cuando escribe correc.amenuve palabras gin sene
vido que sigan la regla, acep.amos que la esva aplicando,
pues no es prohable que haya memorizado estos ejemplos par-
ticulares,

Ejemplo:
-~ Aplicacidn de las Leyes de NMendel sobre la herencia g casos expe=~
rimeniales.

4,~ Anglisis: se trata de que el alumno sea capaz de dilereno:'
ar las paries de un vodo, de un tenbmeno y de apreciar las
. relacionms que manivienen en.re s
hjemplos:
- Habilidad para reconocer las relaciones de causa y log devalles
iundamen.ales y secundarios de um aconueclmiento histcorico.
~ Habilidad para ideniiticar las caracxerlsticas de una obra arivis-
uica y para dascixrar su SignlllcaCIOH.

5= Singgsgsz es la agrupaclon de wodos los elemenuos ¥ parues
para constiiuir un wodo. Segun esto la sintesis comprende
aquellos objevivos en que el alumno ha de combinar varios
elemeni08 para lograr un producvo original. Como en los ob~
Jetivos de simtesis el alummo debe expresar ideas y experi=-
encias propias, el producto de cada alunmo se diterencia del
de los resianves, es decir, son objeuvivos que prevenden la
creaiividad y originalldad del alumno.

bjemplos' =
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‘-fEJemplos~:

‘= Capacidad para comiar de rorma in.eresanie alguna experiencia per-
. ¢ Bonalo :
" Apmimud para planlxlcar una unidad diddetica.

6.- Evgluaglog los objetivos sivuados en este nivek implican
que el sujeto, en base a unos criverios, emita un juicio

_ critico o valore un rendmeno, un hecho.

- Ejemplos:

- Analisis comparatvivo de diierenves meorlas sobre ciertas culwuras.

= Capacidad para emivir un gulclo eritico sobre el método de traba-

: jo de esve cursillo.

_ u§1l1zgg1§n operativa de la iaxonomia de ploom:

; Para la rormulacién de objetivos operavivos basada en es.a Taxo-
Tnom(a exisven lisyas de verbos operavivos que sirven de ayuda y orien
_uaci6n para BA gpraciica docente. Para cada nivel vaxondmico se pro-

“ponen una lisia de verbos .capaces de permiiir el paso de los proce=-

.808 meniales & los comporuvamientos observables, y una ligia de ob-
~.jevos o conienido, que combinados adecuadamenie proporcionan el es-
qualeto de un objetrivo aperatlvo.

A

- giwel ag 1a
saxonomfa

Inzinitivo

Objetos o conienidos

con vras var, conparar
emiivir juicio crivi-
co Sopreooo

fcquocimiento detinir,disvinguir vocabulario,términos,

A ; ideniiricar, sefia~ nechos,nombres,Iechas,
lar,reconocer,lo=~ ’luﬁares,xenomenos.rerlad
calizar,civar. nemodos,princlpios,leyps.

Comprensidn vraducir,vransfor- signiticados,ejemplos,
' mar,ilusirar,expre-~ dexlplclones,irases.me-
' sar,representar,in- vwodos,veorias, generali-
terpretar,expresar zaciones,relaoiones a8
. ‘ con propias palabras - pectos,conclusiones.
- Aplicacidn relacionar,elegir, pringipios,leyes,métodos
3 desarrollar,aplicar 1eorias,procescs,abs-
: emplear,clasiticar iracecioness situaciones.
Analisis contrasuar,detectar elemenyvos,hipotesis,atir-
distinguir,deducir maciones,argumentos Lemas
comparar puntos de visia,iécnicas
Sinyesisi eseripir,narrar,di- estrucuuras, producios,co=
% ; seflar,proyecuar, -municaciones,plaues, solu~
producir,iormular, cionzs.medios.esquemas,
proponer,modiricar ~weorias,percepciones
Evaluacidn argumen var,decidir precisidn,erpores,derec

w08, talacias,veracidad,
alivernativas,ieorias,iu-
vilidad,nedios~1ines.,



EJERCICIO VII

Instrucciones: clasificar todos y cada uno de los objetivos enun-

ciados usando para ello la Taxonomia del Ambito
afectivo.

En una excursibén el campo, seguir las normas de trabajo
fijadas previamente por el grupo.

Con la informacién necesaria sobre la contaminacién, ar-
gumentar acerca de la necesidad de mantener un ambiente
limpio.

Aceptar la invitacidén del Ayuntamiento para replantar
drboles en las zonas verdes de la localidad.

Expresar el criterio personal sobre los efectos que las
industrias provocan en el medio ambiente.

Organizar una exposicién de murales en el Centro escolar
sobre "Polucidn y Medio ambiente".

Elegir de una serie de discos aquél que mejor exprese
el ambtiente medieval.

Juzgar si eran acertadas o errdneas las opiniones que
tenfas sobre el mundo medieval apoyandote en los cono-
cimientos adqueiridos en el estudio del "Feudalismo'.

Manifestar qué rasgos de la cultura medieval merecen
ser estudiados con méds profundidad.

Escuchar atentamente las opiniones de los comparfleros en
un debate.

Iixaminar diferentes puntos de vista sobre gads drogas y
manifestar la opinién personal sobre la problemética.
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Oualquler proiesor en la pracmlca de su enseﬁanza ge propone,
de 1orma maa 0 menos expliciia, no solo onaemlvos cognoscimivos, gi-
i no vambien-axeonivos—aomimudinales. En alguna medida, se lo propone

ga o no, la enseﬁanza que se imparte en la escuela lo consigue._ﬁuar

. do un proiesor enseﬁa,a leer, no so6lo debe proponerse que los alun-

nba‘adquieran el'proceso mecénico de.la lecwura, que 11eguen.1nc1u~
S0 & cohveruirse en lecuvores comprensivos y criiicos,_sino Que Ll
 bién lleguen a adquirir in.erés y gustio por la leciura, Cuando el

-proiésor ensefia ciencias sociales no s61o depiera prevender que los
alumnos conozcan mas o meﬁqa neéhos, 1endmenos, sis.emas de orghni-
zacién social, sino que .ambiéu adquieran pauvas de respuesia y com-

% ?Ortamien;o anve su realidad socio~-cul.uual,

Y

1.- nggpgl_g en este nivel inverega luudamenualmente gengibili«
zar al alumno sobre ciertos fendmenos y esmimulos- eg decir,
incivarle a que los reciba o a que les presie atenciodn, Por
ejemplo: escuchar algo sobre llmerauur . .

2.~ Hegpuegta:se desea que el alumo quede lo suiicientemeute

" @apsorio por un uema, un tendmeno o una aciividad, como para
wravar de descubrirlo y hallar un cierto gusuo en proiundi-
zarlo, Por ejemplo: Leer personalmente algo sobre liierawura.
Para muchos docenuves esca es la categoxla que mejor describe
los obgebivos de "inerés",

31-,E§lgzﬂgiég: la conducia comprendida en este nivel es 10 basg-
" Lanve esiable como para adquirir las caracwerisivicas de una
creencia o de una actiiud, El alumno manitiesia esie compore
-~ tamienie con suricienve coherencia para que se egtime que deé-
~‘tenia un valow .Es, pues, la inweriorigacién de un conjunuo
de valores. El comporiamienie viene moiivado no por el deseo
- de complacer o de obedecer, sino por el compromiso individual
con el valor especirico deverminanie del comporiamiento. Por
ejemplo: leer por cuenua propia una serie de obras literarias

.

supone incorporar una mane;a de aciuar deniro
de las pauvasg habivuales de actuacidn y normalmente implica
la adquisiclon de un conaunmo de JuStiIicaciones que dan con-
sistencia a la propia actuacidén. £s decie, el alumno viene la
necesidad de organizar los valores deniro de un sisiema. Por

4o



ejemplo: esiar’ convencido en bagse a diterenies razones de la
impori.ancia de leer llteratura vy practvicarlo de forme mas ge
~neralizada. S

5.-'£gxagzggizgglén: ser{a el caso de un fendmeno que ha sido ha:
va val punivo valorado y organizado dentro de su ésquema de
conductva que consiliyuye un eje de la propia vida. Por ejem-
plo: una gran aticidén a la literatura.
Esve nivel caracuieriza la tilosotia de la vida de un - Sl
Je L0

4

l.~ Hegepcion: direrenciar, reparar,elegir,acepiar,escuchar,
2.~ Hegpuesias aprobar,seguir,discuxif,aceptar con agrado.
= Mﬁlg;ggign renunciar,especiricar,ayudar,proiestar,animar,de-
batlr,argumenmar.
4o~ Qrganizacidp: discuvir,teorizar sobre,abstraer,comparar,defi-
: nir,formular,
H5em racieri on s evitar,dirigir, resolver,resisiir, ser valoxa

do poaitivamenxe por sus iguales en relacion
COM.




"La vaxonomia de harrow'es actualmente la mas desarrolla-
da y riguxosa. ueberia ger considerada. en imporiancia, come come
plemento de las taxonomias de hloom (cognosciwlvo; y de Krathwohl
\ arectivo Je | :

Definido operacionalmenme por Harrow, el términoe "psicomo-
vor" dbarqa vodo movimiento hnmano voluntario y observable que
pertenezca al dominio del aprendizaje_".,xbe Landsheers, '"Objevivos

de la educacién",pég.l96).

1.~ MOVLMIEN:OS REFLEJOS
Son respuessas a uhlesnfmulé sin volicidn consciente del
"aprendiz®., ‘tienen un caracter tuncional en el nacimiento y se de-
,‘sa;roilan por méduracién. Son la base de nodos los movimienmﬁs‘
Mo Sonaprendidos; de aqui que no:segn_méteria para obje=
vivos educativos,'al menos én 105 qascs>normales \No en los‘casos

patoldgicos).

20 N0 DAMENY: E

- Suponen la combinacién de movimientos retlejos. Al igual

que el nivel anserior, no gon maveria para objetivos educativos.
3o« APJITUDES PERCEPTIVAS

Ayudan al "apfendizﬂ-(sujeto dél aprendizaje) & interpre-



tar esnimuloa ¥ le permiten a81 adaptarse & su entorno, Se desarro .
1lan por maduracién y aprendizaae. Las experiencias de aprendﬁae;#

tienen como Iunclon en estenivel .agudlzar las percepcleneau

F=1 _1§g___;gggi_n_glgg§xg§&gg, el snjeto tienc econciencia de

su cuerpo y de la forma segun la cual se mueve, de su poq,a
~en el espacio y de 1as relacionas ensre su, cuerpo y'el enToTn,

3«11 Congiengia del gugrpos aptltud del sujevo para recono

ger y controlar su cuerpO. :

- Bilateralidad: atrapar un balon con las dos manos.
Lateralidad: hacer rebotar una pelota con una sola manc

Dominio izquierda-derecha: comer,escribir. :

Equilibrio: jugar a la rayuela.

312 lmggen_corporal: sentvimientos del nifio com respecto
a la estructura de su cuerpo. 5

3-13 Belagiones_entre_el guerpo_y 1gs obagtos que_nos_ro-
degn_epn el_egpacio: referencia a 1los conceptos direcel- .'
onales del sujeto, a la conciencia de su cuerpo y a
una 11gura que crea en el espacio. ,

-2 Discriminacidn visual:

321 Agndgzg yigugl: aptltud del sujeto para percibir y di-

terenciar distintos objetos,acontecimientos y entornos.

Ejemplos: distinguir un circulo de un cuadrado, distinguir
: una "b" de una "a", elegir objetos por su iamafio,

3«22 Poder geguir_con_los_ojog: capacidad del sujetvo para
poder seguir simbolos u objetos con movimientos oculares
coordinados.

Ejemplos: seguir el vuelo de wn avion o la uvrayectioria de

: una pelona de ping=~pong.

3-23 liemoria 21§nal . Ejemplos: dipbujar memorisvicame.te sim-
: -bolos geomemncos.escribir el alfabeto,deletrear ‘
una palabra.xeproduclr movimientos ya obsgervados. 5

- 3-24 Qixexeneiasziszn_ugnra-rondsr S
Ejemplos: hacer rebotiar una peloma.jugar al LeﬂiS,jHQ%* al
ping-pong,amrapar una pelota.

: 3-29 2eralegegc;p_pgngegtiwg. aptivud del sugezo para ser
consvahte en su 1nterpremacion cuando ve el migmo vipo de
objeto.

‘b;emplo'vaunque dlfieran en tamaﬁo,todas las monadas son

redondas,



3-3 Discriminacidn audiviva:

3.31 Agudezg audiiiya: apuivud para percibir y diferenciax

gsonidos, y para describir la invensidad y volumen que les

corresponde. 3

sjemplos: direrenciar los sonidos emitvidos por diswvinuos
insuvrumenios,identviricar los sonidos emividos por
los animales domesiicos.

3.32 Orienvacion auditiva; capacidad para distinguir la di-
receion de un sonido y para seguirlo.

3-33 Memorig audiiiva: capacidad para reconocer y reprodu-
cir experiencias posaudiiivas.

Kjemplos: wvocar de memoria una canoién al piano,presentar
a wres personas que acaban de sernos preseniadas.

3.4 Digoriminacidn tdcuil: apvivud para direrenciar disuinvas

texiuras con la simple_utilizacién del tacto.

3-» Apuiiudes coordinadas:
3=51 Ggozdingéién oculo-mapugal: capacidad para elegir un
objevo en su conivexto de entvorno y para coordinar uma per-

sgpupdn visual con un movimiento de manipulacion.
Ejemplos: dibujar, copiar...

3=52 Coordipagidn_ojog-pigs: capacidad para coordinar una

percepcion visual con un movimiento de los pies,
Ejemplo: jugar al 1utbol,

v i

Caracveristicas runcionales de vigor organico.
4~) Hesistencia: muscular y cardiovascular.

4«2 puerza

43 Solvura

4-4 Agilidad: capacidad para moverse rapidamente,lo que impli-
ca la desuvreza y la rapidez de un movimiento,

Ejemplo: eviiar una pelota, tocar en un violin un "pizzicatp'.



4-41 Capbjio_dg gi;egciqn' capacldad para cambiar la &1rsvwﬁ
on de un movimiento sin verminar complenameﬁte la acuividad

4-42 Deienciones & iniciog- capacidad para comenzar y uer-
minar un movimiento con un minimo de wvacilacidn. Estrecha
menve relacionado con el tiempo de respuesia.

4-473 Figmpo_ de zegcgién' tiempo que jranscurre enure la a-
paricién de un estimulo y la aparicidn de la respuesta.

4=-44 Degtreza: hace rererencia a habilidades movrices su-

viles, que implican movimientoa exactos de las mancsg y de
los dedos. %

Se~ m YIMIENSOS DE DESLREZA

lmplican el desarrollo de un grado de competiencia o maestria.

 9el H.abil:.d.ad_admw_ﬂmnlﬁ los movimienvos de base (ni- .

vel 2) son cambiados o moditicados para adapiarse a nuevas si-
tuaciones o circunstancias. '

Ejemplos: escribir a méquina, Locar el piano,

5-2 Habilidad adapvativa compuesta: implica el manejo de un ins-

trumenio o de un util. | |

Ejemplos: todas las destrezas que innerV1enen en 108 juegos de
raqueta, el golt...

5-3 Habilidad adaptaiiva compleia aplicacién de las leyes ti-

sicas al cuerpo humano en reposo 0 en movimiento.

ijemplos: acrobacias en gimnasia,salvos en trampolin.danza.

6.~ CQMUN] SACION NO y l

6-1 lovimiento expresivo: posiura y actividad,gestos.exﬂreq~x

tacial,
b=2 &Qximign]g_inlgzngglalixn: medio que tiene el sujeto para
traducir por un simbolo objetivo (la rigura que su cuerpo gliecu-
18 en el espacio, cierios aconvecimientos subjetvivosg (senvimiens
Ldé'y emociones;.

= Movimiento estético y Movimientio creativo destinadc a wranse
mivir un mensaje o una expresién (danza, mimica).



- "La vaxonom{a de Harrow es actualmente la mas desarrolla-
da y riguiosza. Defér{a sar‘cphsidefada5 en importancia. éomu cOM=
plgmghvo de las 3a:onom£as de bloqm‘(ébgndsqiuivo; y de_Krgmhwahl
( stectivo ). ‘ | ‘ ;

Definido‘operagionalmenme por Harrow, el término "psicomo-
tor“rﬁharcé vodo movimiento humaﬁo voluntario y observable que
pertienezca al‘dcminié del aprendizaje “, (De Landsheerse, "Objetivos

de la educacién",pég.196).

le~ MOVIMIENLOS REFLEJOD

Son respuestas a un estimulo sin voliecidn consciente del

aprendiz". Tienen‘un caracter_funcional en el nacimiento y se\&eu

sayrollan por maduracién. Son 1a base_de vodos los movimientvos.
‘Mo son aprendidos, de aqui que no sean méteria para obje-

viyos educativos, al menos en los oasds normales \no en 1osvoasos

patoldgicos).

2.v

“

Suponen la combinacién de movimientos retrlejos. Al igual

que el nivel anterior, no son maveria para objetivos educativos.
3o AP4ITUDES PERCEPTIVAS

Ayudan al "gprendiz” (sujevo dél aprendizaje) & interpre-



tar esuimulos y le permiten as{ adaptarse a su envorno, Se deserio- d
1lan por maduracidn y dprehdizaje. Las experieancias de aprgndimaj~

tienen como tuncion en estenivel aagudizar las percepeiones,

3-1 piscriminacién cinesitésica: el sujeto iieme conciencia de
su cuerpo y de la forma segin la cual se mueve, de su posicion
" en €1 espacio y de las relacionss entre su. cuerpo y‘el entorno.

%3-11 Congigngig del guerpoz aptitud del sujetvo’ para recono-
cer y eontrolar su cuerpo. :

- Bilaveralidad: atrapar un baldn con las dos manos.
Lateralidad: hacer rebotais una pelota con una gola mano.
Dominio izquierda-derecha: comer,escribir.

Equilibrio: jugar a la rayuela. :

3.12 lmagen corporal: sentimientos del nifio con respecto
a la estructura de su cuerpo.

3«13 Belasigngs_entze_el QP@TDO,y.lQS_ODJQVQB_QEE_QQBNYQ"
dean_ep el _egpacio: referencia a los conceptos dire
onales del sujeto, & la conciencia de su cuerpe y a
una flgura que crea en el espacio.

3=2 Mimmﬂwml

3-21 Agudezg yigugl: aptitud del sujeto para percibir y di-

ferenciar distvintos objetos,acontecimientos y entornos,

Ejemplos: distinguir un efrculo de un cuadrado, distinguir
: una "b* de una "d", elegir objetos por su iamafio,

3~22 Poder geguir_con_los_ojog: capacidad del sujevo para
poder seguir s{mbolos u objetos con movimientos oceculares
coordinados.

Ejemplos: seguir el vuelo de un avidn o la urayectoria de
; una pelova de ping=-pong.

=23 memor_ig yigual: Ejemplos: dipujar memoristicame.te sim-
-bolos geometrlcos,escribir el alfabeto,deletrear
una palabra.xeproduclr mcv1mientos ya obse*incuﬂ

3-24 Diferenciagidn_tigura-ropdg: .
Ejemplos: hacer rebovar una pelotua, jugar al venis, jugar al
ping=-pong,airapar una pelota,

3=25 zers;slegclﬁ_pgrgpgtivg. aptivud del sujeto para ser

consvahte en su 1nmerpretaczon euando ve el mismo wipo de

objeto.

bgemplo-vaunque dlxieran en vamafio,todas 1as monedas sor
redondaa.



oo

3-3 Digeriminacidn gudiviva:

3.31 Agudezg audiiiya: apuivud para percibir y diferenciar

gsonidos, y para describir la iniensidad y volumen que les

corresponde. i

sjemplos: direrenciar los sonidos emitidos por disiinwuos
inswrumenios,idenviricar los sonidos emividos por
los animales domesiicos.

3-32 Oriepvacidn audiviya; capacidad para disvinguir la di-
receidn de un gonido y para seguirlo.

3-.%33 Memoriag audiiiva: capacidad para reconocer y reprodu-

¢ir experiencias posaudiivivas.

%jemplos: uvocar de memoria una cancidén al piano,presentar
a 1res personas que acaban de sernos preseniadas,

3.4 Digoriminscidn zdcuil: apuivud para direrenciar disiinias

texiuras con la simple utilizacion del iactuo.

3«5 Apviiudes coordinadag:

3.51 Coordinacidn oculo-mapugl: capacidad para eleglr un
objevo en su coniexio de entorno y para coordinar una per-
ggpepdn visual con un movimiento de manipulacion.
Ejemplos: dibujar, copiare...

3-52 Cogrdipacidn_ojog-pigs: capacidad para coordinar una

percepcion visual con un movimiento de los pies.
Ejemplo: jugar al 1utbol,

D‘ \.'o-

Caracieristicas Iuhcicnales de vigor orgénico,

4~1 usesisvencias: muscular y cardiovascular.
4=2 ruerza
4+3 Solvurg

4~4 Agilidad: capacidad para moverse rapidamente,lo que iupli-
ca la desireza y la rapidez de un movimiento,

Ejemplo: eviiar una peloua, tocar en un violin un "pizzicatp'.



'/
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4-41 Cambjio_dg diregeidp: capacidad para cambiar la direcci- 4
on de un movimiento sin xerminar complevamente la actividad

4-42 Deiepciopes e iniciog: capacidad para comenzar y ier-
minar un movimiento con un minimo de vacilaciom. Estrecha-
menve relacionado con el tiempo de respuesiae.

4-43 Fiempo_de zegcgién: tiempo que vranscurre enire la a-
paricién de un esvimulo y la aparicifn de la respuesta.

4-44 Degtreza: hace rererencia a habilidades motrices su-
viles, que implican movimientos exactos de las manos y de
los dedos. TR

flmplican el desarrollo de un grado de compeivencia © maestria.

~ 5-1 Habilidad adapvaviva simple: los movimienvos de base (ni- ‘

vel 2) son cambiados o moditficados para adapuarse a nuevas si-

wuaciones o circunstancias.

Ejemplos: escribir a maquina, 1ocar el piano.

be2 Wﬁmwmﬁm implica el manejo de un ins-
irumenio o de un uwil. |

Ejemplos: todas las destrezas que intervienen en los juegos de
raqueta, el go0ll... : b '

=3 Habilidad adaptaziva compleja: aplicacibn de las leyes fi-
sicas al cuerpo humano en reposo o en movimiento., .

'Ejemplos: acrobacias en gimnasia,salvos en vrampoli{n,danza.

6-1 Movimiento expresivo: posiura y actividad,gestos,expresifn
. tacial. ;

b=2 movimiento inverprevativp: medio que viene el sujeto para
traducir por un s{mbolo objetivo (la rigura que su cuerpo gjecu-
ta en el espacio, cierios aconivecimientos subjevivos (senvimien-
163 y emociones,.

- Movimiento estético y Movimientuo creativo destinade a irans-
mivir un mensaje o una expresién (danza, mimicaj.



