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aclaraciones previas

Estas reflexion s sobre renovacion pedagqogica vy el
‘papel concreto de riuestro colectivo, estan planteadas
desde un punto de vista netamente pedagogico, sin en-
trar en detalles sobre otros condicionantes ——economicos,
politicos, sociales— de la tarea educativa. Advierto esto
para dejar claro que no hay por mi parte ninguna postu-
raingenua respecto al papel de la pedagogia en la trans-
formacion de nuestras escuelas. Soy plenamente cons-
ciente de los condicionamientos estructurales que limi-
tan y conforman la labor pedagégica en todos sus nive:
106 Sé perfectamente que la pedagogia sola no puede cam-
biar la sociedad. ni siquiera la escuela. Pero tampoco soy
pesimista ni mecanicista, por lo que lampoco creo que
esds macroestrycturas politicas, economicas y sociales
condicionen de modo absoluto e irreversible nuestra la-
bor educativi, Pignso que tampoco la sociedad puede cam:
biar sin la escuela y que la escuela no puede cambiar sin
la pedagogia. En realidad, imuchas veces, echarle la cul-
pa a las "estructuras"” es simplemente una justificacion

~de nuestra propia comodidad; y, ademas, ;no e6 acaso

cierto que tampbién la escuela, como dice Josep Rovira' es
otra ESTRUCTURA?

Mi postura es, pues, posibilista y voluntarista si se
quiere, pero na ingenua. Atirmo, sin embargo, que es po-
sible un cambio de la propia educacién desde dentro, es
decir, desde la misma pedagogia y la institucion escolar,
y que hoy, mas que nunca, no puede cambiar la sociedad
sinocambia la mente y el corazon de los hombres.

. punto de partida:
la escuela y la pedagogia que padecemos
Habria que empezar haciendo un analisis en tres ni-

veles: la Escuela como institucion, la Pedagogia como
ciencia y el quehacer de los educadores profesionales.
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Dejo los aspectos institucionales para otra ocasién, pues
serfa muy prolijo extenderse en un analisis socioldgico
que por lo demas es bastante conocido. Voy a detener- -
me en los dos puntos siguientes por creer que nos atanen
mas de cerca a la hora de plantearnos nuestro papel co-
mo colectivo de renovacion pedagogica.

Diré, sin embargo, de pasada, que la Escuela-Insti-
tucion (estructura) se presenta como un modelo coheren-
te al que se ha dado en llamar “Escuela Tradicional", o co-
mo la llama Tonuccl, “Escuela Transmisiva-autoritaria’.
Este modelo, repito, es perfectamente coherente; es de-
cir, no tiene, desde mi punto de vista, unas connotaciones
negativas en el sentido de un ''no saber hacer pedagogi-
co", sino que presenta unos fines, una filosofia respecto
a lo que debe ser educar y el jipo de hombre qdu hay que
formar, y, en consecuencla, utiliza unos medios, unas téc-
nicas, unos meétodos que, de algin modo, resultan efica-
ces an funcion de esas metas. Con esto no quiero decir
Que este modelo sea tan valido como otro cualquiera,
pues hay que considerar el estatuto cientlfico, un tanto
precario y desfasado, en ¢l que se apoya,

Sin embargo, esta “'Escuela Tradicional" no se pre-
senta hoy de manera monolitica y ni siquiera eficaz, sino
en un estado de crisis, con una serie de contradicciones
que la hacen obsoleta e ineficaz. Podriamos sintetizar bre-
vemente ese estado de crisis en las siguientes contradic-
ciones. :

a) Destase y anacronismo: Se trata de un modelo
educativo creado para un tipo de sociedad estatica, jerar-
quica, autoritaria y conformista que no responde a las de-
mandas de una sociedad que es, o pretende ser, democra-
tica, igualitaria y en continua evolucién como 1a actual.

b) Institucionalizacion progresiva del fracaso es-
colar: Esta claro como este modelo no parece servir ya
para sus propios fines, pues se trata de un modelo pen-
sado para pocos y que ahora, con la democratizacion de




la escolaridad, tiene que dar cabida a todos. En la provin-
cia de Badajoz, la Inspeccion Técnica ha elaborado un
anforme muy interesante sobre el aumento de las tasas
de fracaso escolar y el consiguiente empobrecimiento
cultural de nuestra region de cara al futuro. Este informe
senala claramente los aspectos cuantitativos del proble-
ma, pero no presenta los aspectos cualitativos del mis-
mo: el caracter selectivo y clasista del fracaso, que sue-
le recaer siempre en los hijos de las familias menos favo-
recidas desde el punto de vista socioeconémico y cultu-
ral. '

c) Selectividad: Este es, sin duda, la contradiccion
basica y fundamental que presenta este modelo educa-
tivo, que proctama estar al servicio de todos con unas es-
tructuras que se han perfilado histéricamente para ser-
vir s6lo a unos pocos. Toda la arqanizacion escolar. des-
de el libro de texto, a las notas. las aulas, etc. esta pen-
sada para seleccionar; por €so, la alternativa a la selec-
cion debe ser glogal y radical, no puede consistir solo en
no suspender, pues de este modo también estamos se-
leccionando de alguna manera para el futuro al lanzar a
la calle alumnos mal preparados para vivir y también pa-
ra competir en la carrera de obstaculos que son los estu-
dios.

Una vez analizada, someramente, |a situacion en que
se encuentra la escuela como institucion, paso a anal-
zar el estado en que se encuentra la Pedagogla como
ciencia.

Lo primero que constalamos en eslte terreno €s la
situacion extremadamente precaria que presenta la Pe-
dagogia respecto al resto de las llamadas ciencias. en
general, e incluso respecto de olras ciencidas mas cerca
nas a la pedagogia como la psicologia o la sociologia.
Tal como sedala Piaget’ la pedagogia se mueve todavia
entre las elecciones ideolégicas y atectivas de algunos.
la rutina comoda de otros y el verbalismo teorizante de

. otros pocos. Esta situaciéon de la pedagogia viene dada

por diversos tactores de caracter principalmente $ocio-
lbgico:

a) Falta de incitaciones sociales: El desarrollo de
una ciencia depende de una serie de incilaciones socia-
les y demandas que, en el caso de la Pedagogia, no se dan.

Por mucho que se hagan declaraciones pollticas sobre '

la importancia de la educacion, la realidad es que se tra-
ta de uno de los sectores mas desatendidos, principal-
mente en el terreno de la investigacion.

b) Desconocimiento de los resultados practicos:
Existe un profundo desconocimiento de los resultados
a que dan lugar las distintas practicas pedagogicas. El
unico instrumgnto usado con caracter general es el EXA-
MEN; pero. como senala Piaget?, 1os examenes no pue-
den calibrar los resultados porque suponen un circulo vi-
CiOS0 —preparamos en fupcion de los examenes—— vy
exigen, ademas, una peticion de principio, ya que no sa-
bemas 1 el éxito en los examenes constituye un indice

de adquisicion verdadera.

c) El abismo existente entre ‘teoria” y “practica’:

Hay una separacion excesiva entre el téecnico-peda-
gogo y el profesional-ensenante, de manera que ambos
existen en mundos aparte sin que puedan ninguno de los
dos beneficiarse de una relacion dialéctica, absolutamen-
te necesaria, entre la teoria y la practica. Esta situacion
puede estar ocasionada en parte por las caracteristicas
con que se ha constituido la investigacion oficial o la de
los teoricos, tal como senala Tonuccid; pero en Su mayor
parte creo que es debida a factores sociales o de politi-
ca administrativa que crean y estimulan dos vias distin-
tas para el ejercicio de la docencia y de la investigacion
completamente separadas. y. 1o que es peor, claramente
jerarquizadas.

A estos lactores pueden anadirse otros, menos cla-

ros, que podriamos llamar “contaminantes’ y que reseno

acontinuacion du pasada:

d) Factor de contaminacion ideologica: En la edu-
cacion, de manera inevitable, se producen interferencias
y enrevesamientos entre 1os fines y los medios. Hemos
de ser muy conscientes de esle problema, pues si busca-
Mos una altrnativa a la escuela actual debemos saber que
esa allernativa exige una coherencia de medios y de fi-
nes y. por tanto, una aclaracion previa sobre los fines. Por
poner un ejemplo de estas interferencias direé que. des-
de mi punto de vista, el debate que se ha llevado a cabo
sobre el "Estatulo de Centros™, ha estado excesivamen:
te contaminado de iodologias partidistas, que tanto la
“Escuela Publica" como la “Libertad de Ensenanza’ se
han usado mas como banderas que como proyectos, de
modo que la solucion tinal del gobierno no me parece va-
lida desde el punto de vista estrictamente pedagogico y,
desde luego, va a acarrear problemas de organizacién y
de rendimiento en los centros escolares.

e) Factor de contaminacion politica: La politica y
la iodeoldgica suelen ir estrechamente unidas. Pero, ade:
mas, el maestro se considera un funcionario que debe
aplicar unos programas y unos meétodos dictados por el
Estado. La escuela, de este modo, resulta estar tremen:
damente politizada; pero, entiéndase bien, no por-los
maestros sino por los intereses del Estado o, mejor dicho,
del Gobierno de turno. Por ello es preciso aclarar, aun-
que luego volvamos sobre este asunto, que hay que evi-
tar tanto el quedarse en un discurso meramente 1deolo-
gico y politico como el apaoliticismo sin mas. Un movimien-
to de renovacion pedagoégica debe tener caracter especi-
fico: es decir, debe ser sobre todo de “‘renovacion peda-
gogica'’; pero ello no debe significar que el maestro de-
ba ser apolitico. Me todo la libertad, en ese sentido. de

hacer una cita un poco larga de Antonio Machado?; .

“La politica, senores, es una actividad importantisi-
ma... Yo no 0§ aconsejaré nunca el apoliticismo, sino, en
ultimo termino, el desdeno de 1a politica mala, que hacen
trepadores y cucanistas, sin otro proposito que el de ob-
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Al ey eolocdr panentes. Vouolros debeéis ha-
S, anndque otta casa 65 digan los que pretenden
hateria i vesotios, y naturalimente, contra vosotros''.

o poner un eemplo at tespecto, los médicos de-

punden mas de su facultad o Colegio Profesional que del -

Mirasterio de Samdad. No ocurre asl con los maestros.
Nisiquicralog altos cargos ministeriales suelén tener re-
lacidn algena con la educacian: y los cargos mas bajos,
siotienen algo que ver con la educacion, estpan alli mas
por su filiacion politica que por su capacidad pedagofi-
(PR
ti - Factor de contaminacion sindical: La situacion
(e coonoimia precaria en'qun se ha encontrado el maes-
tre, por un ladao, y el estado de penuria deoldgica enque
s cneUenird por otro, da tugar a que las asociaciones pro-
fesionales y 10s sindicalos se especialicen en discusio-
nes de provlemas exclusivamente taborales (o, en otros
CauOs, pohticos). Tanto las asociaciones de Hipo corpo-
tatvo como los llamados “sindicatos de clase' presen-
Lo st misma situacion que ha dado lugar a que exis-
taipaor un tado las asociaciones sindicales y por otro las
asusiationes pedagogicas. Desde mi punto de vista, tal
v dosiduad neria QUE una MEsNa asociacion cumpliera
s tines. los laborales y 10s de investigacion y reno-
vauini pedagoqicas. Pero la situacion sindical en que nos
Hioveiios choeste pais y en Extremadura hace inviahble
cua opuoh ideal los intereses polihicos e idevlogicos
prdlidisbay provalecerian y entorpecerian de tal maneea
105 ntereses pedagogicos que simplemente los harian
niponibies. En este sentido, nuestro colectivo reclama
para siel l,mm,lel de independiente, la pluralidad (deolo-
gleay la apertura,

En delintiva, 1o que reclama para si nuestro colec-
Lvo e5 su caracler especitico de movimiento de renova-
cion pedagogica, De heeho, en fa evolueidn historica del
cotectivo se ha ido pasando progresivamente desde un
plamtedarmiento idaolagico politéco a un planteamiento
pudagogico. Gon elio ne queiezmos dect que el colecti
v este comprometido solamente en la elaboracion de téc:
nicas didacticas, sino que pretende hacer planteamientos
globales y serios en todos 108 aspectos que abarcan las
siencias de la Educacion, tanto en lo que se reliaere a fi-
nes como d 1gs medios.

‘Tal como ya he senhalado, se quiera o no, en educa-
Clon siempie topamos con el problema de los fines y ob-
jetivos. por un lado; y, por el otro, con la limitaciones so-
cloeconomicas y pollticas de caracter estructural Pero
todo ello no debe impedir que el colectivo deslinde con
claridad ios aspectos pedagogicos de (oS puramente sin-
huades o politiIces, por considerar que &stos ultimos no
carresponden @ un-colectivo de renovacion pedagogica.

Elteroer-aspecto que vamos a analizar hace referen-
Cig e Hunn al maestro, es decir, a la pedagogia en tanto
paoleion tarea, pracuca. Ea este sentido nos encontra:
(iS5 tatnbien con esa misima faita de estimulos sociales
senalabamaos en relacion al desarrollo de la cien-

wed poddgugica. Ademas, toramos con el hecho insospe- -

e

cia pedagogica. Ademas, topamos con el hecho insosla-
yable de una absolula falta de preparacion € inciuso iden-
tidad protesional, hecho que se observa en todos Ios ni-
veles y sectores de la ensenanza.

Fabricio Caivano dice que "el enorme crecimiento
de la escuela de masas no ha ido correlativamente acom-
panado de una renovacion en la formacion del profeso-
rado, generalizable y rigurosa™? y apunta al mismo tiem-
po esa "pérdida de identidad profesional”, de sequridad
en unos valores que eran hasta hoy intocables por parte
de los ensefantes y que no hacen sino reflejar la crisis
institucional que hoy padece la Escuelay la sociedad en
general. Esta crisis se refleja de manera particular y a ni-
veles personales entre los ensefantes, pues esta claro
que nosotros samos el eje fundamental a través del cual
se cristaliza el sistema educativo, s1 crisis y su posible
renovacion. La pregunta que nos hacemos es la siguien-
te: ¢ puede el protesional de la educacion hacer algomas
que aguantar y padecer la crisis? Porque si bien es cier-
1o, como dije al principio, que la escuela es, de alguna ma-
nera, un reflejo de las estructuras sociales; también es
cierto que lo educativo no se.reduce a la dimension de
un elemento instituido, sino que posee una dimension
instituyente y ejerce sus efectos propios sobre las estruc:
turas sociales, a traves del comportamiento de las perso-
nas y los grupos™ (B. SCHWARTZ)8, En definitiva se tra-
la de que, una vez que haya tomado conciencia de la ¢ri-
sis, elprofesional de la ensefanza debe elegir, con toda
responsabilidad, entre una dimision colectiva que certi-
fique el fracaso absoluto de su papel de “agente institu-
cional socializador”?, 0 un compromiso personal y colec:
tivo en el que vea claro cOmMo Somos piezas esenciales
pdra que esta crisis sea la puerta de una nueva esperan-
Za la transformacion de la escuela y a través de ella de
la sociedad, {

Con este preambulo pasamos a analizar cual es la
situacion en que nos encomramos hoy por hoy como pro-
lestonales,

En primer lugar, el cuerpo docente, los maestros,
50Mos considerados por los demas y, 1o que es peor, por
nosolros Mismaes, como un mero transmisor de saberes
al alcance de todes, y no como especialistas profesiona-
les. Si en otros niveles de la ensefanza no axisle este
“complejo de inferioridad"” no se debe a que exista una
clara conciencia de profesionahidad, sino que el esgeps-
mo de los “niveles” de sabiduria impartida, junto'con un
mayor prestigio y status social contribuyen a hager aun
mas impermeable y dificil la tarea detenovacion que, des-
de mi punto de vista, se presenta como urgemte y nece-
Sdflla.

En realidad, dentro de tos distintos niveles educati-
vos solo existe una carrera docente: la de maestro, que
se lleva a cabo en las Escuelas de Formacion del Profe-
sorade de EGB. No hace falta decir las deficiencias que
presentan estas Escuelas bajo todos 10s puntos de vis-
ta, deficiencias que han sido denunciadas por las propias

Escuelas en un documento elaborado en Segovia a pri-




meros de anet: masilicacion, demanda por parte de alfim-
nos genweralmente fracasados en otras carreras, profeso-
rado ne especializado y en situacion laboral inestable,
platies de estudio gbsoletos, talta absoluta de investiga:
cton, ete., ete. De este modo, la preparacion profesional
maima -y no Nablemos ya de un espiritu renovador— fa.

a par su progra base.

L ya ver se pasa al gjercicio protesional de la carre
ra, existen dos Mmecanismos que, en principio, son res-
ponsables del reciclaje y la asistericia técnica del profe-

csuizlos LC.E y la Inspeccion Técnica. Los LL.C.E —o al

menos ¢l LCE de la Universidad de Extremadura-— han |

cumphdo un papel aceptable en este sentido. pero a to-
das luces insuficiente; se han impartido, por lo general,
CUrsos excesivamente teoricos y alejados de las necesi-
dades y problemas reales de la labor educativa. En gene-
rai, 1os criterios que han presidido la eleccion de tos te-
Mas y ponencias han estado dominados mas bien por 10s
contenicdos. materiales (en 1os que se incluyen también
téenicas didacticas y ciertas alternativas metodologicas,
que pueden, eleclivamente, darse “como contenidos”)
que por la idea de capacitar tanto en aptitud como —y
©eslo es muy importante~- en aclitudes al profesional de
la ensenanza. Por lo que respecta a la Inspeccion Técni-
ci, hemos constatado en general buena voluntad; pero,
Cadaministrativamente, la Inspeccion se encuentra atada
de pies y manos, ahogada en un mar de papeles y de ta-
wus buroeraticas. Ademadas, la Inspeccion parece resul-
tarle olimamente incdmoda a la Administracion, tenaz-
mente interesada en que nada cambie, y, de este modo
ha telegado su papel ténico a un segundo plano —ape-
nas existe-~ y la ha despojado ademas de cometidos ad-
miustiativos, reduciéndola a ser un mero aparale de
Chiansmision de ordenes.

Pero quizd, dosde el punto de vista de la formagion

y renovacian profesional de los ensenantes, el principal
prablema que presentan en comun las Escuelas de For-
macion del Profesorado, los 1L.C.E. y 1a inspeccion técni-
ci, sed su absoluta desconexion con la realidad practi-
ca de las escuelas. Mas arriba hicimos referencia a esta
“dicotomia entre “teoricos’ 'y “practicos’. En efecto: la
existencia de dos vias paralelas y totaimente separadas
pard accedaer a las Escuelas de Formacion del Profeso-
Cido fa nspeccion y los LCE . porun lado, y las Escue-
s u insttutos p()‘r otro, hace que existan por un lado un
conjunto de “buenas formas tedricas’ sin conexion nin-
quina con ta reahidad y por otro un conjunto de “'practico-
nes de buena voluntad” —en el mejor de los casos— sinuna
base cientifica y teorica que sustente su quehacer. Des-
dge nu punto de vista es inconcebible que casi la totali-
dad del protesorado de las Escuelas Normales no hayan
pasado ni siquiera una vez por la escuela. Pienso que el
acceso a estas tres entidades reponsables de alguna ma-
nera de la actualizaciony el reciclaje del profesorado de-
be cubrir ¢sa enonme laguna del contacto con la realidad
educativa, un contacto que, desde mi punto de vista, no
debe romprrse nunca, de manera que tanto el profesora-
do de fos 1 C.E. y las Escuelas Normales como los Inspec-

tores Técnicos, conjuguen su labor de orientacion y asis-
tencia teécnica con el trabajo en las clases, aunque solo
fueran unas cuantas horas semanales.

Finalmente, habria que hacer referencia al futuro,
un tanto nebuloso todavia, que nos prepara en este sen-
tido el actual gabinete del Ministerio de Educacion. En
primer lugar, ya de entrada, el hecho de la separacion de
los dos Ministerios ~el de Educacion y el de Universida.
des— traerda consecuencias funestas, pues abrird aun
mas el abismo existente entre los tedricos investigado-
res —si los hay— y los practicos profesionales. En se-
gundo lugar, existen algunos proyectos, todavia no cons
fitmados, relativos a la creacion de unas Escuelas de res
ciclaje. El proyecto en si no parece, en principio, malo en
cuanto vendria a paliar quiza los males de las oposicio-
nes —y sobre todo de las ultimas oposiciones—. La
cuestion esta en saber si estas Escuelas harian innece-
saria una carrera docente, lo que me parece tremendamen-
te funesto, quiénes se responsabilizarian de impartir cla-
ses en tales escuelas — van a ser los catedraticos—, ¢o-
Mo se van a organizar y para gue, elc... En tercer lu-
gar, existe también la idea, expresada por el Sr. Ministro

" Otero Novas, de inventar una especie de “carrera docen-

te' que, a primera vista, se me anloja que va a ser una ca-
rrera de obstaculos para unos y un disparo de cohete pa-
ra otros, en razon, mas que de sus meritos profesionales,
de sus filiaciones ideoldgicas o politicas o de su compor-
tamiento mas o menos sumiso ante la Administracion,
¢ No recordaremos con nostalgia las oposiciones? £s po-’
sible que el ser humano necesite estimulos tan tangibles
como los titulos, los honores y los sueldos para molivar
s@ en su trabajo; desde este punto de vista las oposicio
nes, vitalicias, son una mala solucion. Pero establecer,
sin mas, una escala de ascenso en funcion de los niveles
de ensenanza supone el gran peligro de considerar, ya
a priori, que existen niveles de mas calegotia que otros,;
y, por consiguiente, relegar a la Educacion General y Ba-
sica, que es la que reciben la mayoria de los espanoles,
a sequir siendo, aun mas, la ultima sardina de la banasta
educaliva, Por otra parte, el profesorado mas competen-
te que se encontraraen EGB, se sentitla estimulado a es-
calar otros niveles y se hallaria en la EGB en una situa-
cion de interinidad y pravisionalidad —como de paso— que
no beneficiaria en nada su dedicacion, ademas del detri-
mento que supondrla el abandono de este nivel por par-
le de los méas capacitados. o '

En definitiva, no veo claro que estas alternativas de
futuro que se apunlan por parte de la Administracion, va-
yan a solucionar, sino mas bien a agravar, el problema
de la formacidn y la competencia profesional del docen-
te. Nosotros, como colectivo de renovacion pedagogica,

“tenemos como preocupacion basica ésta de la formacion

y el reciclaje de los ensenantes, y estamos colaborando

estrechamente con las tres instituciones que en la actua-

lidad se responsabilizan de modo oficial de tal tarea: ICE,
Escuela Normal e Inspeccion Técnica. Creemos que, in-
dependientemente de las soluciones que la Administra-
cion pueda aportar, Ja labor de base es imprescindible y
que la tarea de renovacion no puede realizarse solo des-
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de arnba y con decretos, sino que deben propiciarse las
qusticines y los movinientos que surgen desde abajo en
vz de torpedenrlos bajo pretextos de politica partidista.

En esteesentido cabra analzar del mismo modo que
antes o mcimos en relacion a los aspectos politicos y
sindicales. cual seria nuestro papel especifico como co-
fectivo en este campo de la formacion del profesorado,
Eutd claro que no podemos repetir funciones que, de al-
guna manera, ya reahizan las entidades oficiales citadas
mas arriba. En este sentido, el colectivo debe tener cla-
10 10 stguiento!

1“  que, como se ha dicho, una reforma educativa
de cualquier tipo no puede hacerse sincontar con las ba-
ses, especialmente el maestro,

2" queno bastael trabajo de las bases y la capaci-
duad de renovacion del maestro si no van acompanados
de cambios estructurales propiciados por las cimas po-
litico-administrativas, los técnicos y los investigadores.

La situacion del colectivo debe ser de complemen-
tariedad. por un lado, si bien haciendo hincapié sobre to-
do en la renovacion de base del maestro. Desde este pun-
to de vista de la complementariedad, el colectivo se ha
definido como abierto® y, por ello, lo esta también a la co-
laboracion con todas las iniciativas que desde la cima
propicien una aliernativa de renovacion pedagogica. Pe.
10, pot olro lado, este colectivo debe cumplir otros fines
relativos a la capacidad de gestion y autonomia del maes-
tro v crear una capacidad de trabajo cooperativo. Es de-
G, nuestra labor no se dirige so0lo hacia las competen:
Clas y aptitudes, sino también y sobre todo a los compro-
nnson y las actitudes, Creemos que sin estos compromi-
MO Y eatas actitudes por parte del imaestro se podria lle-
qguf tudo lo mas, a lo que Tonucci llama *'la paradoja ita:
hana' 0, es decir, a contar con unas superestructuras le-
galoy y admimistrativas muy vatidas, muy progresistas,
pero totalmente inoperantes en virtud de que el maestro,
que es la pieza tundamental que debe dar vida a esas es-
tructuras, sigue actuando con-esquemas tradicionales
y rutinarios. Hay que tener en cuenta, ademas, que todo
lo gue el sistema adopta, por muy bueno que sea en prin-
cipio, parece quedar ahogado, muerto e inservible bajo
las manos de tecnodcratas y burdcratas; podriamos afir-
mar, sin temor a exagerar demasiado, que todo lo que el
sistema recupera lo deja automaticamente invalidado,
Ue agui que nuestro colectivo haya de quardar el equili-

Lo necesano para flotar entre dos aguas igualmente pe-
Lgrosas la marginacion y ta integracion. Si una de estas
Gos COSRS GEUTHera . o iyl g renovacion peda-

Uela de Verano de Extremadura habria

GOYICH UC b st
dcabido.

Termino aqul esta, ya, excesivamente larga reflexion;
e anahzado puncipalmente la situacion actual que pa-
ahora emprendiera el anali-
bhuscamos. Pero esta tarea es pre-

decemaos y seria 1Ggioco ques
515 de la alternativa s

ciso dejarla para otra ocasion, una vez que en la V Escue-
la de Verano de Extremadura debatamos el asunto y ob-
tengamos con ello mas elementos de juicio y de analisis.
En esta V Edicién, la Comision Gestora organiza un Se-
minario dedicado al tema, pues existe un compromiso
de la Comision para elaborarlo y exponerlo en las Il Jor-
nadas Estatales de Renovacion Pedagoégica que se ce-
lebraran en Sevilla el proOximo curso, compromiso que

adquirimos €n las Il Jornadas de Daroca. Esperamos, pues, ;

que esta V Edicidn sea tan rica en experiencias y deba-
tes como las anteriores y consoliden un pase mas ndacia
la consecucuon de nuastro objetivoa
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