BLOQUE A.- El centro y su entorno. Exp. Al.-El barri educador.Catalunya.
FICHA BASICA PARA LA APORTACION DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

1. TITULO DE LA EXPERIENCIA.
"Barri Educador / Barri en accio”

2.A QUIEN VA DESTINADA ( ALUMNADO; PROFESORADO:;...)

El ambito de la experiencia es el barrio y los destinatarios, el vecindario de todas las edades, las
comunidades educativas de sus centros escolares y las entidades de todo tipo que actian en €. Sin embargo,
comprende un proyecto (el "Parlament Jove") dirigido al alumnado del dltimo tramo de Primaria y de toda la
Secundaria.

3. ETAPA (INFANTIL; PRIMARIA; ESO; ...)

Poblacion en general y la escuela como institucion insertada en su medio.

El "Parlament Jove", en Ciclo Superior de Primaria, ESO y Bachillerato.

4. TITULARIDAD DE LOS CENTROS (PUBLICO;....)

En esta fase del programa, una "Escola Bressol" Municipal, dos Centros Publicos de Primaria y un Centro
Publico de Secundaria.

5. TIPOLOGIA DE LOS CENTROS (0-3;3-12;12-18;...)

1 centro 0-3, 2 centros 3-12, 1 centro 12-18.

6. AREA 7. SUBAREA

Educacion en valores (Eje transversal).

8. FINALIDAD

Que el barrio se ponga en situacion de pensamiento colectivo para que germinen ideas y proyectos y €stos se
transformen en accion.

Educar al alumnado en la participacion, tanto dentro del centro como en la sociedad civil.

9. JUSTIFICACION

Este es un programa de cardcter formativo permanente y no formal.

Partimos de la conviccion de que la formacion continuada de las personas de nuestros barrios, el fomento de
actitudes constructivas y civicas, el refuerzo de las estructuras asociativas y la creacion de redes de
cooperacion entre las entidades son elementos clave para la auténtica mejora de la calidad de vida..
Concebimos la accion vecinal , ya sea reivindicativa o festiva, también como un recurso pedagdgico que
genera lazos entre las personas y facilita la interaccion de la gente con su entorno mas cercano. El encuentro,
la tertulia, el debate y la educacién civica en la cooperacion se fomentan creando espacios donde los vecinos
y las vecinas se sientan participes (y protagonistas) de sus territorios, de sus barrios y de su ciudad.

10. DIMENSION

El "Parlament Jove": gran grupo.

11. REPERCUSION (Entidades que participan en la presente fase del programa):

"Escola Bressol" TABALET vy su "Associacié de Mares i Pares d'Alumnes", CP TORRE LLAUDER vy su
AM.P.A., CP CAMI DEL MIG y su AM.P.A,, IES PLA D'EN BOET y su AM.P.A,, "Escola d'Adults
Alarona”, "Associacié d'Estudiants” del IES Pla d'en Boet ("Federacié d'Associacions d'Estudiants de
Matard"), "Associacié de Veins del Pla d'en Boet” ("Federaci¢ d'Associacions de Veins de Matard"),
"Moviment Educatiu del Maresme" (Federaci6 MRPs Catalunya), "Federaci¢ d'Associacions de Pares
d'Alumnes de Catalunya", Parroquia Ntra. Sra. de Montserrat, "Centre Obert" del Pla d'en Boet, entidades
deportivas del barrio.

12. ;HA PASADO A FORMAR PARTE DEL P.E.C.

Atin no, pero conseguir que forme parte del PEC de los centros implicados representaria un impulso decisivo
para el proyecto.

13. MATERIAL QUE SE HA UTILIZADO.

Manifiesto audiovisual "Pla d'en Boet, un barri en acci¢".



14. DESCRIPCION

En 1995 pusimos en marcha, en Matard, el proyecto "Barri Educador”, que mds tarde se convirtio en
"Programa Barri Educador / Barri en Acci¢". El barrio escogido fue el Pla d'en Boet.

Un domingo, después de difundir un auca-poster que servia de convocatoria, llevamos a cabo una primera
"Tertulia vecinal” en el patio de la "Escola Bressol" TABALET.

Dentro de los actos de la "Festa del barri" posterior, mostramos el programa en una pequefia exposicion y
pedimos la colaboracio del vecindario. En mayo y junio del mismo afio se presenta, de nuevo, a los padres y
madres de la Escola Bressol TABALET y a los de la escuela piblica TORRE LLAUDER.

Durante 1996 se lleva a cabo la realizacion del "Manifest audio-visual” sobre la vida cotidiana en el Pla d'en
Boet, en el cual los protagonistas son los vecinos y las vecinas de todas las edades y entidades, que expresan
sus vivencias, deseos y propuestas de accion. En enero de 1997, 1a "peli del barrio" (como muchos lo llaman)
se estrena en el cine del barrio. ;

El 6 de abril de 1997 tiene lugar la primera FESTACCIO, con actos festivos y la elaboraciéon de un mural y
el adecentamiento del espacio de recreo donde se realiza la fiesta.

En la fase actual del programa, se estd preparando un COMIC que trata de los jovenes del barrio. El guion
(que ya se ha empezado a preparar) se ha presentado a estudiantes del instituto "Pla d'en Boet".

También se quiere impulsar y crear un PARLAMENT JOVE a través del cual representantes del alumnado
de los centros publicos del barrio puedan practicar la democracia participativa, aprender a organizar
proyectos y acciones de mejora del entorno més cercano y hacer propuestas al Ayuntamiento de la ciudad.

El proyecto de PARLAMENT JOVE se inspira en experiencias de Catalunya (I'Hospitalet de Llobregat y
Barcelona), resto del estado (Madrid-Vallecas) y Francia (Béziers). Entendemos por "Parlament Jove" un
organismo de debate (con posibilidades ejecutivas) integrado por chicas y chicos, de entre 12 y 18 afios,
elegidos por sus compafieros de clase. De hecho, 1a franja de edad se podria discutir puesto que observamos
que a partir de los 10 afios el alumno/a se interesa vivamente por lo que pasa a su alrededor y es una edad
muy propicia para el trabajo en estas actitudes y estos valores.

15. AUTORES.

Moviment Educatiu del Maresme (Federacio MRPs de Catalunya).

Federacio d'Associacions de Veins de Matar¢

16. LUGAR DONDE SE LLEVA A CABO LA EXPERIENCIA.

Barrio Pla d'en Boet (6.000 hab.) de Matar6 (103.000 hab.), capital de la comarca del Maresme, en la
provincia de Barcelona.

17. DIRECCION COMPLETA

FAVM: ¢/ Napols, 18-A- bajos 08303 Mataro Tel.7576602

MEM: ¢/ Ibran, 1 08301 Matar¢ Tel. y Fax 7902260  E-mail: mem@pangea.org
18. NOMBRE DE LA PERSONA DE CONTACTO.

Pep Sivilla Bosch

19. DIRECCION COMPLETA DE CONTACTO.

¢/ Josep Mora Fontanils, 4 08303 Matard

20. FECHA DE LA EXPERIENCIA.

Desde 1995 hasta la actualidad. Y en curso.

21. BREVE VALORACION.

La parte realizada del programa ha conseguido que buena parte del vecindario (y en especial, las entidades
organizadas existentes) se haya enterado de que existe una movida en el barrio encaminada a buscar
alternativas de mejora en la vida ciudadana cotidiana y haya comenzado a articular una red asociativa.

La fase en la que se encuentra ahora el proyecto tiene un reto decisivo: una mayor implicacion del
profesorado de los centros docentes del barrio.

Con todo, ésta es una condicion necesaria pero no suficiente. Conseguir que el alumnado se anime a
participar y a delegar a algun compaifiero o compafiera, para después hacer el seguimiento de lo que se
acuerde y participar en ello, aparece como otra de las claves del éxito del programa en su vertiente del
"Parlament Jove".

Todo ello explica, fundamentalmente, el interés que como Movimiento de Renovacion Pedagogica hemos
puesto en esta fase del "Barri Educador / Barri en Accio” por cuanto supone que la escuela se articule con su
realidad social.



BLOQUE A EL CENTRO Y SU ENTORNO. Exp. A.2.
“SER JOVE I VIURE AL PAIS VALENCIA”

1.- Justificacion

Ser jove i viure al Pais Valencia nace como una necesidad vital de un grupo de
profesoras y profesores preocupados y comprometidos con la realidad nacional del Pais
Valencia. Esta preocupacion, llevada a las aulas, nos empuja a plantearnos la necesidad
de llegar a definir el concepto de Escuela Valenciana, concepto que resulta a veces
dificil de entender desde otras realidades nacionales o autonémicas. Una vez definido el
concepto de Escuela Valenciana, como un modelo de superacién qualitativa de la
escuela de ensefianza en valenciano, nos planteamos la necesidad imperiosa de llenarlo
de contenido. Partiendo de una concepcion de escuela publica, arraigada al entorno,
nacionalista dentro del universalismo, no sexista, pacifista, compensadora de
desigualdades, integradora... llegamos a la necesidad de concretizar este modelo a nivel
de centro y de aula, dotandolo de unos contenidos diferenciadores e inequivocamente
definitorios.

Cuando nos planteamos trabajar este modelo de escuela valenciana. nos encontramos
con una carencia casi absoluta de materiales o de proyectos suficientemente
fundamentados y contrastados, que vayan mas alld de las experiencias puntuales o
anecddticas, sin una cohesion interna y continuidad estructural minimamente rigurosa.
El contexto socio-politico de los ultimos diez afios ha supuesto y supone una fuerte
barrera para la construccion y la consolidacion de la escuela valenciana : no existe un
modelo social (y mucho menos politico) que favorezca o demande este modelo de
escuela. Asi pues, sera la escuela la que trate de influir o de transformar este modelo
social y politico: posibilidad real o utopia ?

2.- Objetivos sociales y educativos

“Ser jove i viure al P.V.” es un médulo de intervencion educativa que trata de dar
respuesta a la necesidad de llenar de contenido la escuela valenciana a nivel de ESO. El
proyecto recupera, respecto a los niveles educativos mas bajos, la preocupacion por los
aspectos formativos del alumnado con una importante atencién a los contenidos
actitudinales y de valores. Partiendo de una problemética real (la unidad de la lengua
catalana y del valenciano) que afecta a nuestra sociedad y a nuestro alumnado, se
plantea todo un proceso de investigacién, previamente negociado con el propio
alumnado, que a través de debates, encuestas, entrevistas, analisis de textos, elaboracion
y redaccion de conclusiones... trata de dar respuesta a cuatro macro-cuestiones : nuestro
origen e identidad como pueblo diferenciado, nuestra propia identidad como jovenes,
rebeldes y de clase trabajadora, en nuestras relaciones con iguales y con los adultos, y
finalmente nuestro futuro en una doble vertiente : como pueblo diferenciado y a nivel
personal (estudios, insercion en el mundo laboral, ...).

Por otra parte hay que sefialar que se trata de un proyecto interdisciplinar, en el que se
integran diferentes areas de conocimiento, y muy especialmente las C.Sociales y la
Lengua (Catalan), lo que le confiere un caracter eminente pragmaético y conectado a la
vida real, donde el alumnado se siente involucrado y motivado a desarrollar un trabajo



de investigacion que le llevara a conceptualizar diferentes contenidos de una forma
procedimental i amena, haciendo realidad el principio de aprender a aprender y donde el
trabajo cooperativo (trabajo en equipo) se convierte en un elemento determinante del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Frente a la actual indefinicion social y politica respecto a nuestra identidad como
pueblo y a nuestra lengua, el proyecto intenta ayudar a suplir estas carencias, con la
pretension de formar una futura ciudadania critica, participativa, con criterios propios y
capaz de planificar su propio proceso de aprendizaje. Frente a los dogmatismos
irracionales contraponemos la investigacion cientifica y la argumentacion racional de
los hechos para llegar a unas conclusiones, con un contraste permanente de diferentes
fuentes y tipos de informacion, respetando diferentes opciones ideoldgicas, pero a la
vez, analizandolas de forma critica.

3.- Potencialidad del proyecto

La gran potencialidad que se ha detectado en el desarrollo del proyecto obedece a
multiples cuestiones, entre las que merece la pena destacar las siguientes :

a) La potencialidad que suponen unos contenidos ligados a la vida real y cotidiana del
alumnado, con lo que supone a nivel de motivacion y participacion de éste.

b) La negociacién con el alumnado, que co-dirige el proceso de investigacion junto con
el profesorado.

¢) La interdisciplinariedad, abordando el conocimiento escolar de forma similar a la
vida real, es decir, el conocimiento y la experiencia son globales y nunca parciales.

d) La conexién con problemas diarios, tanto a nivel social como a nivel personal.

e) Una metodologia investigativa y de construccién de conceptos, donde el alumnado es
el auténtico protagonista del proceso de aprendizaje.

f) Una conflictividad socio-politica que garantiza la implicacién de otros sectores
sociales y muy especialmente de las familias, lo que constituye un elemento
dinamizador y a la vez catalizador de primer orden.

g) Unos resultados finales que son considerados como ttiles por el propio alumnado,
que valora muy positivamente su proceso de aprendizaje y el nivel de
conceptualizacion alcanzado.

h) Una comunicacién a la comunidad escolar de los resultados del proceso de
investigacién, que culmina con un simposium con las familias, alumnado y
profesorado interesado, donde se da conocer el proceso y los resultados de la
investigacion realizada.

4.- Contexto socio-politico y viabilidad del proyecto

La situacién socio-politica que se vive al P.Valencia a lo largo de los ultimos quince
afios se convierte de hecho en un elemento negativo a tener en cuenta cuando nos
planteamos la posibilidad de generalizacidn del proyecto. De forma sintética habria que
resaltar los siguientes elementos :

A nivel social, nos encontramos con fuertes tensiones y enfrentamientos,
impregnados de cierta dosis de irracionalismo y violencia, que genera fuertes actitudes
de inhibicién, con una adopcion paralela del “espafiolismo” como mecanismo de



superacion del conflicto, retornando a los viejos esquemas de castellanizacion =
ascension en la pirdmide social.

A nivel politico sufrimos y henos sufrido una administracion (tanto popular como
socialista) que ha rehuido y rehuye sistematicamente el tratamiento y la normalizacion
cientifica de temas como la lengua, simbolos, identidad del pueblo valenciano en la
medida que esto supone enfrentamientos con amplios sectores de la poblacién y con
determinados medios de comunicacion, lo que se traduce en una pérdida de votos no
deseada que genera las 16gicas actitudes de inhibicion.

A nivel escolar, el proyecto exige un fuerte reto al profesorado por lo que respecta a
la renovacion pedagdgica y su papel dentro del aula, al centro le exige una pequefia
revolucion en la organizacién de espacios y en el montaje de horarios flexibles en el
C.Superior de EGB, rompiendo la tradicional parcelacion del saber en areas de
conocimiento, tan acentuada en estos niveles. Las tensiones sociales respecto a nuestra
lengua e identidad entran con fuerza dentro del centro, provocando situaciones y
conflictos duros y a veces dificiles de resolver.

Todos estos condicionantes cuestionan la viabilidad y la posibilidad de
generalizacion de este proyecto, pero a la vez sugieren un nuevo proceso de analisis y
reflexion sobre la posibilidad de reproducir sus esquemas para abordar nuevos
proyectos que puedan incidir cada vez mas en el entorno social de cada centro.



BLOQUE A.- El centro y su entorno. Exp. A3.-

Titulo: Jovent. Projecte mil-leni

El "Centro de Formacion ocupacional Jovent" viene realizando, desde 1989, tareas
educativas en tipos de formacion no reglada. Bajo el espiritu constante que siempre ha
caracterizado el grupo hay un replanteamiento en todos los programas formativos del
centro que dan lugar al proyecto Milleni como itinerario de insercion, flexible y
adaptado a las necesidades del alumno. El trabajo realizado nos ha acercado a las
realidades que plantean los jovenes descubriendo dia a dia que no s6lo son problemas
formativos sino problemas multidimensionales que hacen necesario implantar
dispositivos especializados en diferentes problematicas y apostar po una igualdad de
oportunidades y justicias social.

Objetivos generales

-Fomentar una formacion centrada en la diversidad, la integridad y la respuesta mas
adecuada a cada demanda (personal, flexible, inmediata)

- Acercar nuestros alumnos a las nuevas tecnologias de la informacion, posibilitando asi
su insercidn social en igualdad de condiciones.

- Preparar a los usuarios para la insercién laboral mediante el desarrollo de un conjunto
de conocimientos, habilidades y actitudes.

Itinerario
Primera etapa: informacion y acogida
Objetivos:
1. Desarrollar un servicio de informacion y orientacién para jévenes
2. Promover acciones de dinamizacion sociocultural
3. Gestionar solicitudes de integracidn al proyecto y derivar casos segun el itinerario.
4. Coordinar las relaciones transnacionales.

Segunda etapa: diagnéstico integral de competencias

Objetivos:

1- Ofrecer al beneficiario una herramienta orientador y motivadora que le ayude a su
desarrollo personal

2. Elaborar un anélisis de competencias y aptitudes personales y profesionales

3. Definir un plan personal y profesional asumido por el beneficiario

Tercera etapa: proyectos integrados de aprendizaje.

Objetivos

1. Establecer u itinerario formativo que garantice la insercion profesional

2. Globalizar la formacién para integrar el desarrollo de todos los aspectos que
garantizan la insercion profesional

3. Desarrollar itinerarios individuales personalizados

Cuarta etapa: Proceso de insercion laboral

Objetivos:

1. Concretar habilidades y estrategias de insercion laboral y social que permitan un
adecuado proceso de transicion a la vida activa

Quinta etapa: seguimiento en empresa. Objetivos

1. Garantizar el mantenimiento del lugar de trabajo



1. Titulo experiencia : Jovent. Projecte mil-leni

2. Dirigido a : alumnado

3. Etapa: de 16 a 65 afios

4. Titularidad: privada

8. Finalidad principal: insercién social y profesional

9. Justificacién: formar a los jovenes segun sus intereses y capacidades para su
insercién en el mundo socio-laboral

14. Descripcién:

Jovent es un centro gestionada por dos entidades: la sociedad cooperativa de formacion
ocupacional Jovent y la fundacién Jovent, sin &nimo de lucro.

- La Sdad. cooperativa Jovent gestiona 2 proyectos: Jovent 2000 dedicado a la insercion
de jovenes financiado per el FSE (iniciativa empleo/youthstart), el Govern Balear i
I'Ajuntament de Palma. Y el proyecto DEMOS, dedicado a la insercién de personas
desfavorecidas y a la dinamizacién sociocultural del barrio de Sa Indioteria (Palma)
Esté financiado por el FSE (empleo/horizon) y el Govern Balear. También se llevan a
cabo otros programas de formacién ocupacional financiados por el objetivo 3 del FSE.

- La Fundacion Jovent gestiona tres programas de Garantia Social (tapiceria, ayudante
de cocina y ayudante de reparacion de vehiculos) financiados por el MEC. También
ofrece otros programas relacionados con la prevencién de drogodependencias cuya
financiacion depende del MTAS

16. Lugar donde se desarrolla la experiencia: Palma de Mallorca

17. Cami Salard, num 63 bajos 07008 Palma
Cami Nou, num 49 07009 Palma de Mallorca

18. Persona de contacto: Lourdes Botejara

19. Cami Nou, 49. 07009 Palma de Mallorca



BLOQUE B EL CENTRO Y SU ORGANIZACION. Exp. B.2

Aportacién al Bloque B : EL CENTRO DOCENTE Y LA ORGANIZACION
Titulo de la experiencia: Hacia una organizacién democritica de los Centros escolares.

Finalidad: Definir un proyecto educativo basado en principios democraticos tanto en la
educacion como en la gestion y una organizaciéon que posibilite una mayor implicacion del
profesorado, el alumnado y las familias en la vida del centro.

Descripcion : A lo largo de 7 afios de trabajo colectivo hemos logrado los objetivos anteriores
que se resumen basicamente en los siguientes apartados:

.-Definir un proyecto pedagdgico hacia el que dirigirnos y que oriente nuestra accion
educativa.

.-Conseguir que las tareas directivas sean concebidas como algo inherente a la profesion
docente y por tanto hacerles frente de forma colegiada y rotativa.

.- Estructurar el tiempo de formacién del profesorado en Comisiones de formacion ,
con participacién del alumnado y las familias en muchas de ellas.

.-Funcionar con un Consejo Escolar paritario y abierto.

~Concretar e incrementar la participacion de las familias en la vida del Centro:
a) Consensuando un plan de accion tutorial que contempla tres entrevistas
anuales con cada familia y 4 reuniones del tutor/a con las familias de su grupo-Clase.
b) Mediante la figura de los padres-Madres delegados/as de aula y su
organizacion en la Camara de delegados de madres-padres .
¢) Creando la Comisién de participacién de madres y padres , dinamizada
en un principio por el profesorado y con la idea de ir creando Escuela de padres y madres

.~ Estableciendo en el PEC el esqueleto de toda la organizacion , asi como la
perioricidad de todas las coordinaciones y concretando al final de cada curso escolar el
calendario de reuniones del siguiente en todos los ambitos marcados.

.-Haciendo de la reivindicacion una constante necesaria para mejorar la calidad del
servicio educativo.

Tipologia del Centro : Es un Centro de Primaria en el que se imparte también el primer
ciclo de Secundaria.

Curso acddemico en el que se realizé: La experiencia se inicio en el 92/93 y todavia
continia

Informacién. C.P. Cervantes. C/ Rafael Ridaura n° 3 . Tfo 2500663. Buifiol
(Valencia). Personas de contacto : M* Angeles Llorente, Pilar Hernandez, José Antonio
Martinez Simdn.



BLOQUE B EL CENTRO Y SU ORGANIZACION. Exp. B.2

Titulo de la experiencia: la colaboracion de las familias y la implicacion del alumnado,
elementos basicos de la accién tutorial.

Finalidad : Consensuar un plan de accidn tutorial que contemplase tres entrevistas con
cada una/o de las /los alumas/os y sus familias y 4 reuniones de los tutores/as con las
familias de su grupo clase. Elaborar recursos y criterios para que las mismas sean lo
més provechosas posible y tengan un caracter verdaderamente educativo.

Descripcion.- En los cursos 94/95 y 95/96 en un plan de formacion coordinado desde
el Departamento de orientacion y el Equipo directivo, se trabajo en todas las reuniones
de nivel y de ciclo el tema de la accién tutorial y la evaluacién. Se elaboraron
orientaciones y recursos para cada una de las entrevistas personales , tanto con las
familias como con el alumnado (Plan de atencion a la diversidad) . Asimismo se
consensud el contenido de cada una de las reuniones con las familias . A partir de
entonces, todo el profesorado lleva a cabo el plan de accion tutorial antes mencionado.
Es la coordinadora de estudios la encargada de proporcionar al comienzo de cada curso
académico el conjunto de criterios y orientaciones , asi como el guién orientativo de
cada una de las reuniones con las familias en el momento correspondiente del curso.
Los materiales que utilizamos para transmitir la informacion de principio de curso :
Objetivos, contenidos, metodologia, criterios de evaluacion....los elaboramos cada
curso. Los informes sobre la evaluacion continua han ido mejorando afio trs afio y
suponen un gran esfuerzo de elaboracion al profsorado.

Especialmente significativo es el trabajo realizado en las sesiones de evaluacion. Cada
nivel prepara un informe de evaluacion muy detallado del proceso educativo. Esos
informes de evaluacion son estudiados por el E. Directivo para elaborar un informe
global que es presentado al Claustro y al Consejo Escolar del Centro.

Tipologia del Centro : Es un Centro de Primaria en el que se imparte también el
primer ciclo de Secundaria.

Curso academico en el que se realizé: La experiencia se inicié en el 92/93 y todavia
continda

Informaciéon. C.P. Cervantes. C/ Rafael Ridaura n° 3 . Tfho 2500663. Buiiol
(Valencia). Personas de contacto : M* Angeles Llorente, Pilar Hernandez, José Antonio
Martinez Simon.

Advertencia: La primera experiencia se utilizo para introducir uno de los bloques
del Tecer Congreso y la oyeron la mitad de los asistentes. Por tanto no cremos que
deba volver a presentarse en este encuentro. No obstante y dado su interés si que
creemos que puede ser referencia de la discusién e incluirse en la recopilacién
general.
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FICHA BASICA PARA LA APORTACION DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
BLOQUE B EL CENTRO Y SU ORGANIZACION. Exp. B.1

1. _TITULO DE LA EXPERIENCIA

GLOBALIZACION Y PROYECTOS DE TRABAJO

2. A QUIEN VA DESTINADA ALUMNADO

3. ETAPA
INFANTIL Y PRIMARIA

4. TITULARIDAD DEL CENTRO PUBLICO

5. TIPOLOGIA DEL CENTRO 3-12

6. AREA

CONOQCIMIENTO DEL MEDIO LENGUA CATALANA
LENGUA CASTELLANA NUEVAS TECNOLOGIAS
7. SUBAREA

8. FINALIDAD
(OBJETIVO PRINCIPAL)

Aprendizaje significativo y globalizacion efectiva del curriculum

9. JUSTIFICACION

A partir de la constatacion de que los sistemas tradicionales de
aprendizaje no eran efectivos, incluso eran contraproducentes por poco
motivadores, el Claustro de Profesores en su totalidad acord6 crear un grupo
de trabajo a fin de buscar alternativas, por lo que se acabo asumiendo la
filosofia constructivista traducida en la “metodologia” de los proyectos de
trabajo.

10. DIMENSION  GRAN GRUPO

11. REPERCUSION CENTRO

12. ;HA PASADO A FORMAR PARTE DEL P.E.C ? Sl

13. MATERIAL QUE SE HA UTILIZADO. Basicamente bibliografia.

14. DESCRIPCION

La experiencia que aqui se resena es llevada a término en todas las
aulas del centro y por todos los profesores del Claustro. Organizativamente se
traduce en el funcionamiento de un grupo de trabajo con una periodicidad
semanal y una comisién de coordinacién que también se reune semanalmente.

Cada grupo de alumnos escoge el tema a tratar y siguiendo una
dinémica de investigacion se realiza un proceso de busqueda y de posterior
tratamiento de la informacion, realizandose un dossier final.
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El curriculum del érea de Conocimiento del Medio se trabaja entonces a
partir de los intereses manifestados por el alumnado. Cabe decir que la
tradicional secuenciacion tematica por estadios de dificultad, asi como el uso
de libros de texto, ha desaparecido en esta area, puesto que la eleccion de los
contenidos hace que cualquier grupo, sea cual sea su edad, trabaje los temas
en funcién de la significacién de éste por el alumnado. Es decir que se produce
un verdadero aprendizaje significativo.

Asimismo y paralelamente a lo anteriormente expuesto se integran las
areas de lenguas (catalana y castellana) en los Proyectos de Trabajo,
realizandose la ensefianza normativa, la expresién y expresion oral y escrita, el
comentario de textos, etc. a partir de la tarea del propio alumnado en la
busqueda y el tratamiento de la informacion. A todo ello se anade el uso de las
Nuevas Tecnologias para investigacion (Internet, Eciclopedias Multimedia,
etc.), redaccién de textos (word-windows, etc.), bases de datos (File-
maker,etc.).

15. AUTORES CLAUSTRO DE PROFESSORES DEL C.P. JOAN
BENEJAM

16. LUGAR DONDE SE LLEVA A CABO LA EXPERIENCIA
C.P. JOAN BENEJAM DE CIUTADELLA DE MENORCA (BALEARS)

17. DIRECCION COMPLETA

C.P. JOAN BENEJAM

PLAZA D’ES BORN S/N

07760 CIUTADELLA DE MENORCA  BALEARS
TFON. (971) 380632

18. NOMBRE PERSONA DE CONTACTO
EDUARD RIUDAVETS FLORIT

19. DIRECCION COMPLETA DE CONTACTO
C/ CONSOLACION 23-A 2° DERECHA

07760 CIUTADELLA DE MENORCA
BALEARS

TFON. (971) 481051

20. FECHA DE_LA EXPERIENCIA.
Iniciada curso 94-95
En marcha en la actualidad

21. BREVE VALORACION.

No es una experiencia publicada, si bien es conocida en Menorca. Creemos que
es una experiencia perfectamente realizable en otros centros siempre naturalmente que
haya un consenso a este efecto entre el profesorado. Ha sido favorablemente acogida
entre los alumnos y padres de éstos. Nuestra valoracion es enormemente positiva, en
cudnto presupone una renovacion constante en el trabajo del centro.




BLOQUE B EL CENTRO Y SU ORGANIZACION. Exp. B.1
PROYECTOS DE TRABAJO Y GLOBALIZACION

OBJETIVOS DE LA EXPERIENCIA

1. Potenciacion de la reflexién pedagdgica dentro del Claustro.

2. Deteccion de los intereses y necesidades reales de nuestros alumnos y alumnas.

3. Llevar a cabo actividades en las aulas y en el centro, orientadas hacia un cambio
educativo que suponga un aprendizaje mas significativo y menos transmisivo.

4. Adecuar el P.C.C. a los intereses y necesidades de un alumnado con unos retos
diferentes a los que vivieron los profesores y profesoras.

5. Atender la diversidad que se da en el alumnado desde unos criterios mas realistas y
participativos.

6. Coordinar los diversos aspectos de la practica educativa en un proceso comun
(Nuevas tecnologias, Integracion a.c.n.e.e....).

7. Globalizar diferentes areas en un mismo proceso de trabajo significativo para los
alumnos y alumnas (C. Medio, Lengua Catalana, Lengua Castellana ...).

8. Proceso de adecuacion de las estructuras del colegio a las necesidades pedagdgicas
que la reflexién continua ponga de relieve.

9. Trabajar textos en base a situaciones comunicativas, integrando paulatinamente las
areas de lenguas o aspectos concretos de éstas dentro del trabajo de Proyectos.

CONTINUIDAD Y OTRAS CONSIDERACIONES

* Al no ser ésta un experiencia puntual sobre un tema concreto, sino mas bien el
inicio de un cambio en nuestra practica educativa no puede hablarse de un trabajo
finalizado, al contrario cada vez somos mas conscientes de que implica una renovacion
constante y continua.

* La experiencia resefiada se concibe como un proceso de globalizacion que a
partir de la introduccién de los Proyectos de Trabajo en Conocimiento del Medio incida
paulatinamente en las diferentes dreas. Actualmente ya se trabajan las lenguas integradas
en los citados Proyectos. Por consiguiente la continuidad del proceso es esencial para
conseguir un cambio en las metodologias de aprendizaje.

* La puesta en marcha de esta experiencia ha supuesto una serie de cambios en la
organizacion del centro, bisicamente en el sentido de primar la reflexion pedagdgica en
el seno del Claustro de profesores y profesoras.

* La valoracion de la experiencia, tras cinco afios de iniciarla, es
fundamentalmente positiva, pues ha supuesto un verdadero cambio en las formas de
aprendizaje y ensefianza, asi como en la estructuracion del centro.



BLOQUE C. EL CENTRO DOCENTE Y SUS PROCESOS EDUCATIVOS. EXP.C.1.b
"EL CUENTO VIAJERO". GALICIA

Llevada a cabo en el Instituto Espafiol en Lisboa en los afios 1994 y 1995 por profesoras de
Educacion Infantil ( Isabel M* Marin Picé y Pilar Diz Fondado).

El cuento viajero, como su nombre indica, es un "libro" confeccionado conjuntamente
con las familias. Se trata de una carpeta-archivador compuesta de paginas , se reflejan algunas
de las actividades realizadas en el aula y sugerencias para que otras fuesen realizadas en el
hogar familiar.

El objetivo de la experiencia era crear un instrumento de intercomunicacion familia-
escuela.

La estrategia para poner en funcionamiento el libro viajero era explicitada a comienzo
de curso, consensuada entre las dos profesoras implicadas y comprometida en asegurar una
continuidad en el aporte de paginas escritas, tanto por parte familiar como que tipo de
comunicados y actividades de aula tendriamos que enviar ( fichas de recogida de datos,
comunicados puntuales, acontecimientos, actividades de aula, texto escrito de algunos cuentos).

Antes de poner en funcionamiento el libro viajero y aprovechando una reuniéon con

padres/madres se explicaba lo que pretendiamos que fuera:
- Una forma de comunicar escuela- hogar familiar.
- Un refuerzo en el hogar de los contenidos tratados en el aula.
- La participacion en el aula de padres/madres en experiencias programadas
- Informacién de las actividades del aula y potenciacion de experiencias que
sensibilicen y enriquezcan las vivencias de los nifios/as.

y lo que deseariamos que no fuese:
- Un diario obligatorio a cumplimentar.
- Un archivo-carpeta de los trabajos, sino una muestra mas de actividad.
- Una sobrecarga de "ejercicio" a realizar en casa, sino una sugerencia de actuacion.

Todo esto quedaba impreso en las primeras paginas del libro con una carta sencilla y
afectiva en la que se les invitaba a que colaborasen escribiendo y/o participando en aquellas
actividades escolares.

Asi se planteaba el comunicar con la familia en un doble sentido, en primer lugar la
comunicacion que partiria del colegio, y en segundo lugar la informacion registrada y
acumulada de las intervenciones escritas y aportaciones de los propios padres/madres.

El libro viajero era el motivo de que cada tres dias de forma rotativa, un nifio/a lo
llevase a su casa y lo realizado en cada familia ,se pudiese comentar en el aula.

El personaje "Arolas" era la mascota del denominado "Club de la Paz, Amistad y
Solidaridad" que con anterioridad (reunion colectiva) habiamos definido y explicado y nos
servia de hilo conductor de dicho libro viajero.

VALORACION. Como profesoras implicadas opinamos que merece la pena plantearse
"propuestas de trabajo" conjuntas, en este caso la experiencia realizada ha sido altamente
gratificante por la constante participacion familiar y por el intento y puesta en practica de otras
muchas actuaciones conjuntas como: recogidas de momentos significativos en imagenes- fotos,
video y su montaje, fiesta sorpresa de fin de curso ( organizada por los padres/madres).

Posibles puntos para el debate/reflexi6n:

-;Que tipo de participacién deseamos ( desde el punto de mira del profesorado) y esperamos de la familia?.
- ;Los padres/ madres participan en la dindmica de aula.??? Como es esa participaciéon???

- Se les concede canales de participacion , se les ofrecen oportunidades, y/o solo se les informa de...



FICHA BASICA PARA LA APORTACION DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
BLOQUE C. Experiencia C.1.c) . Andalucia

1. TITULO DE LA EXPERIENCIA "Unos personajes se han perdido”

2. AQUIEN VA DESTINADA A los alumnos

3. ETAPA Infantil y Primaria

4. TITULARIDAD DEL CENTRO Publico

5. TIPOLOGIA DEL CENTRO 3-12

6. AREA Lenguajes
7. SUBAREA Animacion a la lectura y la escritura
8.FINALIDAD

Desarrollar y potenciar el gusto por la lectura y la escritura de una manera divertida.

9.JUSTIFICACION

Se trata de involucrar e introducir afectivamente a los ninos/as en el mundo
fantastico de la literatura infantil. Con pequenas representaciones teatrales se
consiguié que los nifios/as confundieran aunque fuesen por algunos minutos el mundo
de la realidad y el mundo de la fantasia, sintiéndose y siendo posteriormente
componentes del mundo magico de la literatura.

10.DIMENSION Gran grupo

11 REPERCUSION Infantil y Primaria

12.HA PASADO A FORMAR PARTE DEL PEC No

13.MATERIAL QUE SE HA UTILIZADO Material Fungible y disfraces

14.DESCRIPCION

Una carta nada corriente llegé al Colegio, el Titiritero, personaje ya conocido por los
alumnos/as, les pedia ayuda: Unos personajes de cuentos que €l solia contar se han
perdido, parece que de alguna manera se abrieron las puertas del pais de los cuentos
y aprovechando la aparicion del arco iris salieron del mundo de la fantasia y estan en
el mundo de la realidad, desde entonces, él, como cuentacuentos no puede seguir su
oficio. En la carta se les pide a los nifios y a las nifias que si alguno aparece por alli
que sigan todas las indicaciones que éstos les digan para poder regresar.
Efectivamente fueron apareciendo de manera misteriosa personajes de diversos
cuentos: una bruja hermosa, un principe malo, un hada malvada, un lobito bueno, un
pirata honrado, un dragén y dos payasos.

De entre las indicaciones que debian seguir los nifos/as si querian ayudar a los
personajes estaban:

1. Escribir una historia en la que el protagonista fuese el personaje aparecido.

2. Fabricar un libro, a través del cual pudieran regresar a su pais.

3. Llevar el libro a la biblioteca del pueblo, para que todos los nifios/as pudiesen leer
las historias alli contadas.

El requisito para poder volver a su pais era que las historias debian ser leidas y
contadas a los demas, solo asi se abrian las puertas del pais de los cuentos y podrian
regresar.



...Y asi lo hicieron todos los nifios/as. Escribieron sus historias, se encuadernaron por
niveles y una mafiana, se hizo entrega de los libros a la biblioteca del pueblo,
poniéndolos a disposicion del préstamo.

Al final, coincidiendo con la feria del libro que se celebra todos los afos en el colegio,
aparecieron todos los personajes, dando las gracias por la colaboracion de todos los
nifnos/as.

Al dia siguiente fue el auténtico Titiritero y al finalizar de contar todos los cuentos, un
enorme Yy claro Arco Iris aparecio en el cielo. Todos emocionados pudimos comprobar
que los personajes aprovecharon de nuevo el Arco Iris para regresar a su Pais.

Los textos de las pequefas representaciones teatrales y los personajes se prepararon
con un grupo de voluntarios de 6° y 1° de ESO. Todo el trabajo previo y ensayos se
hicieron en horas extraescolares. Las apariciones en las clases se preparaban en los
recreos y se actuaba tras la entrada de los alumnos en sus clases.

15.AUTORES Alumnos/as de 6° y 1° de ESO

16.LUGAR DONDE SE LLEVA A CABO LA EXPERIENCIA
C.P. Eduardo Océn Rivas.

17.DIRECCION COMPLETA C/ Zarzuela s/n 29719 Benamocarra (Malaga)
18.PERSONA DE CONTACTO Rosario Siles Arroyo

19. DIRECCION COMPLETA
Rosario Siles Arroyo C/ Pasillas, n° 11, 1° B 29200 Antequera Malaga

20.FECHA DE LA EXPERIENCIA Desde Marzo a Mayo de 1996

20.BREVE VALORACION

La experiencia puso de prueba a los alumnos de 62 y de 1° de ESO en sus
capacidades interpretativas, y se divertieron mucho.

Sorpresa y entusiasmo de los alumnos/as que recibian las visitas de los
personajes.

Emocion en la Biblioteca al hacer entrega de los libros a la bibliotecaria.



BLOQUE C. Experiencia C.1.c). Andalucia
FICHA COMPLEMENTARIA DE LA EXPERIENCIA
"UNOS PERSONAJES SE HAN PERDIDO"

La experiencia plantea dos tipos de objetivos correspondientes a los alumnos que
llevan a cabo la experiencia y lo que por otra parte la reciben.
Los objetivos planteados con los alumnos de 6° y 1° de E.S.O. que participan en la
experiencia son:
« Poner en practica aquellos aspectos dramaticos que los nifos/as trabajan en el
taller estraescolar de teatro.
¢ Deshinibir su temas a actuar solos ante un grupo numeroso.
o Desarrollar y potenciar su creatividad para la elaboracion de textos, asi como para
actuar de forma espontanea.

Los objetivos planteados para los alumnos de Infantil y Primaria que reciben la

experiencia y de la que participaron fueron:

o Despertar el gusto e interés por la literatura infantil.

e Conocer a los personajes como elemento clave de cualquier historia.

« Reflexionar sobre la experiencia vivida y representarla graficamente ( dibujo,
escritura).

e Conocer el proceso de elaboracién de un libro.

e Conocer el funcionamiento y utilidad de una biblioteca.

La experiencia se inicia como una actividad mas que culminaria en la feria del libro
que se desarrolla en el colegio desde hace unos afos.

Las lineas de accidon que se me ocurre que se abren con esta experiencia es la de
acercar aquellas actividades paralelas que se desarrollan en el mismo ambito

La reflexion que me hago es la necesidad de alimentar, despertar y potenciar la
imaginacion de los nifios en un mundo cada vez mas prosaico, técnico y cientifico.



FICHA BASICA PARA LA APORTACION DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
BLOQUE C. Experiencia C.2) . Andalucia

1 TITULO DE LA EXPERIENCIA "El lenguaje de la publicidad"
2.AQUIEN VA DESTINADA  Alumnado

3.ETAPA 1° ciclo ESO

4. TITULARIDAD DEL CENTRO Publico

5.TIPOLOGIA DEL CENTRO  4-14 anos

6.AREA Lengua Espanola y Literatura

7.SUBAREA

8.FINALIDAD
Conocer todos los lenguajes diferentes al propiamente linglistico que tienen una
especial incidencia en los alumnos/as y que perciben a través de la T.V.

9.JUSTIFICACION

Esta Unidad Didactica (U.D.) se ha puesto en practica en un Colegio Publico de la
Campifa cordobesa. Cuenta con dos lineas desde Infantil hasta el Primer Ciclo de
ESO, con un total de 450 alumnos, que proceden en su amplia mayoria de clase
trabajadora. Por ser un pueblo eminentemente alfarero con un porcentaje bajo de
parados, las familias poseen un cierto poder adquisitivo, por lo que la mayoria de los
alumnos/as estan muy influenciados por los medios de comunicacion en lo que
respecta a tipo de prendas de vestir y de zapatillas que utilizan ("marcas"). Esto hace
que en ocasiones "no tengan" medios econémicos para materiales que se necesitan
en la escuela y, sin embargo, dispongan de dinero suficiente para salidas en fines de
semana o comprarse lo que desean.

10.DIMENSION Gran grupo (nivel) y pequefo grupo
11.REPERCUSION 1* Ciclo ESO
12.HA PASADO A FORMAR PARTE DEL PEC? Esté integrado en el PCC

13.MATERIAL QUE SE HA UTILIZADO Abundante material bibliografico y
audiovisual

14.DESCRIPCION

Esta Unidad Didactica se desarrolla a lo largo de un trimestre y es una alternativa a
los libros de textos y, por ello, con otras U.D. completaran los objetivos y contenidos
de un curso escolar.

Desde el Area de Linguistica, el analisis de los usos discursivos de la
comunicacién publicitaria debe contribuir a:

1.- Conocer sus diferentes lenguajes, analizar los diversos elementos que
intervienen 'y criticar la utilizacion de la mujer y del hombre en la publicidad.

2.- Estudiar los anuncios segun su disposicién formal y semantica, analizar su
discurso, teniendo en cuenta sus recursos fonicos (aliteraciones, rimas,
onomatopeyas, cacofonias...), Iéxicos (predominio de determinadas palabras,
extranjerismos, barbarismos...), sintacticos (tipos de oraciones, anéaforas,



paralelismos...), semanticos (polisemias, sinonimias, prosopopeyas, metaforas,
similes, hipérboles...) y el uso y abuso del plagio o de las jergas.

3.- Descubrir el papel que juega y las leyes que rigen la publicidad en la sociedad
de mercado.

4.- Comprender criticamente sus contenidos, descubrir sus engafos, analizar los
mensajes subliminares y valorar los irreales mundos que nos presentan.

5.- Plantear alternativas a este mundo de las "marcas" tan competitivo y que los
alumnos sean capaces de discutir y de conocer otras posibilidades.

15.AUTORES Juan Garcia Ballesteros.

16.LUGAR DONDE SE LLEVA A CABO LA EXPERIENCIA
C.P. Cruz Verde La Rambla (Cérdoba)

17.DIRECCION COMPLETA

C.P. "Cruz Verde" C/ Cruz Verde n° 40

14540 La Rambla ( Cérdoba ) Tno. y Fax 957-684019
18.PERSONA DE CONTACTO Juan Garcia Ballesteros.
19. DIRECCION COMPLETA La misma

20.FECHA DE LA EXPERIENCIA  desde el curso 1995-96



BLOQUE C. Experiencia C.2) . Andalucia
RESUMEN DE LA UNIDAD DIDACTICA "EL LENGUAJE DE LA PUBLICIDAD"
.FEMPRA (ANDALUCIA).

1.- PROBLEMAS PLANTEADOS.

Esta Unidad Didactica (U.D.) se ha puesto en practica en un Colegio Publico de la
Campina cordobesa. Cuenta con dos lineas desde Infantil hasta el Primer Ciclo de
E.S.O., con un total de 540 alumnos, que proceden en su amplia mayoria de clase
trabajadora baja y media-baja.

Por ser un pueblo eminentemente alfarero con un porcentaje bajo de parados, las
familias poseen un cierto poder adquisitivo, por lo que la mayoria de los alumnos estan
muy influenciados por los medios de comunicacién en lo que respecta a tipo de
prendas de vestir y de zapatillas que utilizan ("marcas"). Esto hace que en ocasiones
"no tengan" medios econdémicos para materiales que necesitan en la escuela y, sin
embargo, dispongan de dinero suficiente para salidas en fines de semana o comprarse
lo que deseen.

Es un hecho contrastado que los alumnos y alumnas dedican mas tiempo a ver TV
que a otras actividades como hacer deporte, estudiar, leer o jugar. Esto hace que la
informacion y la publicidad tengan una influencia muy importante en su forma de ver
y entender el mundo.

La publicidad es un fendmeno social y econémico dentro del mundo capitalista, que
utiliza y sufraga para su provecho los grandes medios de comunicacion. La
implantacién social de estos medios, su atraccién avasalladora y la falta de una
formacién critica de los ciudadanos, hacen posible que los anuncios publicitarios calen
en la conciencia de los receptores y los convierta en objetos manipulables. De aqui la
importancia que debe tener una adecuada informacion-formacion sobre estos temas.

2.- ALTERNATIVAS.

No debe ser un tdpico, recogido en el proyecto curricular, el que la escuela debe
“formar para la vida". Si queremos que la ensefanza sea interesante y motivadora
debemos incorporar a nuestro disefio de trabajo todos aquellos conocimientos,
habitos, actitudes y valores que realmente van a tener una incidencia eficaz en la vida
de los alumnos. Conocer y participar en el funcionamiento de nuestra comunidad
democratica, comprender y criticar la sociedad de mercado, conseguir una autonomia
personal que dote al alumno de capacidad para interpretar la multiplicidad de
mensajes que va a recibir y crear ciudadanos responsables y solidarios, respetar y
asumir la pluralidad lingiistica y cultural de la comunidad a la que pertenecen, deben
formar parte del proyecto curricular y, por tanto, ser objetivos que integren el desarrollo
de las diferentes Areas de Conocimientos.

Al incorporar "la publicidad" a los proyectos curriculares debemos tener muy
claro que su fin es vender mas, obtener mayores beneficios econémicos,
estableciendo estrategias que producen en los receptores nuevas necesidades, en
muchas ocasiones ficticias, que antes ni siquiera hubieran imaginado. Lo mismo que
ocurre con las noticias, también la publicidad produce una cierta "uniformidad” en las
personas: todos bebemos lo mismo, utilizamos el mismo detergente o vestimos de la
misma manera. Se persigue, con esto, aumentar el consumo.

Los consumidores publicitarios nos encontramos practicamente indefensos
ante el continuo bombardeo de mensajes que nos mandan desde los medios de
comunicacioén. Esta indefension llega a limites insoportables en los nifios, que se
convierten en auténticos peleles manipulables ante la atractiva agresividad de los



anuncios. Un ejemplo de ello lo podemos observar cuando se acercan las Fiestas de
Navidad y Reyes.

Hay que aprender todo lo que esconde el lenguaje de la publicidad: historia
que cuenta, utilizacion de personas, manipulacion de las imagenes, los textos, el color
y la musica y descubrir la relaciéon que existe, en la mayoria de las ocasiones irreal y
falseada, entre el producto que se vende y el contenido del anuncio. En multitud de
ocasiones, la marca queda en segundo plano y el protagonismo se desplaza, sobre
todo, a la mujer como "objeto" de la publicidad.

3.- SOLUCIONES APORTADAS.

Desde el Area Lingiiistica, el analisis de los usos discursivos de la comunicacion
publicitaria debe contribuir a:

1.-Conocer sus diferentes lenguajes, analizar los diversos elementos que
intervienen y criticar la utilizacion de la mujer y el hombre en la publicidad.

2.-Estudiar los anuncios segun su disposicién formal y semantica, analizar su
discurso, teniendo en cuenta sus recursos fénicos (aliteraciones, rimas,
onomatopeyas, cacofonias,...), |éxicos (predominio de determinadas palabras,
extranjerismos, barbarismos,...), sintacticos(tipos de oraciones, anaforas, paralelismos,
etc.), semanticos(polisemias, sinonimias, prosopopeyas, metaforas, similes,
hipérboles, etc.) y el uso y abuso obsesivo del plagio o las jergas.

3.-Descubrir el papel que juega y las leyes que rigen la publicidad en la sociedad de
mercado.

4.-Comprender criticamente sus contenidos, descubrir sus engafnos, analizar los
mensajes subliminares y valorar los irreales mundos que nos presentan.

5.-Plantear alternativas a este mundo de las "marcas" tan competitivo y que los
alumnos sean capaces de discutir y de conocer otras posibilidades.

5.- RESULTADOS Y PERPECTIVAS.

Por primera vez en nuestro Centro, hemos conseguido que distintas materias
puedan trabajar durante un mismo periodo de tiempo alrededor de un mismo nucleo
experiencial y desarrollar actividades, desde diferentes opticas, de la misma U.D.

La puesta en practica de esta Unidad ha supuesto una experiencia muy positiva de
trabajo en equipo por parte del profesorado y una importante labor de recopilacion de
materiales, tanto de prensa como de radio y TV.

La participacion de los alumnos en la eleccion de la U.D. y la recopilacion de
materiales (Han aportado mucha publicidad de prensa y TV, asi como texto
publicitarios recogidos de diferentes tipos de comercios de la localidad), han supuesto
un trabajo interesante y motivador para ellos.

En la evaluacion final hemos contrastado que el alumnado ha sido capaz de valorar
la influencia real de la publicidad en el consumo y las relaciones existentes entre
publicidad y consumismo. :

El tiempo ha sido insuficiente, sobre todo en el Area de Lengua Castellana. Ha
habido algunas actividades de critica, creacion y recreacion que podrian haber tenido
mas posibilidades de desarrollo.

Hemos intentado, y conseguido sélo en parte, que los alumnos sean capaces de
comprender y criticar la influencia de las "marcas” en las peticiones de compras que
hacen a sus padres.

Los alumnos han sido capaces de plantear que una amplia y bien montada
publicidad sobre los productos alfareros de La Rambla podria traer consigo un
aumento de las ventas y un reconocimiento a escala regional y nacional de su
alfareria.



anuncios. Un ejemplo de ello lo podemos observar cuando se acercan las Fiestas de
Navidad y Reyes.

Hay que aprender todo lo que esconde el lenguaje de la publicidad: historia
que cuenta, utilizacion de personas, manipulacion de las imagenes, los textos, el color
y la musica y descubrir la relaciéon que existe, en la mayoria de las ocasiones irreal y
falseada, entre el producto que se vende y el contenido del anuncio. En multitud de
ocasiones, la marca queda en segundo plano y el protagonismo se desplaza, sobre
todo, a la mujer como "objeto" de la publicidad.

3.- SOLUCIONES APORTADAS.

Desde el Area Lingiiistica, el analisis de los usos discursivos de la comunicacion
publicitaria debe contribuir a:

1.-Conocer sus diferentes lenguajes, analizar los diversos elementos que
intervienen y criticar la utilizaciéon de la mujer y el hombre en la publicidad.

2.-Estudiar los anuncios segun su disposicion formal y semantica, analizar su
discurso, teniendo en cuenta sus recursos fénicos (aliteraciones, rimas,
onomatopeyas, cacofonias,...), léxicos (predominio de determinadas palabras,
extranjerismos, barbarismos,...), sintacticos(tipos de oraciones, anaforas, paralelismos,
etc.), semanticos(polisemias, sinonimias, prosopopeyas, metaforas, similes,
hipérboles, etc.) y el uso y abuso obsesivo del plagio o las jergas.

3.-Descubrir el papel que juega y las leyes que rigen la publicidad en la sociedad de
mercado.

4.-Comprender criticamente sus contenidos, descubrir sus enganos, analizar los
mensajes subliminares y valorar los irreales mundos que nos presentan.

5.-Plantear alternativas a este mundo de las "marcas" tan competitivo y que los
alumnos sean capaces de discutir y de conocer otras posibilidades.

5.- RESULTADOS Y PERPECTIVAS.

Por primera vez en nuestro Centro, hemos conseguido que distintas materias
puedan trabajar durante un mismo periodo de tiempo alrededor de un mismo nucleo
experiencial y desarrollar actividades, desde diferentes opticas, de la misma U.D.

La puesta en practica de esta Unidad ha supuesto una experiencia muy positiva de
trabajo en equipo por parte del profesorado y una importante labor de recopilacién de
materiales, tanto de prensa como de radio y TV.

La participacién de los alumnos en la eleccién de la U.D. y la recopilacién de
materiales (Han aportado mucha publicidad de prensa y TV, asi como texto
publicitarios recogidos de diferentes tipos de comercios de la localidad), han supuesto
un trabajo interesante y motivador para ellos.

En la evaluacion final hemos contrastado que el alumnado ha sido capaz de valorar
la influencia real de la publicidad en el consumo y las relaciones existentes entre
publicidad y consumismo. b

El tiempo ha sido insuficiente, sobre todo en el Area de Lengua Castellana. Ha
habido algunas actividades de critica, creacion y recreacion que podrian haber tenido
mas posibilidades de desarrollo.

Hemos intentado, y conseguido sélo en parte, que los alumnos sean capaces de
comprender y criticar la influencia de las "marcas” en las peticiones de compras que
hacen a sus padres.

Los alumnos han sido capaces de plantear que una amplia y bien montada
publicidad sobre los productos alfareros de La Rambla podria traer consigo un
aumento de las ventas y un reconocimiento a escala regional y nacional de su
alfareria.



BLOQUE C.- EL CENTRO DOCENTE Y SUS PROCESOS EDUCATIVOS. Bp.C3
PROYECTO GEVORA DE CIENCIAS SOCIALES PARA E.S.0. EN EXTREMADURA

El Proyecto Geévora es un PROYECTO CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIALES
PARA LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA ADAPTADO A EXTREMADURA.

Se estd experimentando desde el curso 89-90 y en su disefio han intervenido
profesores de Ensefnanzas Medias y de E.G.B.

Buena parte de los materiales utilizados- propios o de otros autores- y bloques
de temas tienen una estructura bastante consolidada aunque seria necesario una
sistematizacion del proyecto.

JUSTIFICACION .-

Nos animaba al trabajo unas inquietudes comunes por la educacion e indirectamente el
posicionamos ante la Reforma del Sistema Educativo. En lineas generales tratamos de
dar respuestas a infinidad de interrogantes: ¢Qué es lo que realmente ensena el
sistema escolar? éPara qué sirve realmente el sistema educativo? ¢Qué se pretende
realmente cuando escolarizamos a los nifios y las nifias? éPuede existir una educacion
neutral? ¢éComo podria hacerse una educacion en valores, una educacion para la paz
sin manipular? ¢Cémo establecer la relacion escuela-entorno? ¢Cémo se aprende y
como pretendemos que se aprenda?...

FINALIDAD.-

A. Se trata de hacer explicito un proyecto curricular que no es algo ahistorico ni
independiente del medio. Se pretende educar en la implicacién, no sélo en los aspectos
cognitivos, de andlisis y explicacion de la realidad social y humna, mas alla de los datos
aislados, inconexos y no significativos, sino en la toma de posturas y decisiones y en la
asuncion de responsabilidades. Una educacién activa y para la accion.

B. Se pretende fomentar valores alternativos, basados en los presupuestos de la
Educacién en Valores y ecologismo, como la cooperacion, la solidaridad, el no-
consumismo, el aprecio de la Naturaleza, el compromiso para la resolucion no
destructiva de los conflictos derivados de la discriminacion y la injusticia, la paz, etc.

C. No se cree en la posibilidad ni en la conveniencia de una educacion neutral. Si no
se problematiza la transmision de valores se transmiten los dominantes:
competitividad, individualismo, insolidaridad, consumismo, pasividad, ...

D. Se cree en la posibilidad de una educacién en la implicacion que, sin embargo,
combata la manipulacién y el adoctrinamiento, mediante el conocimiento de sus
procedimientos habituales, la potenciaciéon de un clima de grupo critico y la propia
autocritica.

E. Se parte del convencimiento de que el proceso de ensenanza-aprendizaje,
trabajando en la zona de desarrollo potencial, en la que el alumn@ puede operar con
ayuda del grupo y del profesorado, “empuja” el desarrollo real integral. En este
proceso se instala el profesor como facilitador , para potenciar el analisis colectivo, no
para sustituirlo ni dificultario.

F. Se pretende combinar metodologias y técnicas de construccion en grupo, de
aproximacion socioafectiva, de resolucion de conflictos, de simulacion y otras
dindmicas depara la creacion de situaciones experienciales,... El proceso de ensefianza
aprendizaje se conexiona con la historia, geografia, pero también con la antropologia,
sociologia, historia del pensamiento, economia,... en la medida que ello sea posible y
compatible .

Se adopta la perspectiva de UNA ESPECIE-UN TERRITORIO.

AUTORES.- En la actualidad el Grupo de Trabajo “Gévora” lo componen: Angela Rivera
Garcia, M2 Dolores del Reino Gémez, Emilio Duran Ruiz, José Luis Rebollo Rebollo y
Ricardo Sosa Castanos. Se trabajo en los IES “BIOCLIMATICO” Y “VALDEPASILLAS " de
Badajoz y en C.P. “"DE GABRIEL"” de Gévora (Badajoz)



FICHA DE EXPERIENCIA — MRP "ESCUELA DE VERANQO DE EXTREMADURA™

1> TITULD DE LA EXPERIENCIA.— PROYECTO GEVORA DE CIENCIAS
SOCIALES PARA LA E.S.0. EN EXTREMADURA.

2y A BUIEN vA DESTINADD.-— Alumnado de Centros Educativos,

3 ETAPA.- Educacidén Secundaria Obligatoria.

4) TITULARIDAD DE L0OS CENTROS.- FPablicos.

5) TIPOLOGIA DE LOS CENTROS.- Centros de Infantil/Primaria/ES0
(de 2 a 14 aficos) @ Institutos de Enseranzas Medias (de 12 a 18

[+ b
ARCS) .

&) AREA.- Ciencias Sociales.

7) SUBAREAS.- Historia, Geografia, Antropeologia, Sociclogia,
Ecolopia, Pacifismo, ...

8 FINALIDAD. -

A Se trata de explicitar un proyecto curricular que no
es algo ahistérico ni independiente del medio.

Se pretende educar en la implicacidn, no sdélo en los
aspectos cognitivos, de andlisis y explicacidn de la realidad
sccial v humana, mas alld de los datos aislados, inconexos vy
no significativos, sino en la toma de posturas y decisiones y
@n la asuncidn de responsabilidades. Una educacidén activa vy
para la accién.

B, Se pretende fomentar valores alternativos, basado en
los nresupuestos de la Educacién en Valores y ecologismo, <omo
la cooperacién, la salidaridad, el no consumismo, el aprecio
de la naturaleza, el compromiso para la resolucidn ric
destructiva de los conflictos derivados de la discriminacidn vy
la injusticia, la paz, etc.

£ No se cree en la posibilidad ni en la conveniencia de
una educacidn neutral. Si no se problematiza la transmisidn de
valores = tramsmiten los dominantes: competitividad,

indiviudal isma, inscolidaridad, consumismo, pasividad,...

D Se cree en la posibilidad de  una educacidn en la
implicacidn que, sin embargo, combata la manipulacidn y el
adoctrinamiento, mediante =3 conocimienta rlea SUE

procedimientos habituales, la potenciacidén de un clima de
agarupo critico v la propia autocritica.

Lk
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13> MATERIAL QUE SE HA UTILIZADO.-

MATERIALES Y RECURS0OS. BIBLIOGRAFIA.-—

Los materiales y recursos utilizados son muy variados v
amplics. 8Se relacionan  algunos de los més significativos vy
utilizados en los distintos blogques del Proyecto '"Gévora" asi
come una biblicgrafia complementaria.

MATERIALES Y RECURSOS. -

Atlas, mapas, globos terraguecs, plancosSy; ...
Diccionaricos, enciclopedias, libros de consulta,...
Videos, diapogitivas,... scbre temas de los blogues
fAopuntes, fotoocopias, ...
Juegos de simulacidn, Juegos de cooperacidng...
Técnicas v dindmicas de trabajo vy grupcs propias de las
Cisncias SBociales

¥ Visitas, convivenoias, VIiaies, ...

* . Trabajos con especialistas de  diversos temas y/o
personas aus puedan aportar algo,etc... ebto...

* & F % %k ok

BIBL IOGRAFIA. —

# "La alternativa del Jjuego I y II" Juegos cooperativos. AFDH
(Ascciacidén Pro Derechos Humanos., C/F José Ortega y Gassett,
77200420006 MADRID TLF:91/4Q2232120

# "Educar para la paz.lUna propuesta posible”. AFDH.

* Carpeta "ArMEMOS LA FAZ". Unidades didécticas. APDH.

¥ Carpeta "AFRENDE A JUGAR, AFRENDE A VIVIRE". AFDH.

# "Dinamicas: de presentacidn, animacidn, analisis, ejercicios
de abstraccidn, ejercicicos de comanicacidn, organizacidn vy
planificacidn.

#* ad 2§ rio Guadiana'. Juan Foo.  Zamora Cahanillas.
Departamento de Publicaciones de la Diputacidn de Badajoz.

*# "forendiendo a2 aprender”. Movak y Gowin. Ed. Martnez Foca.

* "fAepectos sociales de las cooperativas". M.A. Guillen.
Biblicteca Biasica del Agricultor. Ministerio de Agricultura.

¥ "Atlas del mundo de Peters". Ed. Vicens Vives.

# "Mapas fisicos v politicos continentales, nacionales..)

# "Diccicnaric de ecologia, escologisme vy medico ambiente”
Fernandeo FParra. Alianza Editorial.

# M"Diccionarico de Ciencias Sociales". Inmacul ada Pardo Aloanso.
Ed. Eszcusla Espafola.

# "Extremadura, cuestidén pendiente" - Colective Ioé. Ed.
Céaritas Diccesanas. Flasencia.

¥ Materiales curriculares del MEC (Cajas Rojas)

# "El Guadiana, rio de millones".Revista Nueve Guadiana N2 40.
# "Estudico de la aguas del ric Guadiana en la ciudad de
Badajoz".

Famén Martin Fabazo. Ayt Badajoz.

# "Fotatuto de Extremadura”. Asamblea de Extremadura.

# "Paraje Natural Marismas del Odiel”. Y cuaderno de trabajo.
Itinerario en barco. Junta de Andalucia.

PROYECTO "GEVORA"
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ks Se parte del convencimiento de que el procesa de
ensefanza-aprendizaje, trabajando en la zona de desarrcollo
potencial, en la que el alumnado puede operar con ayuda del
arupo v del profescorado, "empuja" el desarrollo real integral.
En este proceso, se inserta el profesor como facilitador, para
potenciar el analisis colectivo, na para sustituirloe ni
dificultarlao,

s S pretende combinar metodeologias vy técnicas de
construccién de grupco, de aproximacién socioafectiva, de
resclucién de conflictos, de simulacién y otras dinamicas para

la creacidén de situacicones evperienciales,...El proceso de
ensefanza-aprendizaje se conexiona con la historia, geografia,
perc también con la antropologia, sociclogia, historia del
pensamiento, economia,... en la medida que ello sea posible v
compatible.

3. He adopta  la perspectiva de "Una especie/un
territorio".

9> JUSTIFICACION.-

Se esté experimentando desde el curso 89-9@ y su disedfo

&1
han intervenido profescores de ensefanzas medias y EGR.

Nos animaba al  trabajo unas  inguietudes comunes por  la
educacidn e indirectamente posiciconarnos ante la reforma del
sistema educativao. En  lineas ogenerales tratamos de  dar

respuesta a infinidad de interrogantes:

;iBué es lo que realmente se ensefia en el sistema escolar?

;Para ué sirve realmente el sistema educativo? ; Quéd se
< q <

pretende realmente cuando escolarizamos a los nifos y a las
nifas? ;FPuede existir una educacién neutral? ;Cémo podria

hacerse una educacidén en valores, una educacién para 1la paz
sin manipular? ;iCémo establecer la relacién escuela-entorno?
;iCémo se aprende y cémo pretendemcs que se aprenda?...

1@) DIMENSION.- FEl propic érea de Ciencias Sociales como tal
materia, el grupco—-clase y la etapa de ES0 en su conjunto.

11) REPERCUSICON.- Dependiendc del centro ha servido para
animar v dinamizar el proyecto curricular del mismo o para
potenciar algunas parcelas gducativas DT actividades
complementarias y extraescolares.

12) ; HA PASADO A FORMAR PARTE DEL. P.E.C.7.— En el C.P. "DE

GARRIEL" de Gévora (Badajoz)d forma parte en distintos
apartados del PEC y especialmente en el Proyecto Curricular
(PCY de E.S.0. También forma parte del PC de E.5.0. del

Inestituto Bicclimatico de Radaioz.

PROYECTO "GEVORA" 2



¥ "Medio Ambiente-Extremadura". Semana Extremadura Escuela.

* "Revistas Derechos Humanos". Varias. AFPDH.

* Informacién para el profesor/a: Alccochel y tabaco.

* "Yideos: Documentales de la paz, ecoldgicos, Extremadura,
Cooperativas—Acorex...; dibujos animados; proyecto "EHévora®s
"Dia de 1la Paz" en C.P."De Gabriel"j;...

* "Programaciones de viajes: Lagunas de Ruidera, Valle Jerte-
La Vera-Gredos". Otreos: Huelva, Asturias,.. Complementarics:
Aula Naturaleza Hornaches, Albergue de Candelaric, Museos
Radajoz, Mérida, Museco Olivenza, Monfragiie,...

¥ "Juegos cooperativos" Terry Orlick - Ed. Fopular

¥* "Aprendiendo a resol ver conflictos".S. Judson.Ed. Lerna-
Barcelona

* "Guia de 1la simulacidén y el Jjuego relative al entorno”.
Taylor. UNESCO

14) DESCRIPCION. -

El proyecto Gévora es un  "PROYECTO CURRICULAR DE CIENCIAS
SOCIALES PARA LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA ADAFPTADO A
EXTREMADURA™.

Se estid experimentando desde el cursc 89-90 y en su disefo
han intervenidn profesores de ensefanzas medias y EGR e
acuerde con lag intencicones v finalidades resefadas en los
apartados 8 v 9.

15) AUTORES. -

Han intervenido durante estos afios varios profesores/as
pue han censtituido el Grupo de trabajo "GEVORA" trabajando en
las localidades de Badaijezr y Gévora., En la actualidad Tos
profesores/as cgue trabajan el proyecto son:

M& Dolores del Reino Gdme:z
Angela Rivera Garcia.
Emilic Durdn Rui=.

José Luis Rebollo Eebollco,
Ricardo Scosa Castarnos.

16) LUGAR DONDE SE LLEVA A CABO LA EXPERIENCIA.-
LE.5. "RIOCLIMATICO" de Badajoz (Badajoz).
E£.5.

"YUALDEFASTLLAS" de Radajoz (Radajoz).
ARG "DE GARRIEL" de Gévora (RBadajoz)d.

)

17> DIRECCION. -

COLEGIO PURLICO "DE GABRIEL™
PROFESORADO DE CIENCIAS SOCIALES
AVD. VIRGEN DE GUADALUFE, &/N
26180 GEVORA

PROYECTO "GEVORA™ <4



18) NOMBRE DE LA PERSONA DE CONTACTO.-

Emilica Durd&n Ruiz
José Luis Febaollo Eebollo

19) FECHA DE LA EXPERIENCIA.-

Iniciada en Septiembre de 1989 y continuada

hasta el dia de la fecha. En el centro aque ha
permanecido  desde el principio es el C.P."DE
GARRIEL" de Gévora. Los demds centros han cambiado

poraue los profesores que estéan en el proyecto
camhiaron de centro.

20) OBSERVACIONES. -

El PROYECTD GEVORA DE CIENCIAS SOCIALES PARA LA E.S.0. EN
EXTREMADURA no estd sistematizado al completo como Proyecto
Curricular. Entre las dificultades gque hemos tenido para no
haber terminado su sistematizacidén podemos menciconar no contar
con miembro del grupo dedicado a esa tarea, bien como liberado
o con posibilidades de haber dedicado el tiempo necesario.

lLa mayoria de los materiales elaborados y bloques de
temas tienen una estructura bastante consolidada aunque seria
necesaric esa sistematizacidén del proyecto.

Desde el inicico de la experiencia todos los cursos

académicos &1 proyecto ha sido presentado en su  totalidad o
por blogues en los distintos Centros de Profesores de la
provincia de Badajoz o en otros foros de formacidn del

profesorado.

Gévora, 12 de Octubre de 1997

B

Fadoe: Emilico Durdn Fuiz

PROYECTO "GEVORA"
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POSICION DE LA ASOCIACION PEDAGOGICA “ESCUELA DE VERANO DE
EXTREMADURA” SOBRE LA FIRMA DEL DOCUMENTO:
DECLARACION CONJUNTA EN FAVOR DE LA EDUCACION

Consideramos necesario pedir disculpas por no presentar los deberes a tiempo. La dinamica de
organizacion del Encuentro no ha permitido la celebracion de la reunion de la Asociacion hasta el
dia 25 de noviembre, de ahi nuestro retraso.

Tratando de responder a lo que se nos pide, manifestamos lo siguiente:

1. Como APEVEX fuimos y seguimos siendo partidarios de la firma del documento
“Declaracién conjunta en favor de la educacion”

. Cuando decidimos, por estrecho margen, firmar la declaracién y ahora manteneria, lo
hicimos con la conviccion de que cualquiera que fuera la postura de la Confederacion al respecto,
no supondria rupturas en la misma. La pluralidad y diversidad de posiciones respecto de aspectos
y cuestiones controvertidas, dentro de nuestro modelo, deberia permitir un trabajo consensuado y
colaborativo.

- 3 El proceso de debate de los sucesivos borradores del documento, suscitd posturas
contrapuestas, respecto al contenido del texto, la oportunidad de la firma y las posibles
implicaciones estratégicas en relacion con la defensa de nuestro modelo de escuela.

4. Las principales diferencias, matizadas sucesivamente con el cambio del texto en el
proceso de enmiendas, se refieren al hecho de firmar aceptando la financiacion de la ensefianza
privada como derecho. Los temas de contenido, aquellos que suscitaban oposicion y repulsa al
documento, ofrecian menos discrepancias.

5. Las discrepancias sobre la coherencia y consecuencia de la firma con el Congreso de
Torremolinos es el punto que mas distancia las posiciones. Mayoritariamente pensamos que es
una cuestion a la que no se puede responder a priori, y depende, en gran medida del tipo de
lectura que se haga o en qué parte del documento se ponga el acento. En nuestro caso ha
prevalecido el énfasis en el posible avance conjunto de nuestra organizacién con otros
movimientos y agentes sociales, que el mantenimiento a ultranza de los textos esenciales.

6. La tercera cuestion que nos separaba es relativa al hecho de firmar o no firmar con
unos u otros. Concretamente si nuestra firma significaria renunciar a otros socios u otros
escenarios de trabajo. La postura resultante es que preferimos continuar con la mayoria de
aquellos que comparten en gran medida nuestro modelo, con los que formamos las plataformas,
trabajamos y podemos colaborar en muchos temas.

Esto no tiene que invalidar, en modo alguno, el trabajo con las entidades que han firmado /a
Declaracién conjunta a favor de la educacién, con todos los riesgos que puedan derivarse, incluido
el fracaso o la pérdida de tiempo.

T El proceso desencadenado por la firma ha puesto muchas cosas en evidencia en
nuestra organizacion. Estamos de acuerdo que esto ha de ser objeto de debate profundo y
sosegado, pero creemos que este Encuentro no es la instancia ni es el tiempo, ni el lugar
adecuados. Por ello proponemos que la Mesa Confederal, analice la situacion y establezca un
procedimiento para debatir con sosiego y de forma amplia sobre temas tan importantes para la
Confederacién en su conjunto, en concreto una lectura en comun de los acuerdos del Il Congreso
de Torremolinos y la viabilidad practica de la organizacién funcional de la Confederacion y de la
Mesa Confederal

8. No podemos sustraemos a alguna propuesta que plantean otras comunidades.
Creemos que la retirada de la firma seria perjudicial para la Confederacion, cualquiera que sean
las circunstancias en que se haya producido el proceso de la misma.

Mérida 25 de noviembre de 1997



MOVIMIENTOS DE RENOVACION PEDAGOGICA
FICHA BASICA PARA LA APORTACION DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

1. TITULO DE LA EXPERIENCIA.

Proyecto GABELLA (URBAN)

2. A QUIEN VA DESTINADA ( ALUMNADO; PROFESORADO:...)

Alumnado

3. ETAPA (INFANTIL; PRIMARIA; ESO:; ...)

ES.O.

4. TITULARIDAD DEL CENTRO (PUBLICO:;....)

Puablico

5. TIPOLOGIA DEL CENTRO (0-3; 3-12; 12 - 18;...)

12-18

6. AREA (CC NATURALES; PSICOPEDAGOGIA;...)

Todas.

7. SUBAREA (MEDIO AMBIENTTE; EDUCACION ESPECIAL;...)

Todas.

8. FINALIDAD (OBJETIVO PRINCIPAL)

Atencion a la diversidad e integracion para la consecucion de los objetivos esenciales
de la etapa de la secundaria obligatoria y realizar sobre el alumnado una orientacion que
les permita acceder a modulos de formacion profesional como paso previo a la
insercion en el mundo laboral.

9. JUSTIFICACION

La concepcion del presente proyecto esta basada en una vision amplia de la diversidad,
asumiendo que todo el mundo puede presentar diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje, motivaciones, valores culturales..., diferentes, por tanto se pretende actuar

sobre todo el alumnado mejorando la practica educativa, utilizando criterios que puedan

adaptarse a cualquier persona. &
10. DIMENSION (GRAN GRUPO; PEQUENO GRUPO:;...)

Gran grupo



11. REPERCUSION ( CENTRO; ETAPA; NIVEL;...)
Etapa y por consiguiente centro

12. ;HA PASADO A FORMAR PARTE DEL P.E.C. ?
Si.

13. MATERIAL QUE SE HA UTILIZADO.

Material diverso segun la programacion y disefio curricular del grupo clase y curso
escolar.

14. DESCRIPCION (RESUMEN DE 250 PALABRAS APROXIMADAMENTE)

Pretende coordinar las actuaciones que realizan las diferentes administraciones sobre
los/as adolescentes hasta los 16 afios. Se realiza una adaptacion curricular teniendo en
cuenta sus intereses, actitudes y aptitudes, creando un contexto de aprendizaje diferente
respecto a la estructura escolar habitual. La actuacion pedagogica se nuclea sobre
centros de interés motivadores en las materias comunes, con objetivos inmediatos,
tangibles y aplicables que faciliten su insercion en el mundo laboral.

Para ello se forma un equipo educativo compuesto por profesorado del centro y otros
profesionales, primando la coordinacion, de gran flexibilidad para poderse adaptar a
nuevas situaciones y replanteamiento permanente del trabajo realizado.

Parte del curriculum se encuentra vinculado a la estructura escolar habitual, a efectos de
que permita la integracion de este alumnado con el resto de compafieros/as del centro..
El marco de este proyecto se concreta mediante un convenio del centro LE.S. Enric
Borras con el proyecto europeo URBAN que depende del Ayuntamiento de Badalona.

15. AUTORES.

Equipo de profesorado del LE.S. Enric Borras.
16. LUGAR DONDE SE LLEVA A CABO LA EXPERIENCIA.

LE.S. Enric Borras de Badalona.
17. DIRECCION COMPLETA.
LE.S. Enric Borras.

Passatge Encants, s/n

08914 BADALONA
Telf. 460 34 50

18. NOMBRE PERSONA DE CONTACTO.

Equipo LE.S. Enric Borras



19. DIRECCION COMPLETA DE CONTACTO.

I.LE.S. Enric Borras.
Passatge Encants, s/n
08914 BADALONA
Telf. 460 34 50

20. FECHA DE LA EXPERIENCIA.

Desde el curso 1996 - 1997

21. BREVE VALORACION

Es un proyecto que se encuentra en pleno desarrollo e implementacion y al no haber
acabado la etapa el alumnado que lo inicié hay dificultades para poder realizar una
valoracion global.

De momento y pese a las dificultades propias de un proyecto novedoso, la valoraciéon
global del proceso es positiva.



